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Inledning

En av skolans viktigaste uppgifter ir att rusta de unga med kun-
skaper och férmdgor som gor dem beredda att axla arbets- och
samhillslivets krav. Det dr ocksd angeliget att erbjuda dem bild-
ningschanser som stirker deras kulturella resurser och berikar
personlighetsutvecklingen. Att tilligna sig skriftspriket ir kanske
det bista sittet att férena bida foresatserna, eftersom skriftsprak-
lighet dr relaterat till sdvil anstillningsbarhet som minnisko-
blivande. Den hir filtstudien handlar om hur skolor i en kommun
moter den utmaningen.

Studien har sin utgdngspunkt i en friga frin en kommitté under
Utbildningsdepartementet, kallad Delegationen for jimstilldhet i
skolan (DEJA), huruvida pojkarna som grupp inte kommer helt till
sin ritt 1 skolan genom simre listormiga och lisforstdelse jamftort
med flickor. Ett uppdrag behéver dock tolkas och specificeras for
att bli meningsfullt och hanterbart. Handlar det bara om pojkar
eller ir pojkarna ett specialfall inom ramen foér en vidare proble-
matik? Kan man begrinsa studien till lisf6rmigan eller behéver den
vidgas till resultatuppféljning 1 ndgot mer generell mening? Valet
tsll pd en vidgning i bida fallen. Pojkarnas situation skulle belysas,
men jimstdlldheten fick inte tringa undan den bredare frigan om
kulturell jimlikbet; och listormigan behovde relateras till den
mdttstock som syns utdt och riknas meritmissigt, nimligen
betygen.

Denna vidare tolkning accepterades vid en tidig overliggning
mellan representanter fér delegationens sekretariat och forskarna
vid Stockholms universitet. For att avgrinsa filtstudien och
forenkla genomférandet, forlades den till en av Stockholms
kranskommuner. Kommunen ir kind for att under senare ir ha
prioriterat resultatuppféljning och lisning som medel i skolutveck-
lingen. Kommunledningen accepterade att medverka 1 undersok-
ningen.
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Syften och fragestallningar

Studien syftar tll att belysa hur frigor om skriftspriklig kom-
petens, pedagogiska anstringningar och rittvisa (jimlikhet och
jamstilldhet) samspelar i konkreta skolmiljger. De lirdomar som
kan utvinnas ur materialet fir sedan extrapoleras till hypoteser med
mer generell giltighet. Frigor:

(1) Hur skildrar rektorer och lirare samspelet mellan resultat-
indikatorer och pedagogiska anstringningar, sirskilt med
avseende pd skriftspriklig kompetens?

(2) Vilka &sikter, forestillningar och férslag relaterade till kontroll
och stdd av lisutveckling uttrycker elever?

(3) Hur framtrider och kommenteras skillnader i resultat och
attityder 1 forhdllande till skola och lisning med avseende pd
elevers kon samt deras sociala och sprikliga bakgrund?

(4) Vilka lirdomar och hypoteser kan extrapoleras i springet frin

fallstudien till kommande diskussioner och undersékningar?

Kommentar: Skriftspriklig kompetens 4r rapportforfattarens
benimning pd ’literacy’, ett begrepp som inkluderar bdda lis- och
skrivférmiga.
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Det pedagogiska sammanhanget

Under 1990-talet dgde ett policyskifte rum i svensk utbildnings-
politik. Tidigare hade skolan varit centralstyrd med enhetliga regler
och nyckeltal for rikets samtliga skolor. Policyskiftet innehsll tre
inslag, nimligen att man ersatte (1) regelstyrningen med resultat-
styrning, (2) likformighet med decentralisering och konkurrens
mellan skolor samt (3) relativa betyg (enligt idén om normal-
fordelning) med mélrelaterade betyg. Anhingarna till policyskiftet
anser nog att man dirigenom frimjar uppfinningsrikedom och
kvalitetsforbittringar, medan kritikerna kanske menar att vi di far
en skola som ir mer teststyrd. Resultatstyrning som princip giller
siledes sedan tidigt 1990-tal men det behéver inte betyda att idén
har implementerats. Diskussionerna kom nog att domineras av
ekonomiska frigor i minga kommuner under 1990-talet, ty kravet
att hilla budgeten blev 6verordnad intresset for utbildningens
kvalitet. Grunden foér resultatstyrningen i skolan lades i propo-
sitionen Ansvaret for skolan (prop. 1990/91:18). Styrningen skulle
vila pd tvd ben; styrning med mél och kontroll av resultat.
Fallstudien ir lokaliserad till en skolkommun som pd senare
r har gdtt ganska lingt 1 omorienteringen mot resultatstyrning.
Sammanstillningar av betyg och listérmiga anvinds numera regel-
bundet som underlag for diskussioner och &tgirder. Vidare for-
kunnar utbildningsférvaltningens tjinstemin teorier och forsk-
ningsresultat som stimulerar till pedagogiska anstringningar,
medan resultat som pdvisar hinder och forklarar eller bortférklarar
klyftor och stagnation kritiseras. LisUtvecklingsSchemat, LUS
(Allard, Rudqvist & Sundblad, 2001), anvinds flitigt, ocksd for
yngre barn. Vir skolkommun ir heterogent sammansatt med
avseende pd etnicitet och socioekonomiska variabler. Vid en av
skolorna har endast en elev av tjugo svenska som sitt forsta sprik;
den andra ytterligheten ir att ungefir motsatta proportioner rader.
Stora kontraster mellan barn till vilbestillda och fattiga forildrar
féorekommer bide mellan och inom skolor. Sambanden mellan
ekonomiska tillgingar och kulturellt kapital kan dock vara mattliga.
Det finns bland annat skolor med méanga barn till entreprenérer,
t.ex. ekonomiskt framgingsrika hantverkare, dir hemmens motiva-
tion for hoga betyg och fortsatta studier ir begrinsad. Trots att det
kan finnas betydande klyftor med avseende pd ekonomiska och
kulturella resurser giller normen och teorin att skolan kan gora
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mycket f6r att minska kunskapsklyftor, och man kan inte ”skylla
pd” elevunderlaget. (Killa: Studiens data).

Det rider sjilvfallet konkurrens mellan kommunens skolor.
Vissa skolor tappar fler elever in vad nedgingen i 3ldersklassen
motiverar, medan andra vinner dem till 51g Det behéver inte
innebira att skolan viljs bort pd grund av missnéje med undervis-
ningens kvalitet eller resultat. Hir kan nog helt andra orsaker och
motiv ligga bakom. En rektor nimner att uppféljningen med LUS
blir sirskilt viktig for att bedéma den egna skolans ”sanna” fram-
steg, nir meritpoingen och det vikande elevunderlaget ger ned-
sliende mitt pd vad skolan till synes inte lyckas dstadkomma. Det
generella problemet med vissa indikatorer p skolors prestanda ir
att resultat pd nationella prov, betyg/meritpoing, statistik over
liskvalitet m.m. speglar tvd typer av faktorer; dels skolornas arbets-
villkor (i form av elevunderlag m.m.), dels deras arbetsin-
satser/effektivitet. Numera anvinds dirfor ofta en statistisk metod
dir skolresultat, 1 form av betyg och nationella prov, korrigeras
efter vad man (statistiskt sett) kan forvinta sig med hinsyn tagen
till omstindigheterna, s.k. SALSA—virden. (SALSA ir ett analys-
verktyg som Skolverket har tagit fram) Den typen av korrigeringar
kritiseras ibland, inte minst av vir skolkommuns f6rvaltningschef,
eftersom den kan leda till undanflykter och defaitism. A andra
sidan kunde okorrigerade virden resultera 1 orittvisa beskyllningar
om skolpersonalens férsummelser, trots att de kanske gor sitt
yttersta.
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Teoretisk forforstaelse

Under 1960-talet tecknade skolsociologin en bild av det utsiktslosa
1 att skolor i kulturellt fattiga” upptagningsomriden skulle kunna
ta sig ur en situation med svaga resultat, ty hemforhillandena
forutbestimde dem till att bli skolsystemets forlorare (Coleman,
1966). Vid 1970-talets slut publicerades den brittiska rapport som
dstadkom nigot av en synvinda i debatten, Fifteen Thousand
Hours (Rutter et. al., 1979). Dir konstaterades att det finns skolor
som trots svira yttre arbetsférhillanden, vilket hir betyder att
flertalet elever kom frdn hem utan studievana, lyckades over
férvintan. Dirmed foddes en ny forskningsinriktning som under-
sokte vilka framgingsfaktorer det gir att urskilja 1 skolarbetet.
Efter hand lyckades forskarna urskilja 8tta sidana indikatorer,
diribland rektorers fokusering p& utbildningens kvalitet, lirarnas
mojligheter att variera arbetsmetoder samt forekomsten av tydliga
krav och héga férvintningar pd eleverna (Grosin, 2002; 2004).

De senaste tjugo dren har kinnetecknats av tvd konkurrerande
och kompletterade forskningsriktningar av relevans for den
aktuella fallstudien. Den ena avser kultursociologiska teorier om
dominans och maktkamp som sker inom olika omrdden (skolan,
kulturen, idrotten etc.), inte minst hur eliterna erévrar, bygger och
sikrar sin maktstillning. Den andra giller sociokulturella perspek-
tiv pd lirande, dir redskap for lirandet tillskrivs betydande
mojligheter for att tillkimpa sig kulturella resurser. Den férsta
kategorin anses nog som pessimistisk ur skolans perspektiv, den
senare som optimistisk. Om bida beaktas uppnds nog en rimlig
balans.

Fyra auktoriteter har haft inflytande inom det kultursocio-
logiska samtalet kring svensk skola: Basil Bernstein, Pierre
Bourdieu, Michel Foucault och Paul Willis. Bernstein intresserade
sig for frigor om makt och kontroll och har bidragit med de
liroplansteoretiska begreppen klassifikation och inramning. Klassi-
fikation handlar om starkt eller svagt avgrinsade indelningar mellan
verksamheter, dmnen etc.; och inramning giller hur stark eller svag
styrningen av forloppet ir (Bernstein, 1971). Amnen med natio-
nella prov blir siledes starkare klassificerade och inramade in andra
imnen, eftersom proven fir terverkningar pd sdvil stoffurvalet
(klassifikationen) som arbetsformerna och tempot (inramningen).
Som spriksociolog har Bernstein uppmirksammats for sin tes om
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att arbetarmiljder kinnetecknas av tuffare spelregler och ett rakare
sprakbruk (synlig pedagogik), medan unga frin akademisk medel-
klass dr mer fortrogna med outtalade och underférstddda normer
fér hur man bor upptrida och uttrycka sig for att bli accepterad
och belénad (osynlig pedagogik). Otydliga skolkrav och implicita
bedémningsnormer tenderar dirmed att sl8 ut barn, som inte kan
knicka skolans kulturella koder pa egen hand (Bernstein, 1973).

Bourdieu menar att olika sociala arenor (filt) kinnetecknas av
en maktkamp dir vissa grupper har férdelar genom sina ekono-
miska, kulturella eller sociala tillgingar (kapital). Pengar, “ritt
smak” och nitverk ir medel som ger forspring till dominerande
positioner. Reglerna for tilltrdde 1 filtet dr s& subtila att det inte gir
att kortfattat forklara dem for utomstdende eller nyborjare.
Dispositionerna ir nimligen s& inarbetade att de sitter inristade i
kroppen och vanorna (habitus) (Broady, 1990). Om nya grupper
riskerar att ta 6ver inom ett filt, uppfinner de ursprungliga makt-
innehavarna nya strategier for att konsolidera sin makt.

Som exempel pd miljoer vilka av tradition rekryterar/formar
eliter kan man nog rikna anrika engelska internatskolor och pres-
tigeladdade amerikanska universitet, Handelshégskolan i Stock-
holm, Férsvarets tolkskola samt Utrikesdepartementet. Dir kan
eliten konsolidera kulturellt kapital och dessutom grundligga
socialt kapital (ndtverksresurser) infér framtiden. Vad giller
svenska friskolor kan nimnas att montessoriskolor tenderar att
rekrytera sina elever frdn en ekonomisk elit, waldorfskolor frin en
kulturell dito (Palme, 2008).

Foucault (1975) intresserar sig fér maktutévning som tidigare
var 6ppen men 1 modern tid alltmer subtil, forsdtlig och dirfor
effektiv. Det giller inte minst mekanismer dir aktérerna genom
”sjilvvald” styrning och kontroll underkastar sig en rddande makt-
ordning. Liberala slogans som “frihet under ansvar” och “hjilp till
sjilvhjilp” kan ibland fungera pd det sittet. Det fir oss att blunda
for att friheten kan vara bedriglig, hjilpitgirder dolja stjilp-
dtgirder.

Makt konstitueras 1 hég grad nir vi kategoriserar minniskor och
verbaliserar foreteelser pd ett sitt som exkluderar grupper vilkas
livsstil utgdr ett potentiellt hot om en annorlunda maktordning.
Brottslingen och andra avvikare som blir ”mirkta” kan paradoxalt
nog frimja en ridande maktordning genom att fungera som
avvirjande dskddningsexempel. Maktordning manifesterad 1 sprak-
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bruk sker exempelvis nir man talar om Kunskap men tinker pd
skolkunskap.

Vad giller skoldebatten talade svenska skolforskare under 1990-
talet om flickornas marginalisering, med hinvisning tll att
pojkarna tog mycket av talutrymmet 1 klassen (Einarsson, 2003).
Debatten kom dock att omfokuseras, nir Skolverkets rapporter
uppmirksammade en motsatt obalans vad giller betygen. Fort-
sittningsvis var det ”pojkarna” som kom i klim i skolan, eftersom
de hade ligre medelbetyg in flickorna. Tidigare publikationer
som tagits fram genom DEJA har belyst jimstilldhetsfrigor i
skolan frin olika perspektiv. Dir framkommer bland annat att
flickornas meritvirde ligger cirka tio procent hogre in pojkarnas
(SOU 2009:64). Ibland behéver olika kategorier (som kén, klass
och etnicitet) kombineras for att ge en rittvis bild av hur iden-
titeter konstrueras, vilket numera kallas intersektionalitet. Paul
Willis (1977) studerade hur engelska arbetarklasspojkar 1 storstad
drev ett anti-projekt mot den feminina medelklasskulturen i skolan,
som de ansdg stal deras identitet som stolta arbetargrabbar.

Till den sociokulturella skolan riknas inte minst dess pionjir, den
ryske psykologen Lev Vygotskij (1999), amerikanen James
Wertsch och den svenske pedagogen Roger Siljo (2006). Socius
betyder kamrat och kultur stdr f6r odling; ett sociokulturellt
perspektiv innebir sdlunda att man ser lirande som beroende av
minskligt samspel och historiskt uppfunna redskap som firtt
genomslag. Dirfér talar man inte girna om inlirning, som antyder
att ndgot 1 miljon tillférs individen och dndrar hennes beteende;
inte heller om individuella insikter tillkomna genom kvalitativa
spring i1 omvirldsuppfattning. Lirande innebir snarare att min-
niskor skolas in i gemensamma praktiker som ir inbiddade i sociala
sammanhang och beroende av hjilpmedel. Lis- och skrivf6rméiga
utvecklas genom serier av medierande resurser: man deltar i skrift-
sprikliga praktiker, bland annat dir alfabetet och litterira verk ir
redskap, kunniga personer 1 omgivningen handleder och utmanar
samt att man ingdr 1 lirande gemenskaper dir texter anvinds,
diskuteras och kanske bearbetas.

Vygotskij (ibid.) har en idé om att lirande utvecklas optimalt
nir personer utmanas vid randen av sin f6rmdga. Begreppet "nir-
maste utvecklingszonen” betecknar skillnaden mellan vad den

145



SOU 2010:97

lirande klarar pd egen hand respektive med handledning av en
kunnigare utmanare, t.ex. en lirare. Lisformagan utvecklas bist nir
personen liser texter som verkligen utmanar henne/honom (jfr
Ellbro, 2004). Enskild handledning och gemensamma diskussioner
som laddar texterna med mening ir ofta viktiga for att stodja
utvecklingen mot 6kad skriftspriklig kompetens. Bibliotek for-
sedda med ett utbud av bocker som varierar till innehdll och
svirighetsgrad samt kunniga och lyhorda lirare och bibliotekarier
kan dirfér fungera som viktiga resurser f6r de ungas lislust och
skriftsprikliga utveckling.

Skriviérmigan utvecklas ocksd genom utmaningar i den nir-
maste utvecklingszonen, men hir ir premisserna nigot annorlunda.
En bok med fér hog svarighetsgrad fungerar som ribban fér en svag
hojdhoppare, man river. En skrivuppgift kan dock vara lika sjilv-
individualiserande som grenen lingdhopp, ty skrivteman som
”Fantasins betydelse” eller ”Vir stund p3 jorden” kan nog utmana
bide en grundskoleelev och en filosofiprofessor. Det ir hir
gensvarsarbetet kommer in i bilden. Klasskamrater, lirare eller
lirda kolleger kan ge dterkoppling och framitkoppling, som sporrar
skribenten att tillféra nya aspekter, skirpa argumenten, bittra pd
den réda triden och korrigera sprikfel (jfr Naeslund, 2001, s. 81 f).

Verksamhetsteori dr en gren av det sociokulturella perspektivet
som betonar materiella och kontextuella sidor av lirandet (Siljo,
2006). Hir ingdr idén om att lirande sker 1 tvd steg; 1 bemistrandet
fir den lirande utféra akten, direfter foljer tillignelsen, en mer
solid kompetens som kan utnyttjas flexibelt (Ellstrém, 1992).
Detta giller s3 till synes skilda verksamheter som att bemistra
praktiker och tilligna sig kompetens inom industrin, sjukvérden,
forsvaret, kyrkan och skolan.

Skriftspriket kan foérst bemistras genom imitation, direfter
tillignas och dirmed bli personligt meningsfull. Vidare dr samman-
hanget f6r lirandet av stor betydelse. Den som tycks sakna lis-
formédga nir en politisk artikel utgdér provostenen kanske klarar att
lisa sportsidor av samma svérighetsgrad. Vid ett studiebesok pi
verkstadsteknisk linje &r 1980 triffade rapportforfattaren en yng-
ling som inte hade klarat grundskolans lirobécker 1 naturorien-
terande dmnen féregdende dr. Nu utférde han ledigt olika uppgifter
med stéd av skriftliga instruktioner trots att dessa forefoll minst
lika svdra som de lirobocker han tidigare hade misslyckats med.
Skillnaden 1 villkor var dock betydande: det nya innehdllet hade
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mening, den praktiska tillimpningen f6ljde omedelbart efterdt och
nir utbildningen var klar vintade en framtid med sikra jobb.

Fallstudiekommunen arbetar med idén om framgangsrika skolor
och sociokulturella perspektiv pd lirande. Elever med spriksvarig-
heter, icke-akademisk uppvixtmilj6 etc. fir inte ses som omojliga
att lira, men de utmanar verksamheten eftersom deras utgingslige
kriver metoder och redskap som stéder deras fortsatta lirande pd
limpligt sitt. Kommunens utbildningschef gir ut med broschyrer
dir en sidan grundsyn fastsls, och referenser till teoretiker som
styrker denna policy 8beropas som flankstsd.

Satsningen pd liskvalitet och LUS som redskap ingdr 1 skol-
kommunens policy, och man har stillt upp normer foér vilken
liskvalitet skolan ska erbjuda eleverna i férskoleklass (punkt 5), ar
1 (punkt 10), &r 3 (punkt 15) samt &r 9, punkt 18A. Innebérden av
dessa virden samt redskapets tinkta och faktiska anvindning
framgir av Bo Sundblads rapport. LUS har tillkommit genom
systematisering av lirares erfarenheter samt bygger p idén om att
lasning handlar mer om forstdelse dn avkodning. Nir LUS sitts in
som ett redskap for wurveckling av listérmiga, en utmanare mot
kommande steg, gir den att forstd frdn Vygotskijs idé om arte-
fakters betydelse fér lirandet samt principen om den nirmast
utvecklingszonen.

LUS bygger pé idén att skriftspriklighet kan indelas 1 tre faser:
(1) den utforskande (steg 1-12), den expanderande (steg 13-19)
samt den litterata. Ambitionsnivin for vidr skolkommun ir att
ingen elev ska gd ut grundskolan utan att ha uppnitt virde 18A.
Den ligsta nivdn i skolkommunens resultatlistor for ir 8-9 ir
steg 12, definierat som “Liser minst 3-4 ord 1 foljd 1 bocker
(texter), inom deras erfarenhetsvirld, innan de fastnar”. Steg 15 ir
av stor praktisk betydelse och formuleras som: ”Liser flytande och
obehindrat, t ex kapitelbécker, med god forstielse. Foredrar att lisa
tyst”. Rektorer och lirare i filtstudien tolkar detta som att hit, men
inte lingre, kan eleven lusas via héglisning. Steg 16 handlar om att
kunna lisa/f6rstd instruktioner, recept etc. dokumenterat i som ritt
handling; steg 17 gdr ut pd att klara att lisa textremsan till ut-
lindska filmer mm.

Steg 18 ir differentierad i tre punkter, och de redovisas hir med
ord som speglar rapportforfattarens uttolkningar. For 18A krivs
att man kan félja handlingen i bécker samt att man nigon ging har
uppndtt bokslukarstadiet. 18B handlar om att urskilja miljéskild-
ringar, personportritt och inre monologer, 18C gir ut pa djuplis-

147



SOU 2010:97

ning och kriver genremedvetenhet. Steg 19 kriver att lisaren bide
kan 6verblicka och férdjupa sig i en omfattande text, och vid en
omlisning snabbt férmér friska upp textens poinger och struktur.
Det litterata lisandet kriver abstrakt och hypotetiskt tinkande, och
att lisaren utvinner kvaliteter som &verskrider textens information
(Allard, Rudqvist & Sundblad, 2001). Spannet 1 lisférmiga ticker
hela registret frdn 2-drsdldern till kravnivin for universitetsstudier.
Nir resultatuppfoljning kritiseras 1 skoldebatten skjuter kri-
tikerna in sig pd minst tre risker, nimligen (1) att elever som
misslyckas 1 skolarbetet blir stimplade, (2) att det som ir ldtt att
prova blir viktigt, istillet f6r att det som ir viktigt blir prévat,
(3) att tid som borde liggas pd lirande anvinds for testning.
Undersokningsmaterialet fir visa om den typen av kritik fram-
kommer ocksd mot resultatuppféljningarna i vir skolkommun.
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Metod och genomférande

Overviaganden och vagval

Enligt vir tolkning av uppdraget var det angeliget att frigor om
jaimlikhet och jimstilldhet fick ett betydande utrymme i studien.
Lika viktigt var dock att dessa frigor relaterades till en lokal
verklighet och ett skolhistoriskt sammanhang. Kommunstudien
genomfordes ju i en kranskommun till Stockholm vars utbildnings-
politik under senare ar har lagts om frdn betoning pd budgetlojalitet
till fokus pd mal och resultat.

Kommunens skifte i skolpolicy bidrog till att rektorers berittel-
ser bedomdes vara sirskilt intressanta. Som chefer pd grisrotsnivd
kunde de nog ge virdefulla upplysningar och omdémen knutna till
sdvil styrfilosofins konsekvenser som lokala skolférhillanden.
Forsta datainsamlingen, som igde rum under perioden 3 februari—
3 mars, omfattade rektorer fér grundskolor med &rskurserna 6-9.
Intervjuerna genomférdes individuellt och bandades. Vid skola 5
och 8 medverkade ocksd skolans bitridande rektorer av och till i
intervjun. (Intervjuguide, se bilaga 1).

Rektorsintervjun avrundades med frigor om vilka personer och
fenomen pd den egna skolan som kunde vara av intresse for
kommande steg i filtstudien. Det vanligaste svaret var att skolans
LUS-ansvariga lirare borde tillfrigas om sina erfarenheter och
synpunkter. Rekommendationen foljdes di dessa linkpersoner
kunde tillféra sdvil lirarerfarenheter om pedagogiska praktiker som
expertkunskaper om lisutveckling, ungdomslitteratur etc. Dessa
bandade lirarintervjuer genomfordes 26 april-10 maj. I en av
intervjuerna deltog tvd lirare, 6vriga skedde individuellt. (Intervju-
guiden finns i bilaga 2). Vidare arrangerades den 11 maj ett
seminarium om LisUtvecklingsSchemats anvindning. Fokus lades
did pd pejlingen av liskvalitet motsvarande LUS- punkt 18a
(= formdgan att f6lja handlingen 1 en bok och att nigon ging ha
varit bokslukare), vilket utgér mélet f6r kommunens elever 1 ars-
kurs 9. LUS-ansvariga lirare, forskare frin projektet samt tjinste-
min frin kommunens utbildningsavdelning deltog i seminariet.

Frigan om elevernas roll i studien var svérare att ta stillning till.
Om man vill att minga elever ska fi uttrycka sina asikter, erfaren-
heter och idéer ir enkitmetoden att féredra. Forutsedda problem
med (1) hogt bortfall, (2) bundna svarsalternativ som urholkar
svarens trovirdighet samt (3) fiordiga kommentarer till 6ppna
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frigor 6vervigdes noga. Likvil f6ll valet pd att utforma en elev-
enkit bestiende av tre 6ppna frigor. (Se bilaga 3). Skolornas LUS-
ansvariga lirare ombads se till att eleverna i en limplig dttondeklass
pd skolan skulle besvara enkiten. Besvarade formulir kunde 6ver-
limnas 1 samband med lirarintervjun eller senare.

Insamlade data

Sju rektorer, varav sex min och en kvinna, av totalt nio deltog i
undersokningen. En avbojde att medverka, ytterligare en fick for-
hinder vid det bokade tillfillet, och vid nista férsék fick rapport-
forfattaren forhinder. Nir de sju intervjuerna hade dokumenterats
bedoémde rapportférfattaren att mittnad foreldg, varfor nya f6rsok
att komplettera databasen avbl3stes. Sex av nio LUS- ansvariga
lirare stillde upp for intervju, fem kvinnor och en man. Bland
ovriga tre (samtliga kvinnor) avbéjde tvd att medverka pd grund av
tidsbrist, en horde aldrig av sig. Bortfallet innebir att variationen 1
underlaget inte blir fullstindig, men det behover inte pédverka
bilden 1 stort. En bidragande orsak till den bedémningen ir att
ndgra av de intervjuade lirarna och rektorerna tidigare hade arbetat
vid de skolor i kommunen som inte blev representerade. Deras
mojligheter till jimforelser medfér att effekterna av bortfallet
mildras.

Intervjuerna dgde rum 1 rektors arbetsrum eller ndgot avskiljt
rum pd skolan. Samtliga intervjuer bandades och tog 40-90 minuter
att genomféra. Intervjuguiderna fungerade som hjilpmedel men
foljdes inte slaviskt. Omedelbart efter varje intervju nedtecknades
en sammanfattning i syfte att finga de spontana intrycken och
befista dem i en &verblickbar form. Banden limnades fortlépande
till en skicklig och van sekreterare for transkribering, vilket mojlig-
gjorde en noggrann dokumentation.

Vid seminariet den 11 maj (se ovan) deltog samma sex LUS-
ansvariga lirare som hade deltagit i1 intervjuundersékningen. Vid
seminariet férekom varken bandupptagning eller formella anteck-
ningar. Eventuella data som refererar till seminariet bygger pi
higkomster och intryck, inte transparent dokumentation.

Besvarade elevformulir frin fem klasser har levererats, varav tre
1 samband med intervjun och tvd i efterhand. De som limnades vid
intervjun har besvarats mer utférligt, kanske ocksd mer seridst. En
LUS-ansvarig lirare valde att l3ta tvd klasser 1 ir 8 delta. Samman-
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lagt har 110 elevformulir analyserats. Ytterligare 20 besvarade elev-
formulir inkom frin en sjitte klass, men for sent for att ingd i
resultatredovisningen.

Rapportférfattaren har ingen siker bild av hur omfattande
elevbortfallet ir. Dess effekter pd ullforlitligheten f&r bedémas
olika beroende pd om det ir kvantitativa eller kvalitativa data som
redovisas. Bortfallets storlek och sammansittning kan nimligen
piverka virdet av numeriska berikningar relaterade till exempelvis
kén. Bortfallets konsekvenser torde dock vara obetydliga, vad
giller frigor om elevkommentarernas art och inriktning.

Redovisning av undersokningsmaterialet

Rektors- respektive lirarintervjuerna gestaltas ndgot olika 1 resultat-
redovisningen. Rektorernas berittelser presenteras utforligt, ibland
med langa citat. Lirarmaterialet gestaltas diremot mer koncist, ofta
i referatform. Huvudskilet till denna skillnad 4r att rektorerna ir
nyckelpersoner och férvintas dirmed kunna kombinera “heli-
kopterperspektiv” och konkret insyn 1 den egna skolan, ett slags
’split vision’. I redovisningen av lirarmaterialet liggs tyngdpunkten
pd stoff som tillfér nigot nytt eller annorlunda, exempelvis bilder
som kompletterar, konkretiserar eller kontrasterar rektorernas.

Elevsvaren 1 frigeformuliret har analyserats med drag av sdvil
kvantitativ som kvalitativ metod. Antalet ord och férslag i1 elever-
nas svar har redovisats s& att jimforelser mellan kénen ir mojlig.
Idén till det foddes efter en intervju, dir rektorn ifrdga pistod att
flickorna brukar vara mer ordrika in pojkarna i sina inlimnings-
uppgifter. I en senare lirarintervju hette det att pojkarna ofta ut-
trycker sig mer koncist men inte nédvindigtvis mindre innehills-
rikt. Hir erbjods siledes ett tillfille att underséka om samma
monster kunde dterfinnas 1 enkitsvaren.

De kvalitativa dragen framtrider genom att elevernas &sikter,
forestillningar, motiveringar och forslag har jimforts och klassi-
ficerats. Svaren pd om eleverna vill och tror att lirarna héller reda pd
deras lisformdga, inklusive elevernas motiveringar, har kategorise-
rats utan forutfattade meningar. Eleviorslagen om vad skolan kan
gora for att hjilpa lissvaga elever har diremot delvis klassificerats
utifrdn en forutbestimd och saklogisk indelningsgrund. Det giller
om eleverna foresldr anpassade krav, 6kad dosering eller bittre (lis:
annorlunda) metoder. Kategorin “bittre metoder” torde spegla en
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hogre grad av kreativitet, generellt sett, eftersom det handlar om
kvalitativa tillskott, inte mer eller mindre av samma sak.

Etiska aspekter

Vetenskapsrddets fyra regler och r8d om forskningsetik giller,
nimligen kravet pd information, samtycke, konfidentialitet och
anvindning. Rektorerna hade redan tidigare informerats om den
kommande studiens bakgrund och syften, vilket skedde vid en
gemensam samling dir en av forskarna (Bo Sundblad) samt nigra
forvaltningstjinstemin deltog. Varje intervju, med sdvil rektorer
som lirare, inleddes ocksd med att den kommande intervjuns
syften och innehill redovisades utifrin intervjuguiden. Samtyckes-
kravet innebar att de informanter som inte ville eller kunde delta,
slapp bli trugade. Vidare framhélls att frigor som ansigs obehagliga
att besvara under inspelning kunde kommenteras ’off record’.

Rapporten kommer att lisas av bland annat personer som
arbetar 1 den aktuella skolkommunen. Dirfér har detaljer som
avslojar rektorns/lirarens identitet, t.ex. genom uppgifter om kén,
utelimnats. Diremot har vissa betydelsebirande uppgifter om
exempelvis skolorganisationen tagits med foér att ge nddvindig
konkretion. Skolorna ir numrerade frin 1-9, och p& motsvarande
sitt har rektorer vid respektive skola blivit férsedda med
bokstiverna A-I i l6pande ordning, i form av VERSALER, dir
rektorn vid skola 1 har fitt beteckningen A etc. P4 samma sitt har
lirarna forsetts med bokstiverna a—i, som gemener, 1 l6pande
ordning efter skoltillhérighet.

Ambitidsa lisare har silunda méjligheter att ligga pussel med
olika utsagor f6r att {3 fram konsistenta portritt av enskilda skolor,
férhoppningsvis utan att identifiera vilka skolor det handlar om. I
nigra fall har referenser till person eller skola uteslutits med flit av
diskretionsskil. Syftet har silunda varit att balansera lisarens krav
pd tydlighet och informantens berittigade krav pd diskretion.
Principen om diskretion innebir att dver- eller underordnade inte
ska kunna dra slutsatser om vem som har sagt vad, eller vem som
avbojt att medverka. Det kunde leda till eventuella obehag, som
inte ir forenliga med regeln om att resultaten enbart ska anvindas
for forskningsindamal.
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Ambitioner och ansprak

Kommunstudien ir en fallstudie. Olika data anvinds silunda fér att
uppticka och belysa hur ett autentiskt utsnitt av skolverkligheten
framtrider 1 vissa avseenden. I det hir fallet har resultatstatistik
kombinerats med en filtundersdkning, dir nedslag i skolmiljoer
genom Intervjuer och enkiter har anvints for att komma it
intressanta fenomen och monster. Ambitionerna om generalisering
och anspriken pi sanning behéver kommenteras for att férhindra
eventuella missférstdnd. Fallstudier gir inte ut pd att mita nigot
for att faststilla hur saker och ting brukar vara, utan att konkret
belysa hur (i detta fall) frigor om jimlikhet och jimstilldhet med
avseende pd lisformiga kan framtrida, foretridesvis nir den nya
policyn med resultatstyrning giller. Hur det “brukar vara” ir en
senare friga.

En vil genomférd och lyckad fallstudie kan utmynna 1 bland
annat foljande reaktioner.

(1) Tydligare igenkinning: Det hir har vi sett férut, men nu
ser/forstdr vi det bittre.

(2) Paminnelse: Javisst ja; det idr ju sd hir det ligger till.
(3) Synvinda: Aha, ir det s& hir det kan ligga till.

(4) Utmaning: Det hir strider mot vira erfarenheter, s det tror vi
inte pa.

(5) Hypotesgenerering: Kan ménster som framtrider i materialet
vara generellt giltiga?

Reaktionerna 1-3 dr littast att 3dstadkomma vid etnografiska
studier, men fortlépande observationer 1 kommun- och skol-
vardagen kriver mer tid in den som stitt till forfogande 1 det hir
fallet. Variant 4 ir kanske vanlig men knappast att rekommendera.
Ambitioner om hypotesgenerering, implikation nr 5, ir den som
ligger nirmast till hands i virt fall. Ansvaret for att formulera de
hypoteser som liter sig extrapoleras faller huvudsakligen pa
forskaren. Ofta handlar det om att pdstdenden om lokala ménster
som framtrider 1 materialet dversitts till generaliseringsforslag for
ett vidare sammanhang, dock med skillnaden att de tidigare utrops-
tecknen ersitts med frigetecken.
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Resultatbild 1: Rektorers perspektiv

Arbetsforhallanden och férhallningssatt

Flera rektorer uttrycker sin acceptans till, och ibland fértjusning
over, kommunens grundliggande policy i skolfrigor. De ir nojda
med att deras chefer och politiker har pedagogiska ambitioner,
istillet for att 6verbetona budgetfrigor. De pedagogiska foresatser
som rektorerna kommenterar kan sammanfattas i fyra punkter.

(1) Skolan ir viktig och dess insatser gor skillnad. Det gér inte att
hinvisa till elevunderlaget som orsak till bristande malupp-
fyllelse. Flera rektorer anvinder formuleringar av typen
*forskningen visar att...” for att stirka den stdndpunkten. Det
tycks ge legitimitet 8t uppdraget.

(2) Indikatorer pd skolresultat och skolacceptans samlas in,
bearbetas, diskuteras och f6ljs upp. Det uppfattar flera rek-
torer som att uppdraget tas p3 allvar.

(3) De pedagogiska sidorna av ledarskapet betonas. Flera rektorer
berittar glatt om hur de sjilva eller deras personal experimen-
terar med att utveckla skolans organisation och arbetssitt. Det
ger mening 4t arbetet.

(4) Kompetensutveckling av skolpersonalen prioriteras. Nigra av
rektorerna talar om storforelisningar f6r kommunens samtliga
pedagoger, bland annat om Vygotskij. Andra nimner semi-
narier om liskvalitet knutet till LUS, fér pedagoger pi den
egna skolan. Det ger redskap for utveckling av skolarbetet.

Den positiva instillningen till kommunens policy balanseras dock
med en del reservationer. En rektor (A) nimner att budgeten ir
mager jimfort med i Stockholms stad, och den rektor (B) som
mest utforligt beskriver kommunens policyskifte frin fokus pd
budget till fokus pd pedagogik, deklarerar att de skirpta peda-
gogiska ambitionerna skedde inom redan befintliga ramar. Ovriga
torbehall handlar om att skolkommunens tjinstemin gir lite for
lingt 1 detaljstyrning av skolorna. Det kan handla om krav pd att
skolorna ska anvinda sig av standardiserade blanketter for olika
rutiner (B), att cheferna ligger sig i skolornas inre arbete (G), att
ringa hinsyn tas till att skolorna arbetar under olika villkor (inte

minst vad giller elevunderlaget) (A) samt att dubbla budskap ges
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om utveckling eller avveckling av viss skolverksamhet, en ryckighet
som forsvirar planeringen (E).

Over lag utstrilar rektorerna emellertid en milmedvetenhet och
ett sjilviortroende som stdr 1 bjirt kontrast till den uppgivenhet
och pessimism som inte sillan framtrider 1 medias skildringar av
skolan som arbetsplats. Rektorernas berittelser uttrycker uppfatt-
ningen att arbetet innehiller meningsfulla utmaningar. Deras
formuleringar tyder samtidigt pd 6dmjuka forhdllningssitt. En
rektor (E) talar ofta om tillfillen som ”dék upp”, en annan anvin-
der sig flitigt av verbens passiviormer (C), en tredje om befatt-
ningar han/hon blivit "sugen pd” (A). Ingen beskriver sig dock som
karridrorienterad. Enligt berittelserna handlar det snarare om att de
har blivit valda p& grund av tidigare erfarenheter, exempelvis av
schemaliggning (F), alternativt ndgon specifik personegenskap:
”jag snackade vil mycket” (A). Av berittelserna framgdr ocksd att
flera av rektorerna har berikande erfarenheter som tillfér andra
perspektiv in dem man fir som lirare eller skolledare. Meriter frin
politiken, niringslivet, férsvaret, idrotten, scouting eller upplevel-
sen att vara en f d problemelev upplevs ha givit vidgade vyer.

Skolresultat och olika indikatorers betydelse

Nir rektorerna tillfrigas om hur de vet att de lyckas i sitt arbete
anges foljande indikatorer:

(1) Intuitiva beddmningar via egna iakttagelser
(2) Resultat pd systematiska attitydundersékningar
(3) Mitt grundade pad prov, betyg och liskvalitet

Ett bra exempel pd intuitiva bedomningar via egna iakttagelser
finner vi i detta uttalande.

Jag tycker att jag fitt igenom min virdegrund, eller att det for-
héllningssdttet har fdtt genomsyra skolan. Det handlar mycket om att
respektera eleverna, det handlar om att behandla alla lika ... ja, och
att ha en positiv grundsyn dr ocksd viktigt. Jag brukar siga att man
mdrker bur ... ja, pd vilket sitt folk kommer in pd expeditions-
omrddet, dir tycker jag man fir en bra avstimning. Oavsett vad
eleverna behéver bjilp med sd ... ja, att dom kommer lugnt, stilla,
respektfullt och ocksi med en positiv forvintan pd hur dom ska bli
bemétta ... ja, det dr en bra avstimning pd hur dom har det annars
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ocksd. For hit far dom ju komma om det dr ndgot, och det kan
ju handla om svdra saker ... ja, konflikter, eller problem med lirare,
eller ...(G)

Att det inte behdver rida nigon motsittning mellan fokus pd
vilbefinnande och goda resultat framgér nir samma rektor senare 1
intervjun kommenterar yrkets positiva sidor.

Ofta dr det nir méinniskor trivs och utvecklas, att det gir bra for
eleverna, att klasserna dr vilfungerande, att utbildningen blir bra, att
dom dr glada och trivs, att dom far uppleva olika saker och att det dr
tydligt vad utbildningen handlar om. (G)

Ibland kombineras intuitiva bedémningar av vad som ”ligger 1
luften” med handfasta hirddata, vilket framgdr av féljande samtal
med en annan rektor.

I: Tycker du att personalen har férindrats nir du har varit hir?
R: Ja, det tycker jag absolut.

I: Du pratar om enkiter och skolresultat, nigon mera allmin
morrhdrskinsla ... ja, om du forstdr vad jag ir ute efter, alltsd
virtecken av annat slag, har du ndgra sidana indikationer?

R: Ja, det har jag. Framfor allt sd har jag néstan ingen sjukskrivning
dverbuvudtaget, bland personalen, och jag mdrker att vi har en
vildigt glad personal. Man stannar upp och pratar med varandra,
det rdder god stimning i samtalen, det dr god stimning i lirar-
rummet och ute i arbetslagen, och ... ja, vad var det mera jag
tinkte pd ... Jo, vi har ingen diskussion om det hir med USK:en
(= undervisningsskyldigheten, forfattarens forklaring), och att
man har for mycket att gora, alltsd den diskussionen finns ndstan
inte pd skolan. Fast lirarna har mycket att gora. vi har inte ndgot
dverflod av pengar ... ja, vi bar vil fulla klasser som gor att vi har
forbillandevis goda ekonomiska forutsitiningar. Men lirarna
jobbar mycket och vi har en USK som ligger ndgonstans mellan
16-17 timmar, med mentorskap, lisning och sd vidare. Sd lirarna
har mycket tid med eleverna, men vi har indad lig sjukskrivning
och egentligen ingen diskussion om USK éverbuvudtaget. (H)

Resultat pd systematiska attitydundersékningar illustreras 1 foljande
replikskifte.
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R: Vi bhar en bra skolplanenkdit som genomfors i kommunen varje dr,
dér forildrar elever och personal svarar pd diverse fragor. Den
analyserar vi vildigt noga. Elever, forildrar och personal, alla
tre ...

Och den gér ut centralt frin kommunen?
: Ja.

Ar det en sidan hir n6jdhetsmitning?

= = = =

: Ja, men dven frdgor om man kinner sig mobbad, eller kinner
ndgon som dr mobbad ...

I: Okej, ir dom hir enkiterna lika viktiga som betygsresultaten?

R: Dom dr nog viktigare. (F)

En annan rektor (C), som tidigare har arbetat i minga olika
verksamheter, genomfor s3 kallade SWOT-analyser pd eget initia-
tiv. Rektor ger forst sin egen bild av hur olika aspekter av verk-
samheten, exempelvis likabehandlingsplanen, fungerar med avseen-
de pd de fyra faktorerna: styrkor (Strengths), svagheter (Weak-
nesses), mojligheter (Opportumtles) och hot (Threats) SWOT.
Direfter fir personalen redovisa sina 3sikter i arbetslag eller
tvirgrupper.

Nu 6vergdr redovisningen till kommentarer om mdtt grundade pi
prov och betyg. En rektor (B) nimner att kommunen genomfér
kunskapskontroller 1 matematik f6r ir 2 och 8 respektive kemi 1
dr 5 och 7. Valet av kemi forefaller 6verraskande men rektorn
uppger att man med avsikt har valt ett imne som har blivit lite
bortglémt. P4 frigan om vad provet i femman kan innehlla blir
svaret:

Tja, dom ska kunna en del begrepp, skillnaden mellan fast och
flytande, lite enkla kemiska reaktioner, lite kopplingar med el och s
vidare.

Sedan gérs sammanstillningar klassvis inom kommunen. Rektor
uppger att dessa prov har hog legitimitet och att de fyller en viktig

uppgift.

R: For mig som rektor dr det hér jittebra tycker jag, att man ndgon-
stans ser en inrikining, om man i stora drag gjort jobbet, om man
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missat ndgot dmnesomrdde, och sd vidare. Egentligen dr det ju en
bjilp for liraren att se om man dr pd ritt spar, om man tinkt ritt

. alltsd det hér dr ju inte till for att eventuellt nagla dit lirare,
eller for att ...

I: Nej, men finns det dom som knorrar och siger att dom tycker
bittre om undervisning &t det ekologiska hillet, som inte kinner
lika mycket fér kemi som f6r biologi och s vidare?

R: Nej. (B)

Frigan om vissa lirare ir missndjda over styrningen till kemi-
imnets foérdel grundade sig pd forestillningen att biologi (dirnist
teknik) ir det amne som torde ha littast att hivda sig 1 grundskolan
fore &r 8, detta pd grund av skoltradition, lirarnas utbildning samt
lokaltillgdng. Av tradition hade skolans orienteringsimnen en stark
stillning for 8ldrarna 10-12 &r, men under de senaste decennierna
har imnena engelska, matematik och svenska fitt okad tyngd. Om
kemi testas regelbundet innebir det att man bakvigen infér nya
liroplansprinciper, med omorientering frin svag klassifikation och
inramning till starkare dito (Bernstein, 1971). Lirarnas frihet att
tolka styrdokument, prioritera stoffurval, sekvensera kursplane-
avsnitt och vilja arbetsformer minskar dirmed.

Betriffande elevernas betyg anvinds tre olika mitt och samtliga
omnimns i materialet:

(1) Andelen elever som ir gymnasiebehoriga, dvs. har minst god-
kint i grundskolans tre kirnimnen: svenska, matematik och
engelska.

(2) Andelen elever som har fullstindiga betyg, minst betyget
godkint betyg i samtliga dmnen.

(3) Elevernas meritpoing, som inkluderar samtliga elevers betyg i
alla imnen, vilket betyder att betygen Vil godkint och Mycket
vil godkint ger utdelning i1 denna totalpoing.

Vir forsta rektorskommentar refererar till framgingar enligt samt-
liga ovanstiende betygsparametrar.

Det som dr roligt dr att vi hela tiden ndr dkade resultat. Det dr
roligt for det betyder att det gdir bittre for vdra elever.--- Hogre
meritvérde, fler som blir gymnasiebehériga och flera som har fullstin-
diga betyg. Sa har det varit de senaste fyra dren. (A)
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Nista inligg tyder pd att olika métt kan ge skilda bilder av en
skolas betygsresultat.

Vi ser att vi pd ganska kort tid har fitr mdnga elever som ndr
malen, det vill siga fir godkint i betyg, men vi mdrker ocksd att vi
inte dr lika representerade nér det giller VG- och MV G-kriterier ---
Eleverna dr duktiga pa att tillgodogira sig grundliggande fakta och att
forbélla sig till dom, men ndir vi pratar om reflektion och analys sd ér
vi inte riktigt dér dn...Vi bar ritt mdnga enmansforetag i entrepre-
norsbranschen --- sd det finns inte riktigt samma status att ha en
hégskoleutbildning... (H)

En tredje rektor kommenterar att skolan har valt att hilla en
strikt betygspolicy framfor att praktisera en falsk snillhet som
skulle ha urholkat den ldngsiktiga trovirdigheten.

R: LUS-vérdena forbdttrar vi ju starkt och meritpoingen har gdtt
uppdt men inte starkt alls utan det gir lingsamt. Jag tror att det
finns mdnga faktorer till det. Vi skulle kunna jobba bittre med att
ha roligare lektioner, vi skulle jobba mera med Vygotskij ... ja,
leda dom till goda resultat och inte se att dom mdste lista ut det
sjilva liksom ...Men vi har ocksd en vildigt liten betygsglidning
hir, vi har den minsta betygsglidningen (= betygsinflation,
rapportforfattarens tolkning) i1 kommunen. Vira elever dr dom
enda som har hojt sina resultat ...

I: Du menar att man inte ger snillbetyg allts3?

R: Man ger inga snillbetyg hir. Och det finns ingen anledning for mig
att ga ut och siga att vi ska hdja vdra betyg for --- da blir man inte
trovdrdig, utan det giller ju att verksambeten dr sd bra sd att dom
kan fd bra betyg. Det vi gjort tidigare dr ju att vi stirrat oss blinda
pa G, och det dr lite fel for det dr ju med VG och MVG som det
stora lyftet sker pd ndgot sitt. Det har fokuserats mycket pd det
under det senaste dret hir. (G)

Fokus pa laskvalitet

Avsnittet inleds med ndgra allminna noteringar om hur LUS
anvinds pid skolorna. Direfter foljer rektorers kommentarer i
anslutning till resultatlistor, sirskilt elevresultat som avviker, sd
kallade anomalier.

Anvindningen av. LUS kommenteras utifrdn olika aspekter,
nimligen
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(1) frekvensen, hur ofta eleverna lusas,

(2) arbetsdelningen, vem som utfér eller kan utféra lusningen
samt

(3) samordnaransvarets innehdll, den LUS-ansvarigas roll pi
skolan.

Vid en skola (skola 5) har lusning férekommit flera ar, samtliga
pedagoger har utbildats i schemat, lusning sker varje termin och
LUS-virden omnimns fortldpande vid kollegiala 6verliggningar. I
andra indan finns ett par skolor som ir nybérjare pA LUS och {3
kinner till vad det innebir (skola 3 och 8). Dessa rektorer nimner
att skolan snart ska ha utbildningsdag pa skolan foér att redskapet
ska fd en starkare stillning och bli kint av flera. M6jligen har den
hir studien bidragit till att dessa kompetensutvecklingssatsningar
har kommit till stdnd. P4 flera skolor genomfér svensklirarna
lusningen. En rektor (G) uppger dock att skolans LUS- samordnare
handleder lirarna i seminarieform, tar in underlag och lusar om”
bedémningar som inte verkar trovirdiga. Tvd rektorer (C & H)
nimner att delar av Psykologiforlagets diagnosinstrument DLS far
komplettera LUS, men den ena 6verviger att avveckla dem.

S& hir siger en rektor verksam vid en skola dir samtliga peda-
goger har utbildning 1 LUS, och eleverna lusas varje termin av
svensklirarna.

Det dr ju bara upp till 15 som det dr relevant att lyssna pd dom
(genom héglisning, rapportforfattarens fortydligande. For fran 15 bar
man ju konstaterat att dd liser dom flytande och da dr det andra
fardigheter som finns med--- utan dd handlar det om hur man ser att
dom jobbar med bokuppgifter till exempel. Dd dr det inget man
behéver gora vid ett sirskilt tillfille, utan da kan det handla mer om
ett processverktyg ddr lirarna (bedémer) utifran hur man talar om
eller hur man skriver om litteratur till exempel. (E)

Vidare uppger rektor att en fullstindig genomging av alla elever
skulle vara mycket tidskrivande. Ibland ricker det att via frige-
formulir och iakttagelser se vad eleverna sjilva viljer att lisa och
sedan resonera med dem om innehillet. D3 kan man dra slutsatser
av det.
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Resultatlistorna kommenteras inledningsvis med avseende pd fem
faktorer som bidrar till att de blir mindre tillf6rlitliga, alternativt
mer svérlista.

(1) Kodningen ir missvisande. Vid en skola betecknar siffran 19
att LUS-virdet dr 18 b.

(2) Utskriften dr missvisande. Raderna har hamnat ojimnt 1 ndgot

fall.

(3) Ordningsféljden ir inadekvat. Den 16per inte 1 LUS-virdenas
ordningsféljd.

(4) Olika skolor tolkar schemat olika. Det mirks vid skolbytet
mellan &r 5 och 6.

(5) N&gon LUS-ansvarig ir ovan i rollen, varfér virdena blir nigot
steg “for snillt”

Samtalen blir riktigt intressanta nir enskilda elevfall granskas med
avseende pd anomalier, det vill siga osannolika kontraster mellan
LUS-virden och betyg. Ett par rektorer siger att det miste vara
ndgot galet nir de 1 datalistorna uppticker elever som har 13ga LUS
— virden men 6verbetyg 1 imnen som normalt kriver god lisfor-
mdga. En annan rektor deklarerar dock att motsatsen inte behover
vara ologisk, ty en elev kan ha god lisférmdga och lisférstdelse men
likvil 8 13ga betyg pd grund av underlitelser av olika slag. Detta
later bestickande men 1 sjilva verket finns undantag frin denna
tumregel.

Den fortsatta redovisningen av anomalier 1 resultatlistor grundar
sig pd samtal med tre rektorer. Dessa har en s ingiende kunskap
om enskilda elevfall, att de kan redovisa anomalier med impone-
rande konkretion, och orsakerna till denna kinnedom forefaller att
vixla frin fall till fall. En av rektorerna sitter med i ett av arbets-
lagen (A); en annan leder en liten skola vilket underlittar
mojligheten att “ha jirnkoll”, som rektor uttrycker saken (B); och
en tredje har mycket god dokumentation om beslutade dtgirder for
olika personer (F).

Vi ger nu ordet till den forsta rektorn (A).

R: Om vi stannar pd rad 2 hittar vi en flicka med LUS- vérde 15
(= Ldser flytande och obebindrat...). Hon har ju MVG i biologi,
fysik och geografi som dr tunga faktalisimnen. Dd visar det sig
vara en elev med bakgrund i (land med ett slaviskt sprik) med

vildigt, wildigt bdde breda och djupa faktakunskaper sedan

162



SOU 2010:97

tidigare, men med svdrigheter att uttrycka sig pd svenska. Men hon
har inga problem for évrigt, och hon har ju VG i flera andra
dmnen ocksd: matte, kemi, historia, sambillskunskap.

I: Men hur kan hon komma till sin ritt (om hon inte kan
svenska)?

R: SO-liraren som gav henne MV G i geografi berittade att han hade
spdrat in pd ett omrdde som delvis berorde flyktingpolitik. Dad
tinde hon till ordentligt och kunde beskriva samband, orsaker och
bakomliggande faktorer.

I: Fick hon redovisa det muntligt?

R: Delvis — Hon blev sd engagerad att hon egentligen inte brydde sig
om hur det formulerades pd svenska, och dd kunde hon faktiskt
uttrycka sig véldigt vl for dd blev det spontant (A).

Slutsats: Om den hir flickan hade blivit lusad pd modersmaélet hade

LUS-virdet blivit hogt.

Samma rektor (A) granskar resten av listan och stannar upp vid
ett nytt anomalifall. Hir handlar det om en pojke som saknar betyg
i flertalet imnen, diribland i svenska, eftersom han har oerhért hog
frdnvaro och dirmed inte kunnat redovisa nigot bedémningsbart.
Men han har MVG 1 biologi och VG i fysik, vilket beror pd att han
gillar NO-liraren och kommer till hans lektioner.

R: Han klarar higlisning men har ingen lisforstielse--- Om han hade
varit hir och gorde det han skulle hade han haft en lysande

karridy.
I: Vet du varfor han liser daligt?

R: Jag skulle siga att det beror pd att han inte liser, att han inte har
ndgon lisvana, han har inga bicker omkring sig och ingen lis-
tradition (A).

Den andra rektorn (B) kommenterar hela sju fall som vicker
uppmirksambhet, varav fem mi redovisas for att belysa hela registret
av anomalier.

(1) En flicka med LUS-virde 16 (= liser och forstir instruk-
tioner...). Det dr den enda eleven pd higstadiet som har vildiga
svdrigheter att ldsa.
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(2) En pojke saknar betyg i biologi. Alltsd, det ir strogrejer. Det
hér dr en kille som har slarvat med att limna in sina uppgifter.
Han kommer ombord senare.

(3) Hir ir en flicka med 18B som LUS-virde (= kan urskilja
miljo- och personskildringar samt inre monologer...). Hon
saknar betyg i praktiska imnen som hemkunskap, idrott, bild
m.m. Hon har legat pd sjukbus men dr egentligen en MVG-

flicka.

(4) Nista dr en pojke som inte ir lusad pd grund av att han flyttat
fram och &ter mellan olika skolor. Pojken har en neuro-
psykiatrisk diagnos. Det dr en pojke som vi dr glada om han far
betyg i svenska, engelska och matematik.

(5) En flicka med LUS-virde 18B med omdoémet. Ocksd en flicka
som kom hit sent, inte har varit mycket nirvarande och har en
vildigt trasslig bakgrund.

Den tredje rektorn (F) redovisar en serie fall, vilka ytterligare
breddar variationen 6ver den verklighet som doéljer sig bakom
anomalier 1 resultatlistorna. Det forsta fallet handlar om en flicka
med problemet, att hon fick vara som en mamma till sin forilder.

R: Ndr hon dr i skolan fungerar hon ju jittebra, men hon dr inte hir
mer dn 40-50 procent.

Nista fall giller en flicka som inte lingre gir pd skolan och saknas i
listan men lever kvar i rektors minne, vilket framgdr av féljande
replikvixling.

R: Vi hade en elev forra dret som kom hit i sexan och lig pa LUS-
punkt 7 (= Tar vid behov effektiv hjilp av bokstiverna i sin
lisning. Sjilvkorrektion ir vanlig). ...

I: Sju!!! Var det sant eller var det baraen ...

R: Nej, det var sant, och det vi blev mest forskrickta dver var att det
inte hade skrikits tidigare. Det hir handlar om en invandrartjej
som hade gdtt 1 svensk skola sedan drskurs 2 ja, forst i for-
beredelseklass och sedan i vanlig klass. Vi borjade ju utreda vari
problemet ldg ... ja, hon kom faktiskt upp till 15 efter tvd dr hir.
Och det visade sig att hon hade sprikutvecklingsproblem.

I: Jaha, hur tolkade ni detta?
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R: Hon forstod inte vad man sa helt enkelt ... ja, det var en jitte-
trevlig tie], lugn och social och ... men hon fattade inte vad man sa.
Men det var inget sprakproblem, det var lika illa pd hemspriket. Vi
forsokte ju lusa henne pd hemsprdket och det var inte bittre det. S4
hon gdr i en sprakutvecklingsklass nu.

I: Arhon en s§ kallad dyslektiker eller?

R: Nej, mycket gravare én sd, hon har inget ordforrdad. Om du pratar
med henne sd forstar hon inte hélften av vad du siger belt enkelt.
Det dr déirfor hon skrattar, for dd mérker man inget. Men nu gir
hon i en specialklass for sprakutveckling. (F)

Samma rektor, belyser hur skolans dokumentation och resultat-
uppfoljning kan gd tll. Vid intervjun tittar rektorn och rapport-
forfattaren dmsom 1 resultatlistan, émsom i pirmen dir beslutade
tgirder finns dokumenterade.

R: Hdr dr den hdir tjejen med hog franvaro som jag pratade om och
orsakerna till franvaron. Hon dr ej godkind i religion, har inga
studieproblem, svdrt med koncentrationen 1 klassrummet och svdrt
med matematik. Sedan (stir det) mdl och tider for forbor i SO,
(lirarnamn) ger stod i matematik pd torsdagar, och si har
mamma, pappa och hon sjilv som mal att komma till skolan.

I: Man fordelar alltsd ansvaret pd flera personer.

R: Precis, och sedan utvirderar man det.

Slutligen ett fjirde fall som ger ytterligare konkretion 3t skolans
dokumentation och uppféljning av dtgirder.

R: Hdir har vi ocksd en pojke med 18A i LUS-virde (= Kan folja
handlingen i en bok) men inget betyg i matte, kemi, biologi och B-
sprdk, men har VG i tvd praktiska.

I: Just det, (det stdr) ” har inte tgirdat dom rester som vi kom
overens om” och ” har svirt att ta itu med skolarbete sisom
prov etc., vill inte bli fé6rhérd av forildrarna, kom aldrig il
lixhjilpen trots uppmaning att géra det ” ... ja, s& det dir ir
exempel pd att hir har det alltsd funnits dtgirdsprogram, men de
har forlorat pd teknisk knock-out”?

R: Precis, och da far man gora ett nytt (forsik).
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I: Okej, men vad hinder dd ... ja, nir skolan féreslagit och s&, men
det strular till sig ind&?

R: Ja, men vi uttar pd dtgirderna; (lirarnamn) och (elevnamn)
planerar tillsammans med berérda lirare arbetsomrdden och tider
sd att (elevnamn) kan gora sina prov ...Och det dr (lirarnamn)
och (elevnamn) som dr ansvariga for det--- och (lirarnamn)
mejlar forildrarna for att fd en tit kommunikation om det hir va.
For ofta handlar det ju om att han mdste lisa pa ndgot eller gora
ndgot jobb hemma, och da mdste hon ju ha koll pa ...

I: Just det, dom fir ligga 1, gora sig pAminda och ligga sig p en
konkret nivd, och ha tita kontakter med niraliggande mail
ungefir va ...

R: Precis, och dd kan mamman friga var han har det déir SO-arbetet
som han ska jobba med nir han kommer hem ...Det dr (lirar-
namn) som har ansvar for det, och (elevnamn) sms:ar sina for-
dldrar om lixor och prov ocksd, for att fd kontinuitet ... (F)

Avslutningsvis: Det allminna intrycket av rektorernas kommentarer
ir att det finns en brokig blandning av minniskodden som déljer
sig bakom siffrorna. Rektorernas livfulla skildringar tyder pd att
resultatuppfoljningen inte bara eller frimst handlar om kalla fakta.
Denna sida av uppdraget kan istillet innebira, att rektor fir en
insyn som underlittar beslut med konsekvenser fér skolans peda-
gogiska och elevvdrdande dtaganden.

Idéer och strategier relaterade till skolutveckling

Avsnittet bestdr av tre delar:

(1) Beskrivningar av ett par satsningar som forekommer pd flera
skolor,

(2) Fyra kortare referat av skolutvecklingen vid enskilda skolor
samt

(3) En utférligare skildring av hur en enskild skola moter lokala
problem.

P2 flera skolor forekommer satsningar pd lisprojekt. Ofta handlar

det om att olika imnen bidrar med undervisningsminuter som liggs
1 en gemensam pott. Tidsresursen anvinds for schemalagd lisning

166



SOU 2010:97

av skonlitteratur 1 klassrummet. Lisningen, som tycks vara allmint
accepterad, sker i regel under klassforestindarens, mentorns eller
svensklirarens ledning 2-3 ginger i veckan. P§ flera skolor liter
man eleverna lisa individuellt vald litteratur som refereras och
recenseras. Det férekommer ocksi att alla liser samma bok, men
individuellt. Vidare finns exempel pd lirare som ocksi utmanar
elevforildrarna att delta i regelbunden lisning hemma, exempelvis
genom att eleven fir lisa hogt for dvriga familjemedlemmar. Flera
rektorer uttrycker vikten av att satsa pd skolans bibliotek genom
sdvil bokbestdndet som tidsresurser for skolbibliotekarier. En
rektor (B) redovisar stolt den héga utliningsfrekvensen pé skolan.
Lirarnas undervisning granskas i relativt hog utstrickning pd
flera skolor genom klassrumsbesik. Syftet ir att sikerstilla verk-
samhetens kvalitet. Rutinerna och valet av fokus kan emellertid
variera. P4 en skola dr rektors besok alltid aviserade. En annan
rektor nimner att besdken brukar ske pd férekommen anledning,
t.ex. nir liraren ir ny pd skolan eller om det har riktats kritik mot
undervisningen frin elever alternativt deras férildrar. En tredje
rektor uppger att mest avseende fists vid om méilet med under-
visningen framgdr klart, iven for den enskilda lektionen. P3 en
skola har ledarna fér respektive arbetsenhet rektors mandat att
genomfoéra behovliga besok. Flera skolor har ocksd provat s kallad
kollegieutvirdering, men dessa férsok uppges ha varit foga lyckade,
vanligen f6r att lirarna pdstds vara f6r forsiktiga. De ir helt enkelt
ridda att drliga speglingar ska uppfattas som illvillig kritik. Ett par
rektorer dverviger att ge kollegieutvirderingen en ny chans, men
dd 1 mer strukturerad form. Rektor prévar férst ut en limplig
modell som direfter implementeras genom att lirarna skolas in 1

den.

Nu foljer fyra korta referat om skolutveckling p enskilda skolor.
Referaten ir baserade pd rektorernas berittelser. I rektorernas
berittelser kan tre ambitioner urskiljas, nimligen att

(1) forbittra skolans resultat,

(2) satsa pd virdegrundsfrigor och elevsociala aspekter, samt

(3) trimma skolans organisation.
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Exempel 1 (G)

Rektor driver virdegrundsfrigorna och all personal pi skolan har
utbildning 1 ett specifikt, viletablerat, virdegrundskoncept. Det ir
viktigt att behandla alla lika och elevernas sjilvkinsla ir A och O,
anser rektor. Nir elever och personal mir bra ir man pd ritt vig,
men det finns ingen konflikt mellan att m4 bra och prestera vil.

Skolan gor framsteg med sdvil LUS-virden som med merit-
poing. Rektor vill undvika tendensen att stirra sig blind p& andelen
gymnasiebehoriga. Det ir ju betygen Vil godkind och Mycket vil
godkind som fir eleverna att lyfta, siger rektor och hinvisar till
Vygotskijs idéer. Dessa tolkas av rektor s att pedagoger bor striva
efter tydlig kunskapsfostran som leder mot miluppfyllelse. Rektor
och de bdda bitridande rektorerna deltar 1 varsitt arbetslag nir
dessa har éverliggningar.

Exempel 2 (B)

Rektor limnade en traditionell skola och kom till sin nuvarande
skola som hade kommit l&ngt 1 arbetet med portfolios och prio-
ritering av de tre imnena svenska, matematik och engelska. Rektor
tror att de yngre eleverna mdr bra av att ha en hénsmamma”
(rektors benimning) och har dirfér dterinfért ett modifierat klass-
lirarsystem pd l3g- och mellanstadiet.

Rektors tro pd lisningens centrala betydelse for elevers skol-
framgdng har materialiserats genom halvklasstimmar pd ligstadiet,
satsning pd biblioteksresurser samt ”lusning” av elever varje termin.
Organisationen trimmas ocksi genom att rektor optimerar arbets-
enheternas sammansittning. Skolans personal dr van att hantera
den betydande variationen 1 storlek mellan drskurserna. Under det
aktuella ldsdret finns 33 elever 1 dttan men bara 16 1 nian.

Exempel 3 (C)

Rektor kom till en expanderande skola med hela kommunen som
upptagningsomrdde. I skolans policy ingick idéer om frihet under
ansvar samt imnesintegration. Friheten missbrukades genom att en
del elever gick hem p3 eftermiddagarna istillet {or att jobba, varfor
rektor nu stramar upp skolarbetet med mer undervisningstid. De
omrdden man satsar pd nu ir naturorienterande imnen och moder-
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na sprik. Mojligen férlorade dessa amnesgrupper pd ambitionerna
om dmnesintegration.

Rektor ir mdn om att varje arbetslag ska ha si heltickande
imneskompetens som mdojligt, att lirarna stannar kvar pd skolan
under dagen och att lirarnas undervisning i varje klass breddas si
att splittring undviks. Tidigare var nimligen lirarna specialiserade
pd smala favoritomrdden. Rektor talar engagerat om vikten av att
alla elever mér bra och blir delaktiga i sitt lirande; och vilbefin-
nandet dr nddvindigt for att lirandet ska fungera, anser rektor.

Rapportférfattaren tolkar forsta hilften av berittelsen s hir.
Rektors pedagogiska filosofi dr grundad 1 dels ett ideologiskt inslag
frin udigare liroplaner, dir imnesintegration stod hogt 1 kurs (jfr
Naeslund, 1991, kap. 8), dels den pedagogiska rérelse 1 tiden, Eget
arbete, som uppstod under 1990-talet men sedan har blivit kri-
tiserad for att den 6kar klyftorna mellan eleverna och riskerar att
leda till reproduktion av kunskaper pi lig nivd (Osterlind, 1998;
Naeslund, 2001). Om dessa tolkningar stimmer, innebir det att
principen om resultatuppféljning kan fungera som en tankestillare,
nir pedagogiska idéer inte leder till 6nskade resultat.

Exempel 4 (A)

Vid ankomsten till skolan mottes rektor av en personal som var
mycket engagerad, speciellt i1 elevernas sociala problem. Rektor
uppskattade den ambitionen men har ocksi utmanat personalen
genom att efterstriva en bittre balans mellan skolans sociala och
pedagogiska madl. Fokuseringen pd goda skolresultat har gett
utdelning i form av hégre meritpoing.

Rektor menar att de forbittrade skolresultaten beror pd 6kad
styrning mot kunskapsmilen pd flera nivier. Forvaltningschefen
influerar rektorerna, vilket fir effekter pd lirarna, som i sin tur
paverkar eleverna och deras forildrar. Nu har kommunledningen
breddat sitt intresse frin datainsamlingar om maluppftyllelse till
skolornas dtgirder for att férbittra resultaten, och det kommer att
fa konsekvenser. Rektor deltar i ett lirarlags 6verliggningar, och
det ir mycket givande; mer fér mig dn for dem, siger rektor med
ett leende.

Ovanstiende fyra exempel belyser hur skolutveckling och
resultatuppfoljning gdr hand 1 hand. Vidare framgér att rektorerna
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inte ser nigon motsittning mellan ambitionerna att eleverna ska mi
bra och prestera vil.

Nu féljer en fylligare skildring av skolutveckling baserad pa
berittelsen om ett enskilt fall.

En av skolorna krymper, iven bortsett frdn det faktum att
rskullarna minskar generellt. Vidare har elevsammansittningen
indrats radikalt under de senaste fem dren. D3 hade varannan elev
svenska som modersmdl, men 1 dagsliget har den andelen krympt
till endast fem procent. Skolans forsok att locka svenska ungdomar
genom en specifik satsning misslyckades och avbréts dirfor.

Om man ser betyg och meritpoing som en rittvis mitare pd
framging kan man tala om en skola 1 kris, det vill siga i farozonen.
Ordet kris betyder dock ursprungligen vindpunkt, och dess alter-
nativa betydelse ir mojlighet. Skolan har som ett led 1 sitt arbete
satsat pd tre innovationer: en redovisningsteknisk, en organisa-
torisk och en sprikdidaktisk.

Redovisningstekniken pa skolan har kompletterats si att dess
resultatlistor numera innehiller uppgifter om elevens ankomstér till
Sverige. Det innebir bland annat att elever som gir 1 s kallad
introduktionsklass har sirredovisats och dirmed utgdtt ur ordinarie
betygsstatistik. Dirmed blir skolans resultatstatistik inte lika
missvisande.

Organisatoriskt, men ocksd innehillsligt, har skolans arbete med
introduktionsklasserna lagts om. Fér de helt nyanlinda eleverna
utgor svenskan stommen 1 deras lirande; men {6r att innehéllet inte
ska bli f6r torftigt ingdr 1 nigon mén dven stoff och begrepp frin
andra skolimnen. Nir dessa elever har kommit lingre i sitt lirande
foljer de samma timplan som &vriga elever, dock utan att integreras
organisatoriskt med dem. En sidan integration sker nimligen forst
som ett tredje steg.

Det sprikdidaktiska utvecklingsprogrammet bestdr av flera
inslag. Fére kommunens 6vriga skolor satsade man pa LisUtveck-
lingsSchemat, LUS, som ett kombinerat analys- och utvecklings-
verktyg. Elevernas ”lusas” varje termin och samtliga pedagoger pd
skolan ir inskolade 1 och fértrogna med vad olika virden pd LUS-
skalan stdr for. Den strategiska vinsten med LUS som analys-
verktyg dr att dven blygsammare framsteg noteras och riknas
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skolans alfabetiseringsinsatser till godo, oberoende av om dessa
elever uppndr godkinda betyg och gymnasiebehérighet eller inte.
P34 skolan ifriga har man ocksd dammat av den gamla devisen
om att varje lirare bér vara nigot av en svensklirare. Det betyder
att dven lirare 1 andra dmnen in svenska férvintas bidra med
arbetsformer som pd ett mangsidigt sitt stimulerar férmdgorna att
lyssna, tala, lisa och skriva. Vidare analyseras lirobdckerna i klassen
av respektive imneslirare 1 syfte att oka stoffets tillginglighet, ty
ligfrekventa ord och imnesspecifika begrepp kan annars bli en
stupstock for elever som inte forstdr deras innebérd. Inspiration
och idéer om sprikdidaktisk skolutveckling har himtats frin Nya
Zeeland, och varje arbetslag har bildat en studiecirkel runt en
anvindbar bok om arbetssitt som frimjar elevers sprikutveckling.

Resonemang knutna till fragor om jamlikhet och
jamstalldhet

Forr eller senare kommenterar nistan alla rektorer spontant den
egna skolans socioekonomiska och/eller sprikliga sammansittning.
Skildringarna ir konkreta och lokalt firgade. Dessa kommer nu att
refereras kortfattat.

Referat 1: Jirnvigen dr grinsen mellan tvd olika socioekonomiska
skikt 1 nirsamhillet. For att motverka segregations effekter bygger
vi skolorganisationen si att elever med samma intresseval fir
tillhéra samma klass.

Referat 2: Hir finns ett litet bostadsomride med kanske tio stycken
trevinings hyreshus. Resten av eleverna bor 1 villor.

Referat 3: Andelen elever med annat modersmdl in svenska har
okat fran 50 till 95 procent pd vir skola under de senaste fem dren.

Referat 4: P3 vr skola tycker mdnga att det ir viktigast att man fir
betyget Godkind. Manga elevers forildrar ir ju entreprenérer och
har klarat sig bra i livet utan hogre studier.

Referat 5: Eftersom vi inte bara rekryterar elever frin en kommun-
del s3 far vi alla slags elever hit. Vi har ndgra klasser dir det knappt
finns nigra invandrarelever alls, men 1 andra klasser finns det flera
stycken; men totalt dr de inte sd minga pa vér skola.
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Referat 6: Varannan elev har annat modersmdl in svenska; men
méanga elever tillhér solid svensk medelklass. Eftersom ganska
manga elevforildrar ir arbetsldsa, och ibland direkt fattiga, satsar vi
pa skolmaten. Var sjitte elev utnyttjar méjligheten att f3 skol-
frukost pd morgonen foér fem kronor. P4 fredagar och mindagar ir
skollunchen forstirke eftersom en del elever kanske inte fir
tillrickligt med lagad mat hemma under veckoslutet.

Referat 7: Vi har haft ganska bra lisvirden pd den hir skolan. Det
finns flera skil tll det. Den sociala kontrollen och kontakten
mellan skola och hem fungerar hir. De som bor hir tillhér ofta
medelklassen, men inte alla. En del ir hoginkomsttagare eller

hoégutbildade akademiker.

De ovanstiende sju referaten tyder pd foljande. Nir rektorerna
talar om skolans elever nimns kulturella, sociala och sprikliga
bakgrundsfaktorer spontant, och de beskrivs pa ett mycket konkret
sitt. Frigan om skillnader mellan flickor och pojkar initieras
diremot undantagslést av rapportférfattaren, och svaren blir ofta
(men inte alltid) mycket vagare. Rektorerna tenderar att referera
mer till allminna samhillstendenser, mihinda rapporterade av
myndigheter eller media, men inte lika mycket till konkreta
erfarenheter.

De tendenser som framkommer i svaren, nir kénsskillnader fors
pa tal, ir att flickorna dr mer framit vad giller studier och lisning
av skonlitteratur. Rektorerna anger eller spekulerar om foljande
konsskillnader som troliga forklaringar till fenomenet.

(1) Det finns attitydskillnader, exempelvis att det anses nordigt att
studera eller lisa. P3 direkta uppféljningsfrigor om dessa
aktiviteter stimplas som feminina, svarar rektorerna att de inte
har mirkt ndgot sddant.

(2) Det finns konsrelaterade skillnader 1 fritidsintressen. Flickor
liser mer och pojkar dgnar sig mer it exempelvis dataspel.

(3) Det finns konsskillnader 1 mognad och utvecklingstakt.
Flickor blir vuxna tidigare och pojkar leker mer.

Det finns ocksd uttalanden om skillnader mellan pojkar och flickor

som ir av mer konkret och lokalt firgad art. Dessa behover inte
noédvindigtvis ha med skolresultat eller lisférmdga att gora utan
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kan lika girna handla om skillnader i handlingsménster eller
umgingesattityder. Eftersom konsaspekter var en viktig friga nir
uppdraget formulerades kommer redovisningen vara sirskilt
utforlig pd den hir punkten.

Replikvixling 1 (E)

R: Jag tror vi har svdrare att vicka pojkarnas lust att liva ndr dom
kommer in pd vdra lektioner, och det dr en pedagogisk utmaning.

I: Har ni nigra idéer om varfér det ir s8?

R: Jag tror att det dr wildigt mycket som konkurrerar, alltifrin
dataspel pa fritid till att det dr nérdigt att plugga och sidana saker.

I: Okey, men om vi vinder pd det, varfor ir flickorna...

R: Ja det giller ju inte alla flickor men jag tror att procentuellt sett sd
dr det fler flickor én pojkar som dr studiemotiverade pa (skolans
namn) och dven generellt, och det tror jag det finns forskning som
visar.

I: Dom spelar inte dataspel och dom tycker inte att...

R: Nja, dom héller vil pa med sitt. Dom har en hel del innovativ
teknik som dom kommunicerar med och som vi inte riktigt hinger

med pa.
I: Ar ni mer lisfrimjande ocks§?

R: I vildigt manga hem hér i (namn pd stadsdel) finns det ju inte en
enda bok att uppbringa.

I tre av ovanstiende rektorsrepliker férekommer formuleringen
”jag tror” eller ”tror jag” och den fjirde innehdller uttrycket "vil”.
Rektor garderar sig alltsd med forsiktiga formuleringar som antyder
att man inte har sirskilt grundade uppfattningar om ungdomarnas
fritidsvanor. Intressant nog uttrycker sig rektor mer forsiktigt nir
det giller klassrumspraktiken (replik 1) dn nir det giller bristen pd
bocker 1 hemmet (replik 5). Det framgar inte om flickorna i stérre
utstrickning dn pojkarna fir, koper eller 1anar hem bocker.

173



SOU 2010:97

Replikvixling 2 (B)

I:

R

I:

R:

I:
R

I

Nu har du berittat om vissa spinningar mellan elever frin olika
omriden. Hur ir det med pojkar och flickor di, nir det giller
lisintresse och sddana saker?

: Jag tror att det delvis foljer riksplanet, att flickorna dr duktigare,

men vissa dr ... ja, ndr jag forsoker hitta analyser i vissa dmnen till
exempel ... ja, ta sprikimnet som en wvariant, si dr killarna
generellt sett vildigt liga medan flickorna ér vildigt hoga. Men sd
har det inte sett ut hos oss va, déir bar det kunnat vara tvdrt emot,
att pojkarna varit ganska duktiga i sprik, vissa drskurser allts.
Och att pojkarna kan vara duktigare i idrott in i dom teoretiska
dimnena ... ja, ibland stimmer det, men ibland dr det tvirtom.

Jaja, s8 det ir tillfilligheter ...

Lite grand sd, men jag tror dindd att vi generellt pd sikt foljer
riksplanet, att flickorna dr lite duktigare, ja i fiol hade jag tvd
flickor som hade MV G i alla dmnen till exempel.

Kinner man av detta som ett problem?

: Jag kan nog tycka att man mdrker det. Vi har en grupp i sjuan dér

det dr en pojke och 17 flickor, och dom flickorna dr vildigt drivna
va, och dd dr det klart att det blir ett vildigt speciellt driv i den
grupperingen. Dom stors inte av pojkarnas framfusighet och si
vidare. Och flickornas forildrar dr i hog grad akademiker ... ja, dd
blir det en vildig skjuts, en extraskjuts pd ndgot sdtt va.

Har ni haft pojkklasser i motsvarande grad?

: Inte riktigt sd hir, men visst ... ja, s kan det vara alltsa.

Har dom haft icke-skjuts d4?

: Nja ... ja, man kanske kan uttrycka det sd, att det blir, inte mera

svdrjobbat, men att det krivs lite mera av oss 1 skolan for att
motivera alla pd ett bra sdtt, for i slutinden dr det ju hur vi jobbar
som ...

: Finns det nigra sidana hir attityder som att ir man kille ska

man inte hilla pd och lisa.

: Det har funnits lite grand, det har vi kint av ibland.

Men en kille som gir in {6r skolan blir inte fnyst ¢?
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R: Nej, det upplever jag inte.

Flickorna uppfattas som mer drivna dn pojkar vad giller lisning
och studier men hir finns flera reservationer. Tendensen ir varken
entydig eller virre dn pd andra hill. Pojkar som gillar att lisa blir
inte heller ringaktade. Pdstdendet att just flickor skulle vara barn till
akademiker forefaller inte sannolikt. Diremot kan kombinationen
av att vara flicka och akademikerbarn f3 genomslag sd att intresset
for lisning och studier mirks tydligt.

Replikvixling 3 (A)

I: Vivar ju inne pd etniska skillnader tidigare...men nir det giller
samhillsklass och kén och sddana saker, ser du nigra monster
dir vad giller lisférmaga och skolresultat och s&?

R: Inte ndr det giller kon tror jag, men...ja, ndir det giller bokvana
skulle jag siga att man kan avlisa en del skillnader som jag inbillar
mig kan ha social biring.

I: Okey, dir ser du en skillnad mellan arbetarklass och medelklass,
om man uttrycker sig lite forenklat?

R: Nja, det kan kanske vara lite for forenklat, men...ja, vi har ett
ganska stort inslag av stabil svensk medelklass...ddr forildrarna
har studietradition och studiebakgrund och si vidare, och dom
eleverna kan man avlisa ganska litt hir ute, och det giller bide

pojkar och flickor.

I: Bland dom som har annan etnisk bakgrund, ser du nigon kons-

skillnad dir?

R: Nja, jag vdgar inte siga det, men om jag skulle gissa sd skulle jag
sdga att flickorna liser mera, men jag har inte tittat pd det.

I: Eller att pojkarna siger att det dr nordigt eller s?

R: Nej.

I forsta repliken uttalar rektor en gissning att socialt skikt betyder
mer in kon, medan den tredje repliken antyder att det kan finnas
konsrelaterade monster hos elever med icke-svensk etnicitet, att si

kallad intersektionalitet foreligger. Uttrycket *nja” i andra repliken
tycks innebira att rektor reserverar sig mot min kategoriska
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beskrivning av olika samhillsklasser, medan ”nja” i tredje repliken
representerar en viss osikerhet om liget.

Replikvixling 4 (A)

Rektor har tidigare talat om att det finns ett pojkging pd skolan
som forvisso har resurser fér studier men som slésar bort dem
genom att skolka och hitta pa saker”.

R: Sedan finns det ju pojkar i samma klass som dr av belt annan
karaktir. Om du ser pd deras betygsrad ser du att dom har VG
och...

18 har dom ja (i LUS- virde)
: Precis och da har dom ju VG och MVG.
Ar dom kompisar med varandra?

: Ja, det dr som olika liger i den dir klassen.

oa A ra R~ - B e

Ar det sint som man férr kallade plugghistarna och tuffa
ginget?

: Ndgot forenklat, men sd skulle man kunna siga.

Dom kallar varandra s ungefir?

Kan nigon 1 tuffa ginget byta grupp liksom och gora karriir
1...?

R: Ja, det kan dom absolut gira.
I: Och sidant hinder ocks3?
R: Ja.

I: Atandra hillet ocks3?

R: Ja, tyvdrr.

Nigot senare kommenterar rektor en flicka som saknar betyg 1
mdnga dmnen.

R: Hon skolkar ju bara, va. Flickorna dr ofta skolkare...ja, killarna
(som skolkar) dr hir men gir inte pd lektionerna, men flickorna dr
ndgon annanstans.
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Ménstret pd denna skola ir tydligen att skolkande flickor héller sig
utanfér skolan medan pojkarna ir i skolan men inte i klassrummet.
Det skulle vara intressant att veta om denna skillnad férekommer
ocksd pd andra skolor. Aven om pojkarna d3 kanske ir till storre
men f6r skolan dr det kanske flickorna som l6per storre risker for
egen del; men detta dr bara spekulationer.

Replikvixling 5 (G)

I:

Du pratar om (geografisk grins) som skiljer dom sociala skikten
3t, och ni har en forhillandevis 13g andel elever som inte har
svenska som foérstasprdk, men pojkar och flickor di, ir det
nigon skillnad dir nir det giller ambitioner, betyg och lisning?

: Vissa dr har ndgon i personalen sagt att det hér dr en typisk pojk-

skola. Jag tror att det hir med idrottsklasser och si har bejakat
pojkarnas tivlingssinne, och sd har ju bide (namn pd bitridande
rektor, tillika idrottslirare) och jag ganska bra koll pd hur man styr
pojkar, hur man coachar dom. Men for det mesta har vi samma
betyg pa flickor och pojkar, och det dr ju ovanligt. Men sd har vi
haft dippar nér flickorna haft 20 poing mera som riksgenomsnittet.
Ja for ndgra dr sedan ldg flickorna helt plotsligt pa 20-22 poing
dver. Men annars dr vi ovanliga i den bemdrkelsen att pojkarna
faktiskt kan ba hogre betyg.

Och du tror att det kan vara idrotten som ...

: Inte bara idrotten utan forbdllningssdttet ... ja, dels det hir med

vdra idrottsklasser, for 1 dom klasserna blir lirarna tvungna att
bejaka det hir tivlingsbeteendet som pojkar har ...

Och s& smittar det av sig pd skolan d&?

: Ja, och sd kanske man har tivlingsmoment dven i skolarbetet, hur

madnga stenciler man hinner pd en timme och sd vidare. Om man
tittar pd genusperspektivet s dr det ju sd att skolan bejakar tjejerna,
for att dom dir tysta och snélla, och man bejakar kanske ocksd deras
sdtt att forbdlla sig till tillvaron ... ja, att det dr mjukt och for-
klarande och sd ddir. Det har inte varit fint att tivla i den svenska
skolan och pojkar kanske bebover andra saker ibland ... ja, sedan
ar ju alla unika, det mdste man ju ha klart for sig ...
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I: Finns det lirare som klagar pd att tivlandet liksom gir fore
kvaliteten och djupet?

R: Det gor det vdl alltid ndr man har bra klasser, men det jag hort
mera dr ... ja, nir man haft klasser som har varit dt det hdllet, det
dr att man har klagat pd att dom ... ja, att dom dr kalla och
resultatfixerade.

I: Jaha, att dom inte dr hjilpsamma och vinliga utan mer armbags-
massiga?

R: Ja, och det gir ju att kombinera det, det dr ju ett forbdllningssitt,
om forhdllningssdttet dr i grunden bra sd loser det sig.

I: Ja, du pratade sjilv om virdegrunden forst, dom mjuka
variablerna, och sedan kom du in pi resultaten, det liter pd dig
som om det inte finns ndgon motsittning mellan dom hir?

R: Nej, det ska det ju inte gora.

I: Nir det giller lisning d, finns det konsskillnader 1 attityden
eller vanorna dir?

R: Jag tror att det finns det, men jag har inte undersokt det, men jag
tror att det dr sd att det dr svdrare att nd fram till 18 med pojkar
dérfor att om dom inte bhar styrning hemifrdn s har dom ... ja, jag
vet inte, men dom fastnar littare i dataspel och allt det dir kinns
det som. Jag tror ocksd att det i rollen att vara pojke kanske inte dr
lika naturligt. Men bara det hir att vi bar listimmarna, och det hir
tatet om att alla mdste lisa ... ja, det dr vad jag som rektor pratar
om pd avslutningar och sd. Jag ger dom “hemlixa” sver sommaren
och forscker fa ... ja, droppen urholkar ju stenen, och lisningen dr
Ju grunden for att man ska klara framtida yrkesliv och skola.

Replikvixlingen ger exempel pd hur skolan forsdker att vixelvis
utnyttja, balansera eller neutralisera tendenser som inte sjilvklart dr
socialt accepterade, men tillskrivs pojkars sitt att vara av naturen
eller kulturen. Skolan utnyttjar, “bejakar”, deras tivlingssinne,
eftersom mdinga pojkar behéver nigot annat in det “mjuka och
forklarande” som utmirker skolkulturen. Trots att tivlingssinnet
Okar prestationerna anses det dock tvivelaktigt di det vidjar till
ligre instinkter, kyliga och instrumentella attityder som inte riktigt
stimmer med skolans bildningsfilosofi. Nir hem och fritidsvanor
inte stimulera pojkarnas lisning fir deras manliga och sportintres-
serade rektor styra dem, genom att vidja till deras naturliga eller
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kulturliga instinkt — kanske ocksd deras framtida konkurrenskraft,
tinker rapportférfattaren. Att utmana pojkarna pd deras egna vill-
kor antas bidra till att de pd just denna skola oftast inte presterar
simre dn flickorna. Samtidigt kan man spekulera kring om alla
pojkar kinner sig hemma pd sportens och konkurrensens arenor;
eller omvint, om alla flickor kinner sig frimmande i sidana
sammanhang.

Replikvixling 6 (H)

I:

= = = =

I:

R:

Du har tidigare pratat om férildrars yrken och barn med annat
modersmal. Men ser du ndgon skillnad i resultat och lisférmiga
nir det giller pojkar och flickor?

: Vi bar inte haft fokus pa den analysen én. Parallellt med det hér sd

jobbar vi med att utvirdera normer och ... ja, vi forsoker jobba
normbrytande, vilket gor att vi i andra sammanhang sett hur kinet
kan vara fordelat ... ja, vi bar inte tittat pd resultat, men hur man
utifrdn sitt kon kan kinna sig gynnad eller missgynnad i olika
lirsituationer.

Okej, inte med tabellvirden utan mera som processer?

: Ja.

Vad tittar ni pd d&?

: Vi har en kompetensutveckling som léper dver tid dir arbetslagen

tittar pd normkritiskt tinkande. Det finns en bok som heter ”I
normens oga”, skriven av normpedagoger pa (namn pd skola) och
dir finns det flera olika exempel pd hur man kan titta pd och
utvirdera skillnader eller normer just utifrin kénet, som dr befista
och som man kanske behover bryta. En av 6vningarna har varit att
man ritar en karta Gver skolan, en ritning kan man siga, dir man
skriver in dom olika dmnena, sd bar tjejer och killar var for sig fdtt
gdatt in och sdtta dit grona pluppar dir man kinner att man drar
fordel av att vara ... ja, tjej till exempel, och rida pluppar néir man
kinner sig missgynnad utifrdn sitt kén.

Okej, s di gdr man pd den subjektiva kinslan alltsa.

Ja, bur man upplever det. Da ser man killarnas karta och tjejernas
karta, och sd kan man se hur killarna wpplever att dom har en
fordel pa vissa stillen och en icke fordel pa andra.
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I likhet med féregiende exempel dr det inte faktiska kénsrelaterade
prestationer som uppmirksammas mest av skolan utan den anda
och de upplevelser som kénstillhorighet f6r med sig. Det talas om
skolaktiviteter dir pojkar respektive flickor kiinner att de har fordel
av sitt kon eller missgynnas av det.

Replikvixling 7 (F)

I:

- = = = = =

=

Nir det giller pojkar och flickor och olika samhillsklasser, eller
barn frin olika hem och det hir med vilket sprdk man har, ser ni
ndgra monster dir?

: Nir man analyserar s@ har ju flickor mycket bittre betyg. Aven om

det dr mycket mera jimnt fordelat héir jimfort med riksgenom-
snittet. Vi fick ju kritik for det ndr vi hade en skolinspektion for
ndagra dr sedan. Dom fragade helt enkelt hur vi gor for vi har ju
mycket jimnare mellan pojkar och flickor dn vad man har normalt
i Sverige, ja dom frdgade hur vi gor, och dd svarade jag att det vet
jag inte. Eftersom det inte hade varit ndgot problem sd hade vi inte
analyserat det.

Okej, men ni fick inte ndgon kritik f6r att ni var jimna?

: Nej, det var bara for att vi inte hade analyserat det.

Har ni gjort det sedan d&?

: Sedan har vi gjort det ja.

Vad kom ni fram till d§?

: Nej, alltsd det dr jéttesvdrt. Jag tror ju att det har med mognad att

gora framfor allt.
Okej, vad ligger du f6r virdering i mognad?

: Tja, flickor mognar och blir mera motiverade for skolan och fram-

tiden egentligen ... ja, dom blir dldre tidigare.

: Ja ja, du menar pubertetsmissigt ... eller nej inte bara puber-

teten utan ...

: Det har ju naturligtvis med puberteten att gora, dom ligger ju en 2—

3 dr fore pd hogstadiet. Det dr dir puberteten kommer och alltsd
mognar dom tidigare och ligger ner mera tid pd studier medan
killarna vill fortsitta leka va.
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I: Okej, det ir s& du menar, dom blir seriésa och ser skolan som
ett jobb pd ett annat sitt.

R: Precis, och det dr jikligt ordtrvist mot killarna.

=

Ser du ndgon skillnad nir det giller lisning d3?

=

: Det dr likadant egentligen, men det dr inte lika stor skillnad dér
alltsd.

Nir det giller LUS-virden alltsg?
: Tiejerna har lite hogre LUS-vérden.

Vad beror det pa tror du?

= = = =

: Det tror jag beror pd att dom dr lugnare ... ja, varfor dom dr
lugnare och liser mera vet jag ju inte ...

—

Behandlar lirarna tjejer och killar olika fér att jimna ut det dir
eller?

: Nej, det tror jag inte, det kanske man skulle gira ...
Men ni hade ett svar pd varfér det var en s3 liten skillnad allts3?
: Nej, vi hade ju inte det.

Nej, men nu?

B AN~ P 2

: Nej, vi har bara analyserat att det dr s, men har inte kommit fram
till varfor det dr sa.

I: Okej, det dr ndgonting ni har pratat om.

R: Ja, det har vi diskuterat, och har kommit fram till att det har med
mognad att gora.

Replikvixlingen ir intressant av flera skil. Skolinspektionen tycks
ha ansett att konsskillnader som ir mindre dn riksgenomsnittet
behover forklaras, och att avsaknaden av forklaring tas som under-
litenhet. Med utgdngspunkt i metaforen att fisken ir den sista som
mirker det vatten som omger den vore det kanske rimligare att
utkriva ett besked av de skolinspektérer som underséker ménga
skolor och dirfor torde ha en bittre dverblick. 1990-talets policy-
skifte mot mél- och resultatstyrning byggde dock pd forestill-
ningen eller retoriken om skolpersonal som hogt professionalise-
rade aktdrer som verkar under lokalt specifika villkor. Kravet pd
analys kan d3 forstds som en paradigmtrogen tillrittavisning om att
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detta dr ndgot man borde ha ett bra svar pa. I rittvisans namn bor
tvd reservationer goras. For det forsta har vi inte haft mojlighet att
kontrollera vad myndigheten ifrdga faktiskt har sagt eller skrivit;
for det andra vet vi inte sikert om den myndighet som &syftas ir
Statens skolinspektion som inrittades hosten 2008 eller Skolverket
som hade ansvaret tidigare.

Det svar som rektor dterkommer till dr att detta har med
mognad att goéra. Den statistiska populationsskillnad om tv4 &r som
rektor nimner syftar nog pd pubertetsutvecklingen (jfr Westin-
Lindgren, 1979). Det argumentet talar mer om varfér skillnaden
skulle vara s stor generellt, inte varfér den dr mindre 1 detta fall.
Det finns ocksd en glidning 1 talet om vad som ligger 1 begreppet
mognad. Rektors femte och sjitte replik tyder dock pd att det
handlar mer om social mognad, att flickor dr mer studiemotiverade
medan pojkar leker mer, och detta sigs i1 nista replik vara *jikligt
orittvist” mot pojkarna, ett skarpt uttalande med en klang av ndgot
som inte gir att paverka, vilket dr mirkligt med tanke p3 att detta
pastddda forhillande giller i ringa grad p& den aktuella skolan.
Deterministiska forklaringar forefaller annars att vara nirmast
tabubelagda 1 denna skolkommun.

Replikvixling 8 (C)

R: Flickorna dr ju supermycket bittre liksom i dvriga Sverige, och vi
jobbar med det.

I: Skulle du siga att det 4r samma skillnad som 1 Sverige 1 stort?

R: Jag tycker den dr lite hog hir. I dom kreativa imnena dr skill-
naden katastrofal ....Det dr vildigt mdanga MVG:n for flickorna
och vildigt fi MV G:n for pojkarna generellt pd vdr skola, men vi
har bra resultat pd just det dir med behorighet till gymnasiet och sd,
94,6 procent, och det var topp i (kommunnamn) tror jag, och drygt
80 procent har fullstindiga betyg. Nir det giller elever som inte far
betyg sd dr inte konsskillnaden sd stor ...

I: Men diremot nir det giller topprestationerna, och speciellt
MVG? Och speciellt nir det giller estetiskt/praktiska imnen,
var det s8?

R: Ja, dér var det jittestor skillnad. Jag siger sd hir att man kan inte
anvéinda det hir att ... ja, att det dr mdnga killar som soker en
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nystart och déarfor soker dom till oss, eller att flickorna séker till oss
for att fd det lugnare. Alltsd det duger inte som argument for mig,
utan vi som skola mdste tinka att vi ska ge dom forutsittningarna
sd att dom bar samma chans. For ingen ska fd mig att tro att det dr
sd mdnga fler flickor som dr estetiska, utan det handlar om hur
man gor undervisningen. Jag tror delvis att det dr sd i alla fall. Jag
tanker vil framfor allt pd ... alltsd jag tror dom skriver mycket
...du vet, dom som skriver bést dr ju flickorna ...men sedan ocksd
vad man gor for uppgifter, och hur man ligger upp det och sd dir
... ja, alltsd jag tror att man mdste titta pd hur man gor det ndir
man far en sd otrolig skillnad pd betygsresultaten, och det dr det vi
jobbar med pd vdr skola. Man kan inte bara sld sig till ro med att
vi “rdkade” ha 15 % MVG bland flickorna medan det bara var
3 procent av pojkarna som hade det. Nu vet jag inte om det var just
dom hér siffrorna, men man kan inte bara sli sig till ro med
sddana siffror och siga att det var en tllfillighet, for det kan det
inte vara. Man mdste kunna jobba konsutjimnande pd ndagot sitt
va, och det tror jag hela Skolsverige har behov av. Ndr jag sdger att
dom skriver mycket sd tror jag att det giller generellt, nir man
béller pd med dom bdr inlimningsgrejerna.

I: Jaha, det ir det du menar nir du siger skriver, alltsd individuella
inlimningsuppgifter?

R: Ja, mycket skrivuppgifter, och flickorna dr starkare dir, och da
mdste man ju utveckla mycket mera muntliga grejer si att det

liksom blir lika.

I: Okej, da forstdr jag, alltsd dom hir skriftliga uppgifterna .... ja,
det kan vara redovisningar om nigot land i Latinamerika till
exempel ... ja, ir det sd att flickorna limnar in i tid, och dom ger
jirnet medan pojkarna motvilligt limnar in sent och knapp-
hindigt?

R: Fast sd ser jag inte pd det. Jag dr ju SO-lirare och undervisade lite
fOr ndgra dr sedan, och det jag sdg ndir det gillde pojkarna var att
dom var vildigt kortfattade ... ja, om man nu ska generalisera. Jag
vill inte siga att det dr sd, men jag siger att det dr mycket vanligare
att pojkar dr vdildigt konkreta och kortfattade medan flickorna
dr lite duktigare pd att utveckla olika saker néir dom skriver, och
dom tycker det dr kul, och skriver fint och sd vidare. Nu dr det ju
mera sd att man skriver pd dator, men jag tror att just det déir med
skrivande dr ndgot man ska titta pd. Jag tror man kan hitta en del
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kopplingar dir, for det dr ju det man kan som man ska visa, eller
hur, sd jag tror man mdste jobba mera muntligt ocksa.

I: Okej, eller ska man utveckla killarnas skrivférmaga?
R: Ja, det mdste man ju ocksd gora sd klart.

I: Finns det ndgra lirare som ir eldsjilar f6r den typen av frigor
hir pd skolan ... ja, alltsd det hir med att jobba kénsutjimnande
och ...

R: Jag fragar ju hur dom gor och sd dir under medarbetarsamtalen,
och da dr det ju en del som siger att dom inte tinker pd det medan
andra dr noga med att fraga pojkar och flickor varannan ging och
sd vidare ...

Den hir rektorn gir ut offensivt med att konstatera klara
betygsskillnader till flickornas favér och ser det som ett problem
att arbeta vidare med. Skillnaderna handlar inte om godkind-
grinsen utan om 6verbetygen, sirskilt i imnen dir man betygsitts
pd kvaliteten 1 friare skrivuppgifter dir flickorna skriver utférligare
och pojkarna mer avskalat. Dessa utsagor har skrivits med fetstil
for att rektors iakttagelse har fitt konsekvenser f6r bearbetningen
av elevenkiten.

Rektor pliderar fér uppgifter dir pojkarna kommer mer till sin
ritt, girna muntliga redovisningar. Med utgdngspunkt i Vygotskijs
teori skulle man nog dra slutsatsen att den anpassningen vore att
gora pojkarna en bjérntjinst, eftersom det skrivna ordet fungerar
som en mer avancerad hivsting fér den sprikliga och intellektuella
utvecklingen. P3 lingre sikt skulle pojkarna kanske vinna pd att
man trinade dem mer eller bittre i att utveckla skrivandet. Slut-
repliken tyder pd att konsmedvetna lirare satsar pd att utjimna
makten 6ver det talade ordet i klassrummet, den gren dir pojkarna
brukar vinna 6ver flickorna (Einarsson, 2003).
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Resultatbild 2: Larares perspektiv

Sex LUS-ansvariga lirare har intervjuats, tvd som par och resten
individuellt. Fyra har haft andra yrken tidigare. Endast en ir man
och 3ldern i yrket varierar mellan fyra och 36 &r. En ir utbildad
lirare 1 samhillsorienterande imnen och undervisar dessutom 1
svenska. Ovriga ir lirare i svenska och nigot annat imne: engelska,
historia, svenska som andrasprdk och specialpedagogik. De LUS-
ansvariga lirarnas berittelser redovisas 1 tre avsnitt: (1) Pedagogik
for sprikutveckling, (2) Beddmning av elevers lisutveckling samt
(3) Omdoémen rorande elevers kon och bakgrund.

Pedagogik for sprakutveckling

Héglisning och boksamtal ir viktiga inslag i ett par lirares
pedagogik. Skilen till det har inte artikulerats s tydligt, varfor det
finns utrymme f6r spekulationer pd den hir punkten. Vir andliga
kultur har kunnat bevaras, kondenseras och spridas tack vare
skriftspriket. M3hinda har dock omvandlingen till skriftsprk varit
sd effektiv att sprikets informativa drag har tagit dver och kvivt de
levande och skddliga drag som fanns i berittandet, nimligen det
lokala, tidsbundna, muntliga och konkreta (jfr Toulmin, 1995).
Hoglisning och boksamtal kan di {8 spriket att ter tina upp i en
gemenskap. Hoglisning skapar d& en tydlig men ansprikslos
medelpunkt, och bidrar kanske till sddan gemenskap som antag-
ligen ir en bristvara i vir individualistiska och splittrade tidsanda.
Forutom den kulturhistoriska dimensionen fyller det levande
ordet antagligen pedagogiskt stédjande funktioner fér individer
som halkat efter 1 sin lisutveckling. En lirare (g) nimner att vissa
elever innu pd hogstadiet inte har lyckats se inre bilder 1 huvudet
nir de sjilva tragglar sig genom en text. Hoglisning innebir ju att
nigon annan, som med rige har kommit &ver de skriftsprikliga
hindren, flytande och storningsfritt férmedlar hindelseférloppet 1
en bok si att lisupplevelserna infinner sig; de ser inre bilder
av hindelseforloppet. Boksamtal kan som bist innebira att en text
laddas med olika mening och vixer i inneboérdsrikedom nir
meningar bryts mot eller liggs till varandra. Ibland utvecklas
konkreta rutiner som syftar till att 6ka elevernas lisforstielse eller
utbyte av skonlitteratur (jfr Oczkus, 2003; Fagerstréom, 2007;
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Ronne, 2010) . Elever som idnnu inte kommit lika ldngt 1 sin
utveckling kan likvil 3 del av innehillet genom dessa redskap och
boksamtal. Kanske anar de ocksd nigot av kirnan i det gamla
ordstivet: Kunskapens rot ir bitter, men dess frukter ir ljuva.

Det ir viktigt att aktdrer i elevens nirmaste omgivning pdvisar
virdet av lisning. En LUS-ansvarig lirare (e) pipekar det angeligna
1 att den lirare som vaktar klassen vid tystlisning i helklass sjilv
liser en skonlitterir bok 1 stillet f6r att bedéma inlimningsupp-
gifter. Virdet av forebildlighet bor silunda fi viga tyngre in
kortsiktig och skenbar effektivitet.

Frigan ir om samma motiv kan tillskrivas vissa lirares satsning
pd lisning hemma. Betydelsen av extra listrining far inte foraktas,
men det ligger kanske lika viktiga vinster i att hem och skola drar 4t
samma hall, att férildrarna bidrar med moraliskt st6d 1 de ungas
utveckling till goda lisare.

P4 en av skolorna finns den s& kallade ”specen” mitt i skolan, en
enhet med specialundervisning f6r elever med dyslexi och liknande
problem. Dir finns gott om talbécker men ocksd skrivna bocker
anpassade efter elever med svirigheter att lisa. Anpassningen bestar
iatt (1) stilen ir storre, (2) utskriften ir luftigare samt (3) spriket
har forenklats genom strykning av linga ord och en del adjektiv.
Som utomstiende kan man kanske bedéma sidana anpassningar
som ytliga eller rent av misstinka att man hirigenom gér eleverna
en bjorntjinst. Adjektiv bidrar ju med nyanser och konkretion som
berikar lisupplevelsen. Storre stil uppfattas mihinda ocksd som ett
stigma med signalen ”barnslig”. Den luftigare utskriften dndrar
kanske textens karaktir i fel riktning.

Samtidigt dr det ju troligt att de tre lirare som arbetar 1 "specen”
skulle ha valt bort de tillrittalagda versionerna om anpassningarna i
form av luftigare texter hade varit verkningslésa. I forskningens
virld finns erfarenheter som tyder pd att den yttre formen inte alls
behéver vara betydelselds for att tillgingligheten hos en text ska
forindras pitagligt, exempelvis nir det giller transkriptionen av
intervjuer. Virdforskaren Marja Schuster (2006), som intervjuade
sjukskoterskor om deras erfarenheter av méten med svirt sjuka
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patienter, pipekar att hennes transkriptioner férblev stumma och
otillgingliga for henne sjilv nir de i likhet med sakprosa var
utskrivna med full radlingd. Nir hon diremot valde att skriva om
dem 1 poetisk form, dvs. vixlade rad varje ging den intervjuade
sjukskoterskan andades, boérjade texten leva. Dirmed blev den
ocksa tillginglig f6r tolkning.

Vid ett hastigt besok i ”specen” observerades en pojke i1 sexan
som hade bdde horlurar och bok. Han férefoll djupt koncentrerad
och liraren berittade att denne bokslukare har nytta av att anvinda
tvd kanaler parallellt, den auditiva och den visuella. Talboken
behéver uppenbarligen inte noédvindigtvis tringa undan den
skrivna boken och ”skimma bort” eleven.

En lirare som undervisar huvudsakligen elever med annat moders-
mél in svenska anvinder sig flitigt av informationsteknologiska
hjilpmedel. I praktiken betyder det att eleverna likt pojken
”specen” (se foregdende stycke) arbetar med tv8 sprikliga versioner
av samma innehll, den ena pd svenska och den andra pi elevens
modersmil. Informationsteknologin méjliggér sdlunda simultan-
tolkning och foljden lir bli att eleven stimuleras i bdda spriken
genom stindig kontrastering.

Samma lirare berittar ocksd om skillnaderna 1 lektionsuppligg
for samhillsorienterande imnen respektive svenska. I SO stdr imnes-
begreppen i fokus for att eleverna inte ska tappa styrfarten. Dir ir
ju méilet att tilligna sig innehdll, férlopp med mera. Svensk-
lektionerna anvinds dock till nirlisning och analys av sjilva texter-
na eftersom det dr spriket som ska std i fokus.

Flera rektorer talade varmt fér vilfungerande skolbibliotek och
bibliotekarie. De ir viktiga for elevernas sprikutveckling och
betydelsefulla f6r skolans kulturpolitik. Ett par lirare nimner dock
att skolan saknar eget bibliotek eller att det for nirvarande ligger
nere pd grund av oordning. I det forra fallet tog LUS -ansvarig
lirare (f) och en kollega ett eget initiativ, nimligen att stilla en del
av sina egna bocker till skolans férfogande, en insats som lir ha
haft en viss effekt.
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Vid seminariet med LUS-ansvariga lirare framkom klagomal
mot kommunbibliotekets vixlande bemétande av hjilpsokande
elever. Somliga bibliotekarier gjorde férvisso fortjinstfulla insatser,
andra fick kritik for att inte vara tillmétesgdende nog. Kritiken
vidarebefordrades senare till chefen.

Sammanfattning: Vygotskij anvinder begreppet ’scaffoldning’,
det vill siga stodstillningar eller stddviggar nir ett hus byggs, som
metafor for stéd och hjilpmedel vid utveckling av skriftspriket.
Flera av de foreteelser och redskap som nimnts i detta avsnitt har
en sddan karaktir. De underlittar lirandet under en overgdngs-
period men avvecklas nir tiden ir mogen. Den gamla instillningen
om hjilpmedel som en form av fusk utmanas dirmed.

Bedémning av elevers lasutveckling

Vid minst tre av skolorna kompletteras LisUtvecklingsSchemat
(LUS) med andra instrument {or att bedéma elevernas lisférmiga.
Hir finns det av Psykologiférlaget AB utgivna testet DLS,
Diagnosticering av Lis- och Skrivsvdrigheter, bestiende av fyra
delprov: lisforstelse, lishastighet, ordférstdelse och rittstavning.
Vidare forekommer ett separat lisforstielseprov, kallat LS.

Proven ir av flervalstyp och bedéms enligt en fixerad mall,
vilket innebir att alla bedémer likadant. Lirarna uppger att de
anvinder dessa prov for att de ir sd objektiva, dessutom tidsekono-
miska eftersom de kan genomféras av alla samtidigt 1 helklass.
Poingen pd DLS omvandlas till en standardiserad, niogradig skala,
enligt normalférdelningens princip, vilket skiljer den frén filosofin
bakom LUS. Lirarna menar att DLS anvinds fér *’screening’, en
sorts snabbsortering, medan idén med LUS ir att stimulera
utvecklingen framdt mot kommande steg.

Enskilda skolor och lirare har utvecklat indikatorer for att pejla in
vilka LUS- punkter enskilda elever befinner sig pd. P4 en skola har
man, enligt liraren (f) utformat en enkit som frigar efter om man
klarar att baka efter recept, lisa textremsan nir man ser pi utlindska
TV-filmer etc. {6r att préva om LUS-steg 16 hade uppndtts. En lirare,
som arbetar med elever som har tilldelats dyslexidiagnos, lit dem se
den engelsksprikiga deckaren Da Vinci-koden pi skoltid och
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konstaterade di vilka elever som missade intrigen, dven nir man
backade filmen och lit eleverna repetera svira passager (h). Slut-
satsen blev att de inte hade nitt LUS-steg 17 (= Forstar innehillet
i utlindska filmer och naturprogram med hjilp av textremsan).

Samtal om lisvanor och lisupplevelser ir en annan metod som
anvinds for att bestimma elevernas lisnivd. Frigar liraren en elev
vilken bok som ir den bista han/hon har list och fir svaret att
eleven har gldmt namnet tas det som ett tecken pd att eleven inte
har nitt nivd 18 A (som inkluderar kriteriet om att ha varit bok-
slukare under ndgon persiod). Elever som vid lisning p3 lektionstid
viljer bok efter omslagsbild, alternativt byter den ena boken efter
den andra utan att lisa dem, har inte heller ndtt detta mél. (a & g;
seminariet)

En svaghet med samtal om lisvanor ir att eleverna kan ge
missvisande svar 1 tvd olika riktningar; de kan svara att de inte liser
trots att de kanske gor det (for att inte verka skolintresserade) eller
att de liser dven om de inte gor det (f6r att ge ett gott intryck).
Frigan om eleverna ser bilder av bokens férlopp nir de liser anses
di vara en sikrare indikator. De tidigare nimnda lisférstdelse-
proven anvinds for att f3 sikrare indikatorer och neutralisera miss-
visande eller osikra dito vid lisvanesamtal och observationer (a &
g; seminariet).

Ibland kan till synes sikra observationer leda till slutsatser som
pd lika goda grunder omprovas vid senare tillfille. En tidigare LUS
-ansvarig hade bedémt en sirskoleelevs prestanda motsvara virdet
18A. Slutsatsen hade dragits sedan den mycket kunnige bedémaren
hade videofilmat eleven under lisning och dessutom konstaterat att
eleven liser mycket. Nista LUS-ansvariga lirare (h) devalverade
elevens virde eftersom det visade sig att minnesbilden av en bok
forsvann fortare dn kvickt. ”Efter en halvtimme var allt som
bortblist”. Hir kom sdlunda fértrogenhetskunskap att viga tyngre
in noggrann observation.

Samma lirare uppger att dven uppvirderingar férekommer nir
nya fakta kommer fram. Vid ett seminarium med Bo Sundblad
granskades resultatlistor, och nir dgonen f6ll pd en elev klassad
enligt LUS-virde 13 (= Liser nistan flytande; fastnar bara ibland)
protesterade matematikliraren med synpunkten: Det ir oméjligt,
den hir eleven forstdr ju ”listal” 1 matten, varpd Bo Sundblad
replikerade: Nu har du genast héjt killen till LUS-virde 16! (h)

(= Liser och forstdr en instruktion eller arbetsbeskrivning i flera
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led...). Kommentaren ska forstds som ett referat, ty den exakta
ordalydelsen torde ha varit en annan.

LisUtvecklingsSchemats anvindning och anvindbarhet ir ett annat
tema som kommer upp i samtalen. En lirare siger att hon/han vid
sin forra skola sdg schemat som en tidstjuv. Nu har hon/han
omvirderat det och ser att det kan anvindas som ett pedagogiskt
redskap av lirarna, inte frimst som ett bokféringskrav av besluts-
fattarna (h).

En kollega, som borjade engagera sig 1 LUS redan under
studietiden, ir inne pd samma spdr och hivdar att enbart ett LUS-
virde siger ju ingenting! Om exempelvis en elev idr nyanlind 1
Sverige och testas pd svenska istillet f6r pd sitt modersmadl, ir ju
den eleven démd att misslyckas dven om det handlar om en mycket
lisvan och liskunnig person. (e). Vid seminariet med LUS-
ansvariga lirare hade f6r 6vrigt en chefstjinsteman, med flankstod
av en controller, pAmint om att LUS-virden (pd svenska) skulle
rapporteras for samtliga elever f6ljande vecka.

Ett par nimner att handboken om LUS inte ricker {or inskolning 1
schemat. For att f3 ritt insikter, konkretion och sikerhet ir det
nodvindigt att f utbildning i schemats praktiska tillimpning. De
har gitt kurs fér Bo Sundblad och ger foljande exempel pd hur
missfoérstdnd och oklarheter rittades till. ”En elev hade klassats
som 17 men hojdes nir Bosse sa att dven fore detta bokslukare
skulle klassas som 18A” (c).

P4 frigan om kursen kan ersitta boken eller bara komplettera
den svarar nigon att man nog kan vara utan boken. Hir kan man
kanske ifrigasitta en sidan bedémning. De aha-upplevelser och nya
insikter som kommer under en kursdag sker ju mot bakgrund av en
tidigare forforstdelse som sedan korrigeras, kompletteras eller
konkretiseras. Utan den forforstielse som boken ger dr det inte
sjilvklart att 6verraskningen hade kommit till stdnd. Vidare hade en
utbildningsdag utan férkunskaper sikerligen fitt en helt annan
karaktir, det vill siga varit mer informativ in kommunikativ. D3
hade det nog varit svért att bide ta in och smailta budskapet 1 dess

helhet.
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En lirare som arbetar mycket med elever beskrivna som dyslektiker
framfér en synpunkt som méjligen innebir kritik av LUS-virde
18A som ett uppniendemadl f6r skolans dtaganden. Hon/Han menar
att flertalet elever som en ging har uppnitt denna punkt i schemat
behiller sin lisféormiga dven sedan deras lisvanor har mattats av.
For ”dyslektiker” giller dock att de stindigt méste underhilla sin
lisfardighet, annars gir den tillbaka (h).

Vid seminariet med LUS-ansvariga lirare framkommer en delvis
annorlunda bild, nimligen att bokslukandet brukar kulminera pd
mellanstadiet men avbryts av att mer utdtriktade intressen som
idrott och dataspel under puberteten, sirskilt hos pojkar. Detta
pistddda monster md jimféras med en kanadensisk studie som
pavisar en tillbakaging 1 lisfirdighet ndgonstans 1 dldrarna 9-12 &r
och denna férsimring ir mindre f6r elever med ett rikt ordforrdd
(Biemiller & Slonim, 2001).
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Vid granskningen av anomalifall i resultatlistorna framkommer
inget nytt i lirarnas kommentarer som inte nimndes 1 intervjuerna
med deras rektorer. Aven hir nimns att avlimnande mellan-
stadieskola ger hogre LUS-virde till eleverna dn vad de sjilva gor
(8)-
Vidare formuleras tumregler av typen: Om en elev har 18gt LUS-
virde men flera overbetyg beror det oftast pd att eleven ir
”dyslektiker eller bokstavsbarn” och fr redovisa muntligt. Om en
elev diremot har hégt LUS-virde men saknar betyg, ir det troligt
att det handlar om en elev som skolkar mycket. Den som har bra
betyg i vissa dmnen men minga IG ir storskolkare som kan lisa
och gillar enstaka lirare. Den som har bra betyg men bara 17 1 LUS
liser informativt men néjesliser inte (a).

Sammanfattningsvis: De LUS-ansvariga lirarnas kommentarer
motsiger ingalunda rektorernas. Intressant nog ger rektorerna
betydligt mer varierade och konkreta beskrivningar in deras LUS-
ansvariga lirare gor.

Omdémen rérande elevers kon och bakgrund

Det ir inte feminint just att lisa. Diremot uppfattas skolkulturen
som lite kvinnlig och det drabbar indirekt lisningen ocksd. Ungefir
s& kan man sammanfatta nigra av lirarnas omdémen. (a & g). Det
ligger ocksd 1 linje med rektorernas budskap.

Tv3 lirare anser att pojkarna kanske felbedoms for att de inte
skriver lika mycket text 1 som flickorna nir det handlar om
inlimningsuppgifter. Det betyder inte nédvindigtvis att de skriver
simre utan mer koncist och flickorna mer ordrikt. (a & g). Det
bekriftar tidigare utsaga av rektor C.

Flickorna mognar tidigare och liser mer. Pojkarna har diremot
mer extroverta intressen, exempelvis sport och TV-spel, och kom-
mer inte lika mycket till sin ritt 1 skolan (f). Samma lirare hivdar
att deras skola inte ser till konet utan till individen. Uttalandet
tolkas som att denna policy ir rimlig och ndgot att vara stolt dver.

En lirare anser att skolan underskattar pojkarna genom att
ensidigt betona lisningen av skénlitteratur. Liraren belyser sin tes
utifrin ett konkret fall, dir en pojke som genom sin blogg om
kampsport visat hur sprikligt kvalificerad han 1 sjilva verket ir.
S&dana kvaliteter kan skolan litt missa. (e).
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Konsskillnaderna 1 sprikanvindning skildras av en lirare som 1
sin klass har sex flickor som liser bécker och femton pojkar som
liser manualer till dataspel. Flickorna ir oftast lite dngsligare och
svagare in pojkarna i muntlig framstillning. De liser innantill
medan pojkarna berittar frimodigt och flytande utan att titta i
anteckningsboken. Nu tinker man tona ned redovisningar med
inlimningsuppgifter f6r det ir s& uttjatat; hellre gammaldags prov
som omvixling, men girna mer av muntliga redovisningar ocks3.
(c). Denna kommentar innehdller en utforligare beskrivning av
samma monster, tidigare formulerad av skolans rektor (C).

En lirare som arbetar pd en ”svensksprikig skola” dir minga
pappor dr hantverkare och entreprendrer kommenterar ett kons-
rollsmonster 1 framtidsambitioner som kan innebira en si kallad
kvinnofilla. Varken sonerna eller dottrarna gir in for skolan;
pojkarna blir vilbestillda hantverkare, flickorna blir 18gavlonade

barnflickor och liknande. (h).

Négra lirare har erfarenhet av skolor med bide minga och {3 elever
som har annat modersmél in svenska. Deras kontrasteringar ir
talande och kanske lite ovintade. Den lirare som tidigare arbetade i
en skola med nistan bara svenskar siger att de eleverna ofta var
barn till vilbestillda hantverkare; dirfér behovde de inte bry sig sd
mycket om skolan, tyckte de. Den nuvarande skolan, med bara fem
procent svenska ungdomar, har toppnoteringar i enkiter som miter
hur eleverna virderar skolan och lirarnas betydelse. Dessutom
mirks det att lektionerna idr livliga men roliga. Alla kontraster
mellan svenskan och andra sprdk ger upphov till munterhet och
skratt. Liraren sammanfattar sina erfarenheter med en mélande
liknelse. Invandrareleverna har en brantare uppférsbacke men en
starkare motor. De anser att skolan kan ge dem chanser 1 livet. (e).

En lirare som for nirvarande arbetar pd en skola med svensk
majoritet men ocksd en del elever med annat modersmil filler ett
intressant omdéme om skillnaderna 1 férildrarnas instillning. De
svenska forildrarna bryr sig mest om hur deras ungdomar klarar av
skolans krav. Forildrar med annan etnicitet kan diremot intressera
sig for dmnesinnehdllet. Liraren konkretiserar med elevforildrar
frin Ryssland och Somalia som tycker att man ska ha list vissa
saker for att bli en bildad minniska (c).
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En lirare som férut tjinstgjorde pd en mingkulturell skola, och
nu pd en svensksprikig, kommer in pd skillnader i levnadsvanor.
Det var bittre stillt med nykterheten pd den mingkulturella skolan
eftersom flera var muslimer (h).

Sammanfattning: Pojkarna tenderar att bli missgynnade av
skolans lisvirderingar samt arbets- och redovisningsformer. Elever
med annan spriklig och kulturell bakgrund in svenska tycks vara
misskinda 1 den debatt som pd ett forenklat sitt utgdr frin att
svenskheten representerar ndgot bittre.
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Resultatbild 3: Elevers omddtmen

Fem skolklasser 1 ir 8 har besvarat elevenkiten, varav tvd med
méngkulturell och tre med svensk profil, diribland en klass dir sju
pojkar ir dyslektiker. Sammanlagt 110 elever har besvarat enkiten;
52 pojkar, 53 flickor och fem dir uppgift om kén saknas.

Texternas omfang

En rektor och en LUS- ansvarig lirare nimnde att flickorna ir mer
ordrika dn pojkarna 1 sina inlimningsuppgifter. Frigan ir om
samma monster gir igen 1 enkitsvaren. Den saken har undersokts
genom att rikna antalet ord som respektive elev har anvint nir
enkiten har besvarats. I nedanstende tabell anges medianen for
antalet ord uppdelat pd kon for de fem skolklasser som ingdr i
materialet.

Tabell 1 Antalet ord hos svaren i elevenkaten

Klass nr Median Median  Kommentar

pojkar flickor
1 Méngkulturell 48 55 8 pojkar, 12 flickor
2 Mangkulturell 33 48 9 pojkar, 9 flickor, 2 saknar kdnsuppgift
3 Svenskdominerad 43 64 12 pojkar, 10 flickor
4 Svenskdominerad 30 45 10 pojkar, 4 flickor, 3 saknar kdnsuppgift
5 Svenskdominerad 18/14 41 6 pojkar, 7 pojkar (dyslektiker), 18 flickor

Som framgir av tabell 1 ir medianflickan mer ordrik in median-
pojken 1 varje klass. Det aritmetiska medelvirdet for samtliga
flickor ligger pd 50 ord och foér pojkarna 36. Som svar pd frigan om
vilket sprdk man talar mest hemma, svenska eller annat sprik,
svarar eleverna ibland vilket sprdk det handlar om, t.ex. tyska,
bosniska eller somaliska. Fem pojkar och 4tta flickor anger att bide
svenska och annat sprik talas i samma utstrickning hemma. En
flicka som gir i en mingkulturell klass understryker att bara
svenska talas hemma. Dessa exempel pd elevers kompletterande
upplysningar tolkas si att sprikfrigan ir en viktig identitetsmarkér
som man girna trider fram med och inte vill dolja.
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Av de medianvirden som redovisas 1 tabell 1 framgdr att elever 1
mangkulturella klasser hivdar sig vil i friga om ordrikedom.
Faktum ir att de 13 pojkar som hemma (3tminstone mestadels)
talar annat sprdk dn svenska svarar med 1 genomsnitt nistan
dubbelt s& minga ord som de 30 svensktalande pojkarna, dvs. 53
ord mot 29. For flickorna gir skillnaden it samma héll, men 1
betydligt mindre grad, 54 ord mot 48. Centralmitt ir forvisso
trubbiga men de indikerar indd nigot, kanske frimst elevernas
motivation att besvara enkiten pd ett seridst sitt.

Elevernas asikter

Vill eleverna att lirarna ska hilla reda pd hur bra eleverna liser?
Frigan har stillts och resultatet kan redovisas som ja, nja/bdde och
eller nej. Férdelningen framgér av tabell 2.

Tabell 2 Vill eleverna att lararna haller reda pa deras lasférmaga? Antal
elever som svarat ja, "nja” och nej pa fragan.

Pojkar Flickor Kon? Totalt
Ja 37 38 4 79
Nja 5 11 - 16
Nej 7 2 1 10
Ovrigt 3 2 - 5
Summa 52 53 5 110

Sju av tio vill uppenbarligen att deras lirare ska hilla reda pd deras
lisformdga. Detta giller bdda kénen och motiven foérdelar sig
sdlunda.
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Tabell 3 Elevers motiv att 6nska larares kinnedom om deras lasformaga

Motiv Antal Kommentar och tolkning

Ja; det ar bra/viktigt 6 Dessa elever konstaterar utan att motivera

Viktigt att de héller koll 20 Det ar tryggt/skont att bli sedd som den
man ar

Vill veta laget/framstegen 13 Eleven vill fa sin position och progression
bedémd

Vet jag, kan jag battra mig 12 Insikt om I4get sporrar till anstrangningar

Vet de, kan jag fa hjalp/rad 19 Bé&de mangden stod och insatsernas art
ingar har

Vet de, paverkas betyget 8 Inte minst kan missférstand leda till fel betyg

Vetskap paverkar framtid 1 Tolkas som att studie- och yrkesvalet kan
paverkas

De sexton elevsvar som blivit placerade 1 en mellankategori,
rubricerad som ”nja”, férdelar sig pa fyra undergrupper:

o osiker eller likgiltig attityd ( jag vet inte, kanske, spelar ingen
roll), 7 stycken

o det beror pd (om det leder till dtgirder), 2 stycken

o det viktiga dr att jag sjilv vet (vet att jag liser bra; liser sakta
men bra), 3 stycken

e ambivalent attityd (om det sker med madtta; det kan hjilpa,
ocksd stjilpa), 4 stycken

Bland de tio som svarar “nej” finns tre som bara skriver nej, fyra
som tycker det ir onddigt och tre som anser att lisférmdgan ir
deras ensak. Intressant nog har tre av de sju pojkarna med dyslexi
svarat nej. Bland de fem som har riknats till 6vriga” har en limnat
blankt, en har svarat att de redan vet det, en har skrivit att lirarna
redan gor ett bra jobb, en tycker sjilv att han liser bra och en anser
att den som behdover hjilp ska fa det.

Elevernas forestallningar

Tror eleverna att lirarna hiller reda pi hur bra de liser? Aven
svaren pd den hir frigan i elevenkiten kan indelas 1 tre kategorier:
ja, delvis/bide och eller nej. Fordelningen framgér av tabell 4.
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Tabell 4 Tror eleverna att ldrarna haller reda pa deras ldsformaga? Antal
elever som svarat ja, "nja” och nej pa fragan

Pojkar Flickor Kon? Totalt
Ja 35 31 4 70
Nja 11 16 1 28
Nej 6 6 - 12
Totalt 52 53 5 110

De 70 som svarat ”ja” fordelar sig pd fem svarskategorier om man
ser till motiven.

Tabell 5 Elevers grund for att tilltro ldrarna kinnedom om deras l3sférmaga

Motiv Antal Kommentar och tolkning
Konstaterande 16 Hér skrivs bara ja (eller lite utforligare)
Det finns metoder/rutiner 22 LUS ndmns av sju elever

Det mérks av omdémena 15 Omdomena har ibland formen av rad
Det ingar i lararjobbet 15 Det &r lararnas plikt/intresse

Det krévs for betygsattning 2

Mellangruppen, ”nja-fallen” bestiende av 28 elever, fordelar sig pd
tre kategorier.

e vet inte, kanske, 13 stycken
o delvis, vissa lirare, elever och aspekter, 6 stycken
e det brister i kontroll, dterkoppling eller intresse, 9 stycken

Av de tio som svarat nej pd frigan har fyra inte motiverat svaret
tydligt. Ovriga sex anmirker pd bristande kontroll eller intresse.

Elevernas forslag

I friga 3 fir eleverna komma med f6rslag om hur skolan kan hjilpa
elever med bristande lisférmaga. Svaren kan redovisas kvantitativt
pd tvd olika sitt, dels antalet forslag frin respektive elev, dels
svarens riktning. Med “riktning” férstds om skolan bor (1) anpassa
kraven (”sinka ribban”), (2) 6ka dosen (”stirka musklerna”) eller
(3) hitta bittre metoder att nd eleverna.
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Tabell 6 Fordelningen av elevforslag som kan hjdlpa lassvaga elever

Antal forslag

Pojkar Flickor Summa
Anpassade krav 5 2 7
Okade doser 13 20 33
Battre metoder 49 54 103
Ovrigt 6 6
Totalt 73 76 149

Inom kategorin “anpassade krav” finner vi forslag som ror litteratur-
val (enkla och littlista bocker), tillrittalagd litteratur (uppfor-
storade texter), tillgdng pd auditiva hjilpmedel (skivor, bandspelare,
talbocker) eller tidsdisposition (lingre tid till olika uppgifter).

Bland forslag klassade som ”6kade doser” ir extra det vanligaste
forstirkningsordet, dirnidst mer och ndgon ging fler: extra hyjilp,
lektioner, trining och lisning; mer bocker och lisuppgifter; fler
listimmar. En elev skriver ”6va tills de kan det klockrent”, en
annan “6va, 6va, 6va”. Det handlar hir om att ge mer av samma sak.
Bland svar riknade som ”&vrigt”, finner vi féljande: ” De fir mer
hjilp 4n ndgon annan, de behéver inte mer hjilp”. ”Skolan kan inte
hjilpa dem, bara de sjilva. ”

En majoritet av forslagen hamnar dock inom kategorin “bittre
metoder”. De férdelar sig pd fem olika underkategorier.

Tabell 7 Arten av atgirder som foreslagits i syfte att hjilpa lassvaga elever

Atgirdens art Exempel

Organisation Egen grupp, mindre grupp, enskild undervisning

Bokutbud Bécker som ar battre, roligare, moter elevens intressen

Rutiner Hoglasning enskilt och i klassen; lasning hemma;
diagnostisering

Bemdtande Uppmuntra, berdm, motivera dem; ge dem léxor, tvinga dem,
sld dem

Progression Borja med latta bocker men hoj successivt svarighetsgraden

Uppgift om antalet férslag inom respektive dtgirdstyp saknas
eftersom 6verlappningen mellan dem ir betydande. Tre pojkar och
tvd flickor ligger bakom den typ av dtgirder som kanske ir intres-
santast, nimligen Progression, vilken illustreras med tvé elevsvar.
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Ge dom lidttlista bocker att lisa sedan ge dom svdrare och svdrare
bécker att lisa. S3 att dom utvecklas sakta men sikert (pojke).

F3 litta bocker att borja med. Sen 3 typ svérare. S3 fick jag hjilp och
nu gir det bra (flicka).

Det faktum att cirka 70 procent av férslagen ir kvalitativa tyder pd
att eleverna har varit kreativa. Det totala antalet forslag dr nira nog
lika mellan kénen och férdelningen pd olika kategorier skiljer sig
inte heller nimnvirt. De lirare och den rektor som 1 intervjun
ansdg att flickorna ir mer ordrika men kanske inte mer idérika
avsdg skriftliga inlimningsuppgifter. Samma monster giller for
elevenkiten, dir flickornas 50 ord och pojkarnas 36 ord i genom-
snitt inte har nigon tydlig motsvarighet i skillnader vad giller
antalet idéer eller idéernas art.
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Sammanfattande diskussion

Uppdraget var att studera om pojkar, pd grund av sin (eventuellt)
simre lisférmiga, inte kommer helt till sin ritt i skolan. Filt-
studiens uppgift var knappast att besvara frigan om hur det brukar
vara, utan snarare att belysa hur frigor om skolprestationer,
lisformdga, kon och o/rittvisa kan ta sig uttryck. Syftet var med
andra ord explorativt, det vill siga att uppticka fenomen och
monster lokalt, fér att hyfsa frigorna, samt formulera hypoteser
som senare kan provas i storre skala. Den sammanfattning och
diskussion som nu féljer ir ett férsok att sammanbinda olika delar
av materialet till en helhet. Frigan ir d3 till vilket eller vilka pussel
bitarna passar.

Den statistiska delen av kommunstudien tydde pd att kons-
skillnaderna 1 betyg eller liskvalitet var sm3 eller obefintliga, 1 vissa
fall rent av till pojkarnas fordel (Killa: Sammanstillningar frin Bo
Sundblads rapport). Frigan ir d3 om dessa ovintade resultat gir att
hinfora till ndgra specifika egenskaper i den studerade kommunen.
Demografiskt sett innehdller kommunen en etnisk och socioeko-
nomisk variation och segregation som inte ir ovanlig f6r urbana
miljéer 1 Sverige. Det som utmirker kommunen som skolkommun
ir att den sedan ndgra 3r sd tydligt uttalar principen om resultat-
styrning. Rektorsintervjuerna indikerar att kommunens skolpoli-
tiker och utbildningsférvaltning tidigare pratade om pengar, 1 dag
om pedagogik.

Finns det nigot méjligt samband mellan kommunens egen-
skaper och det faktum att pojkarna klarar sig bittre dn vintat? Det
skulle kunna forhélla sig si. Basil Bernsteins tes om synlig och
osynlig pedagogik gick ut pd att arbetarklassens barn behéver en
synlig och tydlig pedagogik fér att lyckas i skolan. Barn till medel-
klassforildrar (lis: akademiker) kan diremot ofta genomskdda och
med framging bemistra uppdrag och uppgifter som ir friare och
ambitionerna individuellt valda. Kategorierna arbetarklass och
medelklass kanske upplevs som mindre aktuella i en tid nir andelen
industriarbetare sjunker och en hel del hantverkare fungerar som
entreprendrer, men olika féljder av synlig och osynlig pedagogik
kan kanske vara lika tillimplig pd andra indelningsgrunder.

Dagens pedagoger hivdar ibland att pojkar och barn med neuro-
psykiatriska diagnoser ("bokstavsbarn”) ofta kriver tydliga regler,
explicita férklaringar etc. for att f6rstd vad de forvintas gora (Killa:
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Seminarier med rektorer och lirare inom ramen for olika kurser).
Sammalunda finns det vittnesbérd om vuxna invandrare som
uppger att de har ”gjort bort sig” och férlorat arbetet, nir de har
tolkat chefens friga: Vill du goéra det hir it mig, som en ikta friga —
inte en uppmaning. Skolmiljoer med tydlig resultatstyrning hjilper
kanske pojkar samt vissa invandrar- och bokstavsbarn att hivda sig
bittre.

Elevenkiten tyder pd att flertalet elever bide vill och fir bli
sedda av lirarna vad giller deras lisférmdga. En del nimner ocksd
det anvinda schemat for lisutveckling, inklusive vetskapen om
vilken luspunkt man har uppnitt. Deras férslag om hur man limp-
ligen hjilper lissvaga elever att utvecklas fir nog bedémas som rika,
varierade och kreativa; inte minst forslaget att forst sitta in hjilp-
insatserna pd elevens egen nivd for att direfter stegvis dka svarig-
hetsgraden. Principen om ritt utmaningsnivd finns omnimnd inom
lisforskning (Elbro, 2004); och den ligger 1 linje med Vygotskijs
idé om lirande 1 den nirmaste utvecklingszonen. Pojkarna ir lika
idérika som flickorna nir de besvarar enkiten, men mindre ming-
ordiga.

Frigan ir om resultatstyrningen ocksd fir andra effekter som
kan spdras i undersékningsmaterialet. Flera av rektorerna uttalar
och utstrdlar en pitaglig arbetsglidje 6ver sitt meningsfulla upp-
drag. De hilsar policyn om resultatstyrningen med tillfredsstillelse,
och det ir uppenbart att forskjutningen frin regel- till resultat-
styrning ger ett ansvar och en auktoritet, vilket implicerar en legi-
timitet som erbjuder stimulans. Utliggningarna om hur de sjilva
och skolpersonalen prévar nya idéer for att utveckla skolans
pedagogik och organisation mot allt hégre miluppfyllelse pdminner
lite om de skildringar man kan héra av semesterfirare som har
forbittrat sin sommarstuga. Glidjen att utmanas, skapa och se
pitagliga resultat ir densamma. Overraskande nog visar nigra
rektorer detaljkinnedom om enskilda elever som inte uppnir
skolans mail, vilket kan ha ett samband med policyn om resultat-
styrning.

Den nirmaste motsvarigheten hos lirarna ir knuten till upp-
draget att nivbestimma och utveckla elevernas lisférmiga och
sprikutveckling. Vid seminariet med LUS-ansvariga lirare fanns
klara tecken pd yrkesstolthet och arbetsglidje nir de fick beritta
om autentiska elevfall som indikerade att kommunens mal/minimi-
krav pd elevers lisformdga i grundskolan hade uppnitts. Av inter-
vjuerna med sivil rektorer som lirare framgdr att sprikutveckling

202



SOU 2010:97

och skénlitteratur prioriteras pd skolorna. Det hinder att dven
lirare 1 andra imnen in svenska visar ett ovintat engagemang for
lis- och skrivutveckling. Det angeligna i att bredda och férdjupa
kompetensutvecklingen pd omrddet nimns, liksom satsningar pd
skolbibliotek och skolbibliotekarier.

Aven om policyn med resultatstyrning ir ptaglig och upp-
skattad, framtrider dven missndjesyttringar nir drag av lokal regel-
styrning tar ifrin rektorerna och lirarna deras professionella ansvar.
Rektorer ir irriterade 6ver de direktiv frdn forvaltningen som
innebir att man foreskrivs hur problem ska hanteras, inte bara at
de ska losas. Likasd uttrycker ndgra rektorer och lirare missnoje
nir de fir sidana pibud om resultatupptoljning, som verkar vara
mer till f6r att ge statistiska underlag in for att anvindas peda-
gogiskt av medverkande skolor. Hir finns kanske skil att dverviga
om kommunens i grunden accepterade policy kan bli urholkad.
Information uppifrin utesluter inte behovet av émsesidig kommu-
nikation. Tydliga krav pd skolorna kan ocksd férenas med principen
om klara ansvarsgrinser.

Principiellt giller att resultatstyrning leder till att man fokuserar
enskilda individer, vilket innebir att kategorier som kén och social
eller etnisk hirkomst nedtonas. Undersékningsmaterialet inne-
hiller exempel pd rektorer/lirare som beméter frigor om kon, klass
och etnicitet med utsagor om individens primat éver kategorierna.
Aven de som pi begiran uttalar sig om kén och hirkomst avrundar
girna med reservationer om att det till syvende och sist handlar om
individer.

Stereotypisering av minniskor innebir silunda att de schabloner
som kategorierna representerar riskerar att iteruppstd. Om en
rektor kritiseras av myndighetsutévande personer for att inte
kunna forklara avsaknaden av samband mellan kén och skol-
prestationer, d4 har vi hamnat 1 ett debattklimat dir en statistisk
parameter anvinds som en fetisch istillet fér ett beskrivande
kondensat. En annan sak ir att statistiska data pd aggregerad nivd
kan hjilpa oss att fi syn pd monster dir kén och hirkomst spelar
in.

Paradigmskiftet frin regelstyrning till resultatstyrning innebir
bland annat att individer istillet for schabloner fokuseras: Det som
giller f6r somliga eller minga, behover inte gilla for alla, oavsett
om frigan handlar om konstaterade samband, prioriteringar eller
16sningar. Nir undersdkningsmaterialet innehéller tecken/uttalan-
den som indikerar att flickor férefaller mer ordrika men inte mer
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idérika dn pojkar, att flickor liser fler bocker och pojkar fler
instruktioner, att pojkar ir ledigare 1 sin muntliga framstillning in
flickor etc., far vi aldrig glomma att tendenserna kan vara svaga,
exemplen pd det motsatta kan vara ménga, ty graden av dverlapp-
ning mellan kénen dr betydande.

Pedagogiska l6sningar som féreslds och motiveras av kompen-
satoriska skil bor dirfér ifrdgasittas. Diremot bor kanske bedom-
ningskriteriernas innehdll, utbudet av textgenrer och formerna fér
kunskapsredovisning ses &ver och varieras bittre for att allsidigt
stimulera elevernas sprikutveckling, helt oavsett deras kén. Om
detta sedan leder till kompensatoriska effekter innebir det en
vilkommen sidoeffekt.

Resonemanget giller 1 minst lika hog grad den trubbiga kate-
gorin “invandrare” som kan innehdlla allt frin en sedan linge
inflyttad skandinav till en nyinflyttad icke- europé med ett moders-
mél som har {3 likheter med svenska spriket. P4 samma sitt finns
det inget som siger att barn till vilbestillda svenskar alltid har
hégre ambitioner med skolan in deras jimniriga kamrater med
annan spriklig och kulturell bakgrund. Ibland kan det vara tvirtom,
om skolans erbjudanden ses som en mojlighet att forindra en
situation, dir sprikliga och kulturella handikapp riskerar att
marginalisera en ung minniska, bdde i stunden och i framtiden.

Kommunstudien utmynnar silunda i1 hypotesen att resultat-
styrning, med dess fokus pd individer istillet f6r kategorier, ir till
gagn for dem som annars riskerar att hamna utanfér. Det kan
férvisso finnas indikationer pd samband mellan skolresultat och
kén/hirkomst, men det 4r inte detsamma som att en fokusering pd
gruppskillnader ir till gagn for att de ska avta med tiden. Rapport-
forfattarens gissning ir att det kan férhélla sig tvirtom.

Genom filtstudien gick det sammanfattningsvis att 3 inblickar i
hur frigor om skolutveckling, lisning och resultat uppfattas i en
skolkommun som satsar pd resultatstyrning. Intervjuer med sju
rektorer och sex lirare i nyckelposition samt enkitsvar frdn 110
elever ingick 1 materialet. Foljande indikationer och hypoteser
knutna till kénsskillnader kan forsiktigtvis formuleras.

e Skolans fokus pd skonlitteratur, inte sakprosa, gor kanske att
pojkar underskattas.

e DPojkar kan mojligen hivda sig bittre vid muntliga redovisningar
in skriftliga.
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e DPojkars skriftliga alster ir kanske kortare men inte nod-
vindigtvis torftigare in flickors.

o Skolors jimstilldhetsarbete fokuserar kanske processer &
klimat framfér skolresultat.

e Fokus pd individer, istillet for hirkomst och kén, gagnar nog
elevers utveckling.
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Extrapolering fran fall till hypoteser

Den diskussion som nu féljer dr ett forsok att resonera sig fram till
hur det gr till nir elever med brister 1 skriftspriklig kompetens
och andra nyckelkvalifikationer kommer 1 klim i skolarbetet.
Resonemangets innehdll bygger delvis pd stoff frin vir aktuella
undersokning men inkluderar ocks3 tidigare studier, bland annat av
rapportforfattaren (Naeslund, 1996; 2001). Principen f6r hur man
kan bygga en pedagogisk modell utifrin saklogiska antaganden ir
emellertid inspirerad av Urban Dahlléfs klassiker Skoldifferentiering
och undervisningsforlopp (Dahllof, 1967).

Folkskolans pedagogik byggde nog en hel del pd lirarens
muntliga genomgingar, vilka kompletterades med hemlixor i
liroboken, for att sedan avslutas med muntliga férhor eller skrift-
liga prov som inneholl foretridesvis frigor pd minneskunskaper.
Under de decennier som foljde direfter dominerades klassrums-
samtalen av att liraren stillde frigor som hon visste svaret p3,
riktade den till en utvald elev som svarade, varpd liraren kommen-
terade svaret (Hoetker & Ahlbrand, 1969). Ménstret innebar att
dtminstone ett visst minimum av lirande faktiskt kunde komma till
stind, och det skedde under former som nigorlunda tryggade den
sociala kontrollen. De muntliga aktiviteterna 1 klassrummet innebar
att elever som var svaga i lisning eller skriftlig framstillning
antagligen indd kunde ”folja med” i klassens arbete, dtminstone i
nidgon man.

Under 1990-talet kom andra arbetsformer att delvis ta 6ver
klassrumsarbetet. Uttryck som “forskning” eller Eget Arbete, fort-
sittningsvis kallat EA, anvindes om denna nya pedagogik, som
innebar att eleverna nu fick redovisa sitt kunnande genom skriftliga
inlimningsuppgifter — inte provfrigor — kring ett tema (Osterlind,
2005, red; Skolverket, 2009). Eleverna samlade stoff till sina inlim-
ningsuppgifter pd olika sitt, men oftare in tidigare fick de nog
sjilva soka och ta tll sig information via olika killor: uppslagsverk,
nitbaserade killor och, liksom tidigare, lirobdcker. Denna peda-
gogik innebir att lissvaga elever, vars lisférmaga inte ndr upp till de
tillgingliga killornas nivd, hamnar i underlige. Med en metafor frin
héjdhopp kan man siga att de logiskt sett ir domda att "riva”, d&
ribban ligger for hogt.

For att {8 bra resultat inom EA krivs ocksd andra kvalifika-
tioner. Eleverna miste ha sjilvdisciplin nog att driva uppgiften av
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egen kraft, formiga att formulera sig pd det sitt som friare skriv-
uppgifter kriver samt strategisk medvetenhet nog att genomskida
vilka vigval de kan gora och vilka resurser de kan utnyttja.
Sammanlagt krivs alltsd fyra férmégor; att lisa, skriva, fokusera och
overblicka (Naeslund, 2001). En kedja ir inte heller starkare in
dess svagaste link, sd i princip krivs bara en enda svaghet for att
eleven ska bli filld. Stodet till eleverna miste silunda bli ming-
facetterat.

Det krivs inga djupare kunskaper i kultursociologi for att inse
att tillgdingen pd bocker idr rikast 1 akademikerhem. Ett rimligt
antagande dr ocksd att denna exponering oftast leder till mer
anvindning, med gynnsamma effekter pd sdvil lis- som skriv-
férmagan, troligen ocksd benigenheten att lisa och skriva. Sjilv-
disciplin och beredskap fér uppskjuten behovstillfredsstillelse ir
ocksd héllningar som traditionellt sett odlas mest 1 detta skikt. Det
innebir att skolnormer om frihet under ansvar samt acceptans av
utdelning lingre fram ir utbildningsrelaterade kvalifikationskrav
som gynnar samma elever (Osterlind, 1998). Nigot liknande giller
nog fér strategimedvetenheten. Civilingenjérer, advokater, journa-
lister, lirare med flera har nog ofta friare arbetsférhillanden in
ménga andra grupper; dirfor 16nar det sig ocksd att utveckla idéer
om vilken vig som bist och littast leder till miluppfyllelse.

Det ser ut som att elever frin akademikerhem har ett f6rspring
vad giller samtliga linkar 1 kravkedjan nir eget arbete praktiseras.
Det finns siledes skil att tro att skolans inre arbete har blivit mer
ojamlikt under de senaste 20 dren. Det finns emellertid inget tving
att satsa pd eget arbete. Enskilda lirare, lirarlag och skolor kan
forvisso vilja arbetssitt som innebidr att de gdr emot sdvil tradi-
tioner som trender (Naeslund, 1991; 1996).

Frigan ir di om resonemanget kring akademikerbarns f6rspring
ocksd kan éverforas till andra indelningar: kén, etnicitet och andra
kategorier. Flera intervjupersoner uppger att flickorna pd fritiden
liser mer, speciellt skonlitteratur, vilket ger bist utdelning i skolan.
Om pojkarna ocksd bjuder starkare motstind mot skolkulturen
okar flickornas foérspring ytterligare. Vidare pavisades i en tidigare
fallstudie att det fanns skilda kénsménster vad giller tolkningen av
bedémningskriterier kring inlimningsuppgifter; pojkarna ansdg att
man fick poing pd att skriva mycket och korrekt, flickorna insdg
att det handlade om mjukare och mer holistiska kvalitetskriterier
(Naeslund, 2001, s. 65).
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Elever med annat modersmal in svenska har rimligen en brant
uppforsbacke om de har fitt otillricklig triningstid i svenska
spriket, 1 forhdllande till vad som krivs fér framging i svensk
skola. T materialet finns emellertid ocksd ett vittnesbérd om att
dessa elevers motivation kan viga upp en del, om de anser/inser att
skolan ger dem kulturella resurser som 6kar chanserna till fram-
gingar i det svenska samhillet. A andra sidan f&r man rikna med att
de ofta kan ha svdrare att genomskada kulturella koder som inte ir
klart uttalade, men kanske sjilvklara f6r manga.

Nir det giller elever beskrivna som dyslektiker ter det sig
sjilvklart, att en pedagogik som ir mer skriftspriklig 4n muntlig
medfér ©kade hinder och utmaningar. Elever med neuro-
psykiatriska diagnoser, "bokstavsbarn”, beskrivs inte sillan som si
bokstavstrogna att de litt missar verbala trick som ironier, tve-
tydigheter och uppmaningar i frigeform exempelvis ”Vill du hjilpa
till med det hir?!” Slutsatsen blir att kultursociologins teser om
synlig och osynlig pedagogik samt skillnader 1 dispositioner troligen
kan tinjas och vara tillimpliga ocksd pd andra grupper in pd
samhillsklasser.

Avslutningsvis formuleras nigra hypoteser som ir baserade pd
var understkning, men vinner pd att f6ljas upp med bredare och
djupare studier.

(1) Skolmiljger med tydlig resultatstyrning medfor troligen
utjimnande effekter.

(2) Ungdomar i vir skolkommun och andra storstadsregioner ser
nog inte lisningen, men skolkulturen, som feminin och
nordig. Det firgar av sig pd lisningen som ingdr i skolkulturen.

(3) Okad variation i utbudet av texter, metoder och redovisnings-
sitt gynnar kanske pojkarna, men ocksi andra grupper som
riskerar att komma i klim. Djupast sett ir nog variation
gynnsamt for alla, eftersom det utvecklar férmdgorna allsidigt
och leder till mer omvixling.

(4) Anvindningen av LUS innebir bland annat att framsteg
synliggors for elever som ligger ldngt ifrdn minimikraven for
betyget godkint. Det kan emellertid uppstd konflikter mellan
dem som anvinder LUS som ett pedagogiskt redskap i skolans
vardag, och de som Kkartligger liskvaliteten med LUS-virden
som underlag for statistik. For att LUS ska fungera ir det
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troligt att skolpersonalen behéver sdvil inlisning som arrange-
rad utbildning och seminarier.
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Bilaga 1: Intervjuguide for rektorer

Rektors yrkesjag
Beskriv Din karriir frdn borjan till idag!

Vad ger Dig stimulans och arbetsglidje som rektor? Vad kinns
tungt och besvirligt?

Beskriv Din nuvarande skolas anda; iven upptagningsomridet,
personalens instillning & profiler.

Beskriv hur Ditt arbete styrs av olika krav uppifrin plus forvint-
ningar utifrin och inifrn. Hur gir den typen av styrning att férena
med Dina egna visioner och ambitioner med arbetet pd skolan?

Resultatuppfoljning

Hur vet en rektor om han/hon lyckas 1 sitt arbete? Vilka kriterier
anser Du (och andra!) vara viktiga?

Hur vet en lirare om han/hon lyckas 1 sitt arbete? Hur vet en elev
det??

Vilka kriterier pd elevers kunskaper, foérmigor och utveckling
beaktas pd Din skola?

Av politiker? Skolchef? Inspektorer? Forildrar? Dig sjilv? Lirare?

Vilken betydelse har lis- och skrivférmigan fér unga minniskors
mojligheter att klara sig och utvecklas i skolan? Och i livet efter
skolan?

Vad kan Du som rektor gora for att pdverka elevers lis- och
skrivférmiga?

Vilka informationskanaler och nyckelpersoner anvinder Du for att
fd en uppfattning om lis- och skrivf6rmigan hos eleverna pd
skolan?

L3t oss titta pd en sammanstillning av Dina niondeklassers dmnes-
betyg och virden enligt LisUtvecklingsSchemat. Kommentera vad
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Du ser! Finns det monster eller virden som 6verraskar Dig? Vilka
andra tankar och reaktioner vicks nir Du liser sammanstillningen?

Statistik p8 riksniva tyder pd att flickorna — som grupp - lyckas lite
bittre dn pojkarna 1 lisning. Listorna frdn (kommunens namn)
visar samma sak. Hur stimmer det med Din uppfattning? Vad tror
Du att eventuella skillnader beror p3?

Om vi1 ser till det som kommer fram 1 statistiken 6ver LUS och
betygen. Stimmer det med Din bild av verkligheten, eller...?

Fortsattning foljer

Vilka lirare ir viktiga fér mig att komma i kontakt med for att
finga lisformigan 1 praktiken? Lirare i svenska; sl6jd/hk; so/no;
andra? Hur ndr jag dem bist?

Ar det realistiskt att samla alla lirare som har en viss klass for att
diskutera de omdémen som finns kring LUS-virden, betyg och
ovriga data. Hur kan det arrangeras?

Vilka elever tycker Du vi bor vilja nir vi granskar LUS, betyg och
resultatuppfoljning i (kommunens namn)?
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Bilaga 2: Intervjuguide for LUS-
ansvariga larare

Inledning

Jag heter Lars Naeslund, ir docent i pedagogik vid Stockholms
universitet, och genomfér en studie i (kommunens namn) om
resultatuppfoljning (lisférmdga och betyg), strategier for skol-
utveckling samt jimstilldhetsfrigor i anslutning till detta. Jag har
intervjuat era rektorer, men fér att komma nirmare skolans vardag
vill jag ocksd fi lirarperspektivet. Limpligast 1 detta fall ir att
intervjua LUS- ansvariga lirare vid respektive skola. For att 8 fram
elevsynpunkter har jag gjort en enkit avsedd att anvindas 1 en klass,
ar 8 vid respektive skola.

Varje lirarintervju sker limpligen mellan mig och de LUS-
ansvariga vid tvd olika skolor. Jag tror det blir mer spinnande och
dynamiskt om ni fir beritta for varandra. Min roll blir att inflika
med frigor om det dr ndgot jag inte forstdr eller inte har fitt svar
pa. Intervjun beriknas ta en och en halv timme och sker limpligen
vid ndgon av de intervjuade lirarnas skola. Fér dokumentationens
skull bandas intervjun, men bandspelaren kan pd begiran stingas av
under avsnitt dir ndgon av de medverkande kinner sig obekvim av
bandningen.

Jag kontaktar er parvis, och ber er foresld limpliga tider nir vi
kan triffas. Ta girna fram 2-3 forslag si kan vi nog hitta ett som
fungerar. Undvik tider direkt pd morgonen. Jag bor i Bromma och
dker kommunalt.

Med vinlig hilsning
Lars Naeslund, tel. 08- 120 763 01 (arbetet) 08-26 55 56 (bostaden)
lars.naeslund@did.su.se

Guide

Beritta om Din karridr! Hur har vigen till och genom liraryrket
sett ut?
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Beritta om hur kontrollen av elevers lisférméga gir tll pd Din
skola! Vilken roll har Du?

Beritta om hur man arbetar for att utveckla pedagogiken pd Din
skola! Vad fungerar (inte)?

Beritta om anvindbarheten och tillférlitligheten hos LUS! Vad ir
bra? Vad brister?

Beritta om lis- och skriviérmigan ur jimlikhets- och jimstilld-
hetsperspektiv! Atgirder?

Kommentera min resultatsammanstillning 6ver LUS -virden &
betyg for Din skola!

Kommentera elevenkiten! Ger den intressanta resultat?
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Bilaga 3: Elevenkat om lasning

Min skola heter: Jag ir flicka/pojke (stryk under!)
Min klass heter: Hemma pratar vi mest svenska/annat sprik
(stryk under!)

(1) Vill Du att Dina lirare ska hélla reda p& hur bra Du liser? Svara
som Du tycker och motivera varfor!

(2) Tror Du att Dina lirare hiller reda pd hur bra Du liser? Svara
vad Du tror och motivera varfor!

(3) Hur kan skolan hjilpa elever som inte liser si bra? Skriv allt

Du kommer pd som kan hjilpa eleverna!

TACK FOR ATT DU SVARADE!
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Statens offentliga utredningar 2010

Kronologisk forteckning

10.

11.

12.

13

14.

15

16.

17.
18.
19.

20.

. Litt att gora ritt

—om férmedling av brottsskadestind. Ju.

. Ett samlat insolvensférfarande — forslag

till ny lag. Ju.

. Metria - férutsittningar for att ombilda

division Metria vid Lantmiteriet till ett
statligt dgt aktiebolag. M.

. Allminna handlingar i elektronisk form

- offentlighet och integritet. Ju.

. Skolgang fér alla barn. U.
. Kunskapsligesrapport pa kirnavfalls-

omridet 2010
—utmaningar {or slutférvarsprogrammet.

M.

. Aktiva dtgirder for att frimja lika rittig-

heter och mojligheter — ett systematiskt
maélinriktat arbete pd tre samhills-
omriden. IJ.

. En myndighet fér havs- och vatten-

miljo. M.

. Den framtida organisationen for vissa

fiskefrigor. Jo.

Kvinnor, min och jimstilldhet i liromedel
i historia. En granskning pd uppdrag av
Delegationen fér jimstilldhet 1 skolan. U.
Spela samman — en ny modell f6r statens
stdd till regional kulturverksamhet. Ku.

I samspel med musiklivet — en ny nationell
plattform £6r musiken. Ku.

Upphandling p4 férsvars- och
sikerhetsomridet. Fi.

Partsinsyn enligt rittegdngsbalken. Ju.

. Kriminella grupperingar — motverka

rekrytering och underlitta avhopp. Ju.
Sverige fér nyanlinda. Virden, vilfirds-
stat, vardagsliv. IJ.

Prissatt vatten? M.

En reformerad budgetlag. Fi.

Lirling — en bro mellan skola och arbetsliv.
U.

S& enkelt som méjligt f6r s& manga som
méjligt — frén strategi till handling for
e-forvaltning. Fi.

21.
22.

23.

24.
25.

26.
27.

28

29.
30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.
39.

Bittre marknad fér tjinstehundar. Jo.
Krigets Lagar — centrala dokument om
folkritten under vipnad konflikt,
neutralitet, ockupation och fredsinsatser.
Fo.

Tredje sjosikerhetspaketet.
Klassdirektivet, Klassférordningen,
Olycksutredningsdirektivet, IMO:s
olycksutredningskod. N.

Avtalad upphovsritt. Ju.

Viss 6versyn av verksamhet och organisa-
tion pd informationssikerhetsomrddet.
Fo.

Flyttningsbidrag och unionsritten. A.
Gemensamt ansvar och grinsdverstigande
samarbete inom transportforskningen. N.

. Vindpunkt Sverige — ett &kat intresse for

matematik, naturvetenskap, teknik och
IKT. U.

En ny f6rvaltningslag. Ju.

Tredje inre marknadspaketet f6r el och
naturgas. Fortsatt europeisk harmoni-
sering. N.

Forsta hjilpen i psykisk hilsa. S.
Utrikesférvaltning i virldsklass. En mer
flexibel utrikesrepresentation. UD.
Kvinnor, min och jimstilldhet i liro-
medel i samhillskunskap. En granskning
pa uppdrag av Delegationen f6r jimstalld-
hetiskolan. U.

P43 vig mot en ny roll — dvervidganden och
forslag om Riksutstillningar. Ku.
Kunskap som befrielse? En metanalys av
svensk forskning om jimstilldhet och
skola 1969-2009. U.

Svensk forskning om jimstilldhet och
skola. En bibliografi. U.

Sverige for nyanlinda utanfér flykting-
mottagandet. IJ.

Mutbrott. Ju.

Ny ordning {6r nationella vaccinations-
program. S.



40.

41.

42.

43,
44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.
51.

52.

53.

54.

55.

56.
57.

58.

59

Cirkuldr migration och utveckling
—kartliggning av cirkuldra rorelseménster
och diskussion om hur migrationens ut-
vecklingspotential kan frimjas. Ju.
Kompensationstilligg — om ersittning vid
forsenade utbetalningar. S.

Med fiskevard i fokus — en ny fiskevérds-
lag. Jo.

Forundersdkningsbegrinsning. Ju.

M3l och medel - sirskilda dtgirder for
vissa miltyper i domstol. Ju.
Hindelseanalyser vid sjilvmord inom
hilso- och sjukvirden och socialtjinsten.
Férslag till ny lag. S.

Utlindsk niringsverksamhet 1 Sverige.
En dversyn av lagstiftningen om
utlindska filialer i ett EU-perspektiv. N.
Alkoholkonsumtion, alkoholproblem och
sjukfrinvaro — vilka ir sambanden?

En systematisk litteraturdversikt. S.
Multipla hilsoproblem bland personer
Sver 60 ar. En systematisk litteratur-
oversikt om férekomst, konsekvenser
ochvérd.S.

Foérbud mot kép av sexuell tjinst. En ut-
virdering 1999-2008. Ju.
Forsvarsmaktens helikopterresurser. Fo.
Konsskillnader i skolprestationer —idéer
om orsaker. U.

Biologiska faktorer och kénsskillnader

i skolresultat. Ett diskussionsunderlag for
Delegationen fér jimstilldhet i skolans
arbete {6r analys av bakgrunden till
pojkars simre skolprestationer jimfort
med flickors. U.

Pojkar och skolan: Ett bakgrunds-
dokument om "pojkkrisen".
Oversittning pa svenska av engelsk
rapport: Boys and School: A Background
Paper on the "Boy Crisis". + Engelsk
rapport. U.

Forbittrad &terbetalning av studie-
skulder. U.

Romers ritt

—en strategi fér romer i Sverige. IJ.
Innovationsupphandling. N.

Effektivare planering av vigar och jirn-
vigar. N.

Rehabiliteringsridets delbetinkande. S.

. Underhillsskyldighet i internationella

situationer — Underhllsférordningen,
2007 &rs Haagkonvention och 2007 3rs
Haagprotokoll + Bilagedel. Ju.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

68.

69.

70.

71.

72.

73.

74.
75.

76.

77.

78.

79

80.

81.
82.

Ett utvidgat skydd mot &ldersdiskrimi-
nering. IJ.

Driftskompatibilitet och enheter som
ansvarar for underhill inom EU:s jirn-
vigssystem. N.

S4 enkelt som méjligt £6r s& ménga som
méjligt. Under konstruktion — framtidens
e- forvaltning. Fi.

EU:s direktiv om sanktioner mot arbets-
givare. Ju.

"Se de tidiga tecknen"

—forskare reflekterar dver sju berittelser
frén férskola och skola. U.

Kompetens och ansvar. S.

Barns perspektiv pd jimstilldhet i skola.
En kunskapséversikt. U.

I rittan tid? Om &lder och skolstart. U.
Ny yttrandefrihetsgrundlag? Yttrande-
frihetskommittén presenterar tre
modeller. Ju.

Forbittrad vinterberedskap inom jirn-
vigen. N.

Ny struktur f6r skydd av minskliga
rittigheter. + Bilagor + Littlist + Daisy.
IJ.

Sexualbrottslagstiftningen — utvirdering
och reformférslag. Ju.

Folkritt i vipnad konflikt

— svensk tolkning och tillimpning. +
Bilaga 7, Svensk manual i humanitir

ritt m.m. Fo.

Svensk sjofarts konkurrensforutsitt-
ningar. N.

Mer innovation ur transportforskning. N.
Gymnasial lirlingsutbildning
—utbildning f6r jobb. Erfarenheter efter
tva &rs forsok med lirlingsutbildning. U.
Transportstyrelsens databaser pé vig-
trafikomradet — integritet och effektivitet.
N.

Sammanlidggningar av landsting — &ver-
gingsstyre och utjimning. Fi.
Fondverksamhet 6ver grinserna.
Genomférande av UCITS IV-direktivet.
Fi.

. Pojkars och flickors psykiska hilsa i

skolan: en kunskapsoversikt. U

Skolan och ungdomars psykosociala hilsa.
U.

En ny biobankslag. S.

Trafikverket ICT. N.



83. Att bli medveten och férindra sitt for-
hillningssitt.
Jamstilldhetsarbete i skolan. U.

84. Hedersrelaterad problematik i skolan
—en kunskaps- och forskningsoversikt.
U.

85. Vem arbetar efter 65 &rs dlder?

En statistisk analys. S.

86. Personalférsérjningen i ett reformerat
forsvar. Fo.

87. Skadestind och Europakonventionen. Ju.

88. Vigen till arbete. Arbetsmarknadspolitik,
utbildning och arbetsmarknadsinteg-
ration. Fi.

89. Finns det samband mellan samsjuklighet
och sjukfrinvaro? En systematisk
litteraturéversike. S.

90. En ny lag om ekonomiska féreningar.
Del 142. Ju.

91. Planering p4 djupet — fysisk planering av
havet. M.

92. En effektivare férvaltning av statens
fastigheter. Fi.

93. Att skapa arbete. Loner, anstillnings-
skydd och konkurrens. Fi.

94. Gotland —anvindningen av beteck-
ningarna regionfullmiktige och region-
styrelse. Fi.

95. Se, tolka och agera —allas ritt till en
likvirdig utbildning. U.

96. Riktiga betyg ir bittre in hoga betyg.
Férslag till omprévning av betyg. U.

97. Resultatuppfoljning, liskvalitet och skol-
utveckling — tre bidrag till diskussionen
om jimstilldhet i skolan. U.



Statens offentliga utredningar 2010

Systematisk forteckning

Justitiedepartementet

Forsvarsdepartementet

Litt att gora ritt
—om férmedling av brottsskadestind. [1]

Ett samlat insolvensférfarande — férslag till ny
lag. [2]

Allminna handlingar i elektronisk form
—offentlighet och integritet. [4]

Partsinsyn enligt rittegdngsbalken. [14]

Kriminella grupperingar — motverka
rekrytering och underlitta avhopp. [15]

Avtalad upphovsritt. [24]

En ny férvaltningslag. [29]

Mutbrott. (38)

Cirkuldr migration och utveckling
—kartliggning av cirkuldra rérelseménster
och diskussion om hur migrationens ut-
vecklingspotential kan frimjas. [40]

Forundersdkningsbegrinsning. [43]

M3l och medel - sirskilda dtgirder for vissa
méltyper i domstol. [44]

Férbud mot kép av sexuell tjinst. En ut-
virdering 1999-2008. [49]

Underhillsskyldighet i internationella
situationer — Underhéllsférordningen,
2007 &rs Haagkonvention och 2007 &rs
Haagprotokoll + Bilagedel. [59]

EU:s direktiv om sanktioner mot arbetsgivare.

[63]
Ny yttrandefrihetsgrundlag? Yttrandefrihets-
kommittén presenterar tre modeller. [68]

Sexualbrottslagstiftningen — utvirdering och
reformforslag. [71]

Skadestdnd och Europakonventionen. [87]

En ny lag om ekonomiska féreningar.
Del 142. [90]

Utrikespartementet

Utrikesforvaltning i virldsklass. En mer
flexibel utrikesrepresentation. [32]

Krigets Lagar — centrala dokument om folk-
ritten under vipnad konflikt, neutralitet,
ockupation och fredsinsatser. [22]

Viss 6versyn av verksamhet och organisation
pd informationssikerhetsomridet. [25]

Forsvarsmaktens helikopterresurser. [50]

Folkritt 1 vipnad konflikt — svensk tolkning
och tillimpning. + Bilaga 7, Svensk manual
1 humanitir ritt m.m. [72]

Personalférsérjningen i ett reformerat fdrsvar.
(86]

Socialdepartementet

Forsta hjilpen 1 psykisk hilsa. [31]

Ny ordning fér nationella vaccinations-
program. [39]

Kompensationstilligg — om ersittning vid
forsenade utbetalningar. [41]

Hindelseanalyser vid sjilvmord inom hilso-
och sjukvdrden och socialtjinsten. Forslag
till ny lag. [45]

Alkoholkonsumtion, alkoholproblem och
sjukfrinvaro —vilka ir sambanden?
En systematisk litteraturdversike. [47]

Multipla hilsoproblem bland personer
Sver 60 ar. En systematisk litteraturdversikt
om férekomst, konsekvenser och vard. [48]

Rehabiliteringsridets delbetinkande. [58]

Kompetens och ansvar. [65]

En ny biobankslag. [81]

Vem arbetar efter 65 ars dlder? En statistisk
analys. [85]

Finns det samband mellan samsjuklighet och

sjukfrdnvaro? En systematisk litteratur-
oversikt. [89]

Finansdepartementet

Upphandling pé férsvars- och sikerhets-
omridet. [13]
En reformerad budgetlag. [18]




S8 enkelt som méjligt f6r s& minga som
mojligt — frén strategi till handling fér
e-forvaltning. [20]

S4 enkelt som méjligt f6r s8 ménga som
mojligt. Under konstruktion — framtidens
e- forvaltning. [62]

Sammanliggningar av landsting — évergdngs-
styre och utjimning. [77]

Fondverksamhet dver grinserna.
Genomférande av UCITS IV-direktivet.
(78]

Vigen till arbete. Arbetsmarknadspolitik,
utbildning och arbetsmarknadsintegration.
(88]

En effektivare forvaltning av statens fastig-
heter. [92]

Att skapa arbete. Loner, anstillningsskydd och
konkurrens. [93]

Gotland —anvindningen av beteckningarna
regionfullmiktige och regionstyrelse. [94]

Utbildningsdepartementet

Skolgdng f6r alla barn. [5]

Kvinnor, min och jimstilldhet i liromedel
i historia. En granskning pd uppdrag av
Delegationen for jimstilldhet i skolan. [10]

Lirling — en bro mellan skola och arbetsliv.
[19]

Vindpunkt Sverige — ett 8kat intresse {6r
matematik, naturvetenskap, teknik och
IKT. [28]

Kvinnor, min och jimstilldhet i liromedel i
samhillskunskap. En granskning p& upp-
drag av Delegationen for jimstilldhet 1
skolan. [33]

Kunskap som befrielse? En metaanalys av

svensk forskning om jimstilldhet och
skola 1969-2009. [35]

Svensk forskning om jimstilldhet och skola.
En bibliografi. [36]

Konsskillnader i skolprestationer — idéer
om orsaker. [51]

Biologiska faktorer och kénsskillnader i skol-
resultat. Ett diskussionsunderlag for
Delegationen fér jimstilldhet i skolans
arbete {6r analys av bakgrunden till
pojkars simre skolprestationer jimfort
med flickors. [52]

Pojkar och skolan: Ett bakgrundsdokument
om pojkkrisen. Oversittning pa svenska av
engelsk rapport: Boys and School: A Back-
groundpaper on the "Boy Crisis".

+ Engelsk rapport.[53]

Forbittrad dterbetalning av studieskulder. [54]
"Se de tidiga tecknen"
— forskare reflekterar &ver sju berittelser
fran forskola och skola. [64]
Barns perspektiv pd jimstilldhet i skola.
En kunskapséversikt. [66]
I rittan tid? Om &lder och skolstart. [67]
Gymnasial lirlingsutbildning
—utbildning fér jobb. Erfarenheter efter tvd
ars fors6k med lirlingsutbildning. [75]
Pojkars och flickors psykiska hilsa 1 skolan: en
kunskapséversikt. [79]
Skolan och ungdomars psykosociala hilsa. [80]
Att bli medveten och férindra sitt f6rhall-
ningssitt. Jimstilldhetsarbete 1 skolan.
(83]
Hedersrelaterad problematik i skolan
—en kunskaps- och forskningsoversikt.
(84]
Se, tolka och agera —allas ritt till en likvirdig
utbildning. [95]
Riktiga betyg dr bittre in héga betyg. Forslag
till omprévning av betyg. [96]
Resultatuppféljning, liskvalitet och skolut-
veckling — tre bidrag till diskussionen om
jaimstilldhet i skolan. [97]

Jordbruksdepartementet

Den framtida organisationen fér vissa fiske-
frigor. [9]
Bittre marknad {6r tjinstehundar. [21]

Med fiskevird i fokus — en ny fiskevirdslag.
(42]

Miljodepartementet

Metria - férutsittningar f6r att ombilda
division Metria vid Lantmiteriet till ett
statligt dgt aktiebolag. [3]

Kunskapsligesrapport pd kirnavfallsom-
ridet 2010 — utmaningar for slutférvars-
programmet. [6]

En myndighet f6r havs- och vattenmil;jé. [8]

Prissatt vatten? [17]

Planering pa djupet — fysisk planering av havet.
(91]

Néringsdepartementet

Tredje sjosikerhetspaketet. Klassdirektivet,
Klassférordningen, Olycksutrednings-
direktivet, IMO:s olycksutredningskod.
(23]



Gemensamt ansvar och grinsdverstigande
samarbete inom transportforskningen. [27]

Tredje inre marknadspaketet f6r el och natur-
gas. Fortsatt europeisk harmonisering. [30]

Utlindsk niringsverksamhet i Sverige.

En 6versyn av lagstiftningen om utlindska
filialer i ett EU-perspektiv. [46]

Innovationsupphandling. [56]

Effektivare planering av vigar och jirnvigar.
(57]

Driftskompatibilitet och enheter som ansvarar
for underhdll inom EU:s jirnvigssystem.
(61]

Forbittrad vinterberedskap inom jirnvigen.
[69]

Svensk sjofarts konkurrensférutsittningar
(73]

Mer innovation ur transportforskning. [74]

Transportstyrelsens databaser pd vigtrafik-
omridet —integritet och effektivitet. [76]

Trafikverket ICT. [82]

Integrations- och jamstalldhetsdepartementet

Aktiva dtgirder f6r att frimja lika rittigheter
och mojligheter — ett systematiskt mél-
inriktat arbete pa tre samhillsomriden. [7]

Sverige f6r nyanlinda. Virden, vilfirdsstat,
vardagsliv. [16]

Sverige for nyanlinda utanfér flykting-
mottandet. [37]

Romers ritt — en strategi f6r romer i Sverige.
[55]

Ett utvidgat skydd mot dldersdiskriminering.
(60]

Ny struktur f6r skydd av minskliga rittig-
heter. + Bilagor + Littlist + Daisy. [70]

Kulturdepartementet

Spela samman — en ny modell {6r statens st6d
till regional kulturverksamhet. [11]

I samspel med musiklivet — en ny nationell
plattform {6r musiken. [12]

P34 vig mot en ny roll — évervidganden och
forslag om Riksutstillningar. [34]

Arbetsmarknadsdepartementet

Flyttningsbidrag och unionsritten. [26]
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