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Forord

Denna rapport bestdr av tre delar, som pd olika sitt behandlar
frigan om sambandet mellan lisf6rmiga och skolframging for
flickor och pojkar. Den forsta delen utgdrs av en litteratur-
genomgang. Den andra delen utgdrs av en resultatuppféljning 1 en
kommun. Den tredje delen utgors av en filtstudie i samma kom-
mun. De tre delrapporter ir forfattade av professor emeritus Goran
Linde, universitetslektor Bo Sundblad respektive docent Lars
Naeslund. Rapporten har tillkommit som ett resultat av ett uppdrag
frén vdr delegation till institutionen fér didaktik och pedagogiskt
arbete (DoPA) vid Stockholms universitet.

Av rapporten framgdr att god lisfirdighet hor thop med goda skol-
prestationer 6ver lag, och att flickor generellt ir bittre in pojkar 1 lis-
ning och skrivning. Men 1 resultatuppféljningen frin en kommun
framgdr ocksd att det finns en mindre grupp flickor med uttalade
lis- och skrivsvirigheter, som sammantaget har storre svirigheter att
klara mélen 1 skolan dn den storre gruppen pojkar med motsvarande
lis- och skrivsvirigheter. Detta resultatet utgoér en pAminnelse om att
det 1 och for sig sjilvklara faktum att det idr viktigt att uppmirksamma
och stédja sdvil flickor som pojkar som har lis- och skrivsvarig-
heter. I rapporten framhills ocksd vikten av att f6lja upp hur vil
enskilda elever klarar skolans mal, och vikten av att analysera orsak-
erna till enskilda elevers maluppfyllelse. Det ir viktigt att kon édr en
variabel 1 den analysen. I rapporten diskuteras ocksd hur skolan kan
arbeta med att forbittra lis- och skriviérmigan for flickor och
pojkar.

Rapporten ingdr i en serie av forskarrapporter frin DEJA. Syftet
med DEJA:s forskarrapporter ir att bidra med ny kunskap samt
sammanstilla och sprida kunskap och dirigenom stimulera diskus-
sionen om jimstilldhet och genus i skolan. Férfattarna stdr sjilva
for innehllet i rapporterna.



Ytterligare information om vér delegation finns pd webbplatsen
www.jamstalldhetiskolan.se.
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Inledning

RESULTATUPPFOLJNING, LASKVALITET OCH
SKOLUTVECKLING - TRE BIDRAG TILL
DISKUSSIONEN OM JAMSTALLDHET | SKOLAN

Vid &rsskiftet 2009/2010 fick Institutionen for didaktik och
pedagogiskt arbete (DoPA) vid Stockholms universitet 1 uppdrag att
belysa frigor om lisférmdga och jimstilldhet i skolan. Bakgrunden
var att det fanns misstankar om att pojkar inte kommer helt till sin ritt
1 skolan pd grund av simre lisférmiga. Uppdraget gavs av Delega-
tionen for jimstilldhet 1 skolan (DEJA) och tre universitetslirare kon-
trakterades.

Uppdraget ir nu fullbordat och arbetet har utmynnat i1 tre
rapporter:

1. Skolframging och lisutveckling for flickor och pojkar — En littera-
turgenomgang (Goran Linde, professor emeritus)

2. Resultatuppféljning i en skolkommun (Bo Sundblad, universitets-

lektor)

3. Skolutveckling, lisning och resultat — En filtstudie (Lars Naeslund,
docent)

De tre rapporterna har sdledes tillkommit som enskilda personers
bidrag, dock i inbérdes samrdd och efter kontakt med uppdrags-
givaren. Lindes litteraturgenomging ticker inhemsk och interna-
tionell forskning inom omradet. Sundblads och Naeslunds rapporter
ir diremot begrinsad till samma skolkommun. Fallstudien ir sdlunda
uppdelad i Sundblads resultatupptéljning och Naeslunds filtstudie.
Av detta f6ljer att det finns ett tomrum mellan den kunskap som
utvinns genom en generell 6versikt och ett konkret fall, ett vakuum
som kan fyllas ut genom kommande studier dir flera kommuner
ingdr.
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Litteraturgenomgdngen tyder pd att det finns vissa resultat-
skillnader, bland annat med avseende pd lisning och kén, men hir
framkommer ocks& andra indikationer som bidrar till att nyansera
bilden. Lindes litteraturgenomging behandlar frigor om skol-
prestationer 1 allminhet och vilken koppling de har till lisférmiga
och med sirskilt fokus pd skillnader mellan flickor och pojkar i
dessa avseenden.

Det framgir som ett entydigt resultat att flickors skolpresta-
tioner 1 grundskoledldern ir bittre in pojkars, att deras lisférmiga
ir bittre och att de bittre prestationerna ir sirskilt pdtagliga i
verbala uppgifter. Vad som avgor skolprestationer, lisférmiga och
skillnader mellan flickor och pojkar férklaras 1 forskningen frin
kultursociologiska, organisatoriska, pedagogiska, psykologiska och
biologiska teorier. Det fenomen i den ontogenetiska utvecklingen
att uppvixande flickor ir nirmare sin vuxenstatus i lingd, vikt,
styrka, hjirnans utveckling och i alla andra avseenden anges som
forklaring till flickors bittre skolframgdng liksom neurobiologiska
skillnader. Dessa biologiska faktorer och sociala omvirldsfaktorer
kan tinkas forstirka varandra.

Sprdk och tinkande ir aspekter av samma mentala akter och det
forvanar inte att lisférmigan och 6vriga skolresultat samvarierar.
Okad satsning pi lisutveckling genom mer omfattande lisning i
skolan och dialog 1 systematiska samtal om lista texter, s.k. bok-
samtal dr en verksamhet 1 vixande och rekommenderas som slutsats
av genomgangen. Ytterligare forskning och utvecklingsarbetet om
textval och metoder fér boksamtal 4r pdkallat.

Fallstudiens bida delar ger inblickar och bilder som framtrider i
en skolkommun med milmedvetna satsningar pd resultatstyrning.
Hypotesen blir att resultatskillnader minskar nir kravens tydlighet
okar.

Resultatstudien baseras pd en genomging av resultaten 13k 91 6
av 9 skolor VT 09, och i 3k. 8 och 9 HT 09, d3 9 skolor redovisade
(tot. ca 1500 elever). Resultatstudiens intressantaste ron dr folj-
ande: Skillnaden 1 meritmedelvirde mellan flickor och pojkar, till
flickornas fordel, gdr igen genom hela materialet. Anvinder man 1
stillet mitten andelen behoriga till gymnasiet eller andelen med betyg
1 alla amnen, sd minskar kénsskillnaderna. En genomsnittlig skill-
nad 1 liskvalitet till flickornas férdel kunde faststillas, men skillnaden
var mindre in vintat. En grupp man borde titta noggrannare pd i fler
kommuner ir flickor de sista grundskoldren som inte liser skon-
litteratur. I studiens material har den gruppen pétagligt simre skol-
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resultat 1 variablerna meritmedelvirde, behorighet till gymnasiet och
betyg 1 alla imnen in motsvarande grupp pojkar. Den helt dominerade
tendensen 1 materialet ir den mycket starka sambandet mellan
liskvalitet och skolframging mitt 1 betyg. Elever som har en s3 god
laskvalitet att de frivilligt liser skonlitteratur har som regel betyg 1 alla
imnen. Undantagen har som regel elevunika férklaringar (t ex att
eleven ogillar ett visst amne eller osams med nigon).

Genom filtstudien gir det att {3 inblickar i hur frigor om skol-
utveckling, lisning och resultat uppfattas i en skolkommun som satsar
pa resultatstyrning. Intervjuer med sju rektorer och sex lirare 1 nyckel-
position samt enkitsvar frin 110 elever ingdr i1 materialet. Foljande
indikationer och hypoteser knutna tll konsskillnader kan formu-
leras.

e Skolans fokus pd skonlitteratur, inte sakprosa, gor kanske att
pojkar underskattas.

e Pojkar kan mojligen hivda sig bittre vid muntliga redovisningar
in skriftliga.

o DPojkars skriftliga alster dr kanske kortare men inte nédvindigt-
vis torftigare in flickors.

o Skolors jimstilldhetsarbete fokuserar kanske processer & kli-
mat framfor skolresultat.

e Fokus pd individer, istillet f6r hirkomst och koén, gagnar nog
elevers utveckling.

Undersokningar brukar inte bara leda till att frigor besvaras, ty lika
ofta handlar det om att tidigare frigor omformuleras och nya fri-
gor uppstdr. Vdra studier utgoér inget undantag. En av slutsatserna
blir att det finns behov av ytterligare studier, inte minst sidana dir
skolkommuner med olika styrningsfilosofier jimférs med avseende
pd sambanden mellan resultatuppfoljning, skriftspriklig kompetens
och skolutveckling.

Algarve och Stockholm 1 juni 2010

Goran Linde Lars Naeslund Bo Sundblad
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DEL 1

Skoltramging och
lasutveckling tor
tlickor och pojkar —

En litteraturgenomging

Goran Linde

11
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Litteraturgenomgangens syfte

Syftet med denna litteraturstudie dr att sammanstilla forsknings-
resultat angdende

o vilka relevanta svenska eller internationella empiriska studier
som finns om foérhillandet mellan lisfirdighet och skolframging
1 alla dmnen, och med sirskild tonvikt pd eventuella skillnader
mellan flickors och pojkars skolresultat

e teoribildning pid omrddet, bland annat teorier om sambanden
mellan data om skolelevers liskvalitet och skolresultat.

e metoder, arbetssitt eller resultatuppféljningar f6r att férbittra
elevernas och sirskilt pojkarnas skolframging

Inledningsvis presenteras en kortfattad genomging &ver olika
teorier om vilka faktorer som paverkar skolframging och bristande
skolframging. Genomgéngen innehdller en mycket kortfattad
presentation av lisutveckling. Mer om detta redovisas mer detalje-
rat 1 andra rapporter av Bo Sundblad och Lars Naeslund inom
samma uppdrag.

Presentationen av olika teoretiska utgingspunkter for att stude-
ra skolframging och skolmisslyckanden gor inte ansprdk pd att vara
fullstindigt uttdémmande eller att utgd frin entydig klassificerings-
grund eller att de olika teorierna ir 6msesidigt uteslutande. Redo-
visningen fyller alltsd inte ndgra rigordsa krav pd klassificering utan
boér lisas som orienterande. De teorier som presenteras ir de som
dterfinns som grund i aktuell forskning. Referenser ges huvudsak-
ligen till de teoretiker som betraktas som teorigrundande och som
dominerar referenslistor dir forskare redogdr fér sin teorigrund.
Vissa referenser ges ocksa till uppmirksammad aktuell forskning.

Vanligtvis mits skolframging genom att ange elevers betyg.
Bedémning av kunskap och betygssittning gors pd manga olika sitt
och det existerar minga olika betygssystem 1 virlden och med
mycket skilda kunskapsteoretiska och mitteoretiska utgdngs-
punkter, sillan explicit redovisade. Dirfér kommer en redogorelse
for utgdngspunkter 1 bedomning av kunskap och betygssittning att
redovisas och tvd konkreta exempel pd nationella betygssystem

15
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presenteras for att belysa kontraster 1 dessa utgingspunkter. I
svensk skolpolitik liggs vikt vid det faktum att flickor har bittre
betyg in pojkar i 8k nio och dirmed har bittre tillgdng till de mest
attraktiva gymnasieutbildningarna. Eftersom betygen har en sd
stark roll i urval och dven 1 andra sammanhang betraktas som giltiga
métt pd lirande si ir det nodvindigt att i en genomging som
denna, att diskutera frigan om vad betyg miter och med vilken
tillforlitlighet och giltighet mitningarna sker i olika betygssystem.

16
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Teorier om skolframgang

I det foljande kommer olika teorier om vad som leder till skol-
framgdng att presenteras. Avslutningsvis fors en diskussion om 1
vilken mdn de olika teorierna kan férenas eller om de ir delvis
oférenliga.

Kultursociologiska teorier

Den franske sociologen Emile Durkheim publicerade 1895 metod-
regler for sociologin'. I hans efterféljd verkar i dag flera ledande
utbildningssociologer och en sammanfattande beteckning for tradi-
tionen ir “kultursociologi”. Tonvikten ligger alltsd pd férhdllandet
mellan kultur och utbildning. Ledande forskare inom denna ansats
var Basil Bernstein 1 Storbritannien och Pierre Bourdieu i Frank-
rike. Bdda ir nu bortgdngna men deras skolbildningar lever vidare.

Durkheims metodregler innebir att sociologins uppgift ir att
studera sociala fakta. Dessa utgdrs av minniskors forestillningar,
normer, lagar, sanktioner, religiés tro och mycket annat. Sociala
fakta ir observerbara och de kan nirmast betraktas som “ting” att
betrakta och analysera. Den andra metodregeln innebir att
kollektiva aggregat av minniskor existerar. Det som ger kollektivet
denna status av ndgonting som existerar sjilvstindigt dr att det bir
ett kollektivt medvetande (conscience collective), vilket bestdr av
gemensamma forestillningar. Den tredje regeln slutligen, anger att
de sociala fakta som dr mest virda att studera ir de fakta som
forklarar andra sociala fakta.

Vad som foérenar samtidens kultursociologiska forskning inom
utbildning ir en tonvikt pd de kollektivt burna, de levnadsvanor,
sprikvanor, virderingar och kultur som férenar kollektiven. I vir
uppvixtmiljo drver vi sprdkvanor, musiksmak, klidsmak och si
vidare och vi lir oss att uppskatta vissa fritidsaktiviteter mer in
andra. Olika livsstilar, smak och sprikvanor ir gidngbara i olika
sociala grupper. Att drva den kultur och det sprik som ges sirskilt
socialt erkinnande ir att drva ett virdefullt kulturellt kapital.

Pierre Bourdieu myntade begreppet “kulturellt kapital” i sam-
band med empiriska studier av kultur och utbildning i Frankrike

! Durkheim, E. (1895): Les regles de la méthode sociologique. Oversittnng av Halls, W. D.
(1982): The rules of sociological method. New York: New Press.
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under 1960-talet. Han hivdar att barn frén de hogre klasserna frén
tidig barndom besitter ett 6verligset kulturellt kapital. De ir for-
trogna med de kulturella distinktionerna och de har tillignat sig det
sitt att tala och den habitus i 6vrigt som skolan premierar™’). Att
drva ett hogt kulturellt kapital dr alltsd en vig till framgéng i skolan.
Basil Bernstein betonar klass mer in kultur'. De krav som
skolan stiller pi elever i liberala demokratier sdsom att arbeta sjilv-
stindigt, gora egna stillningstaganden, vara kreativa och uppslags-
rika och kunna prestera i open ended tasks handlar mycket om
osynliga och ospecificerade férvintningar. Eleverna behover kunna
kinna av vad det dr som vintas. Denna férméga besitter sirskilt de
elever som kommer frin den ”nya medelklassen”, familjer med
hogt utbildade forildrar med yrken inom utbildning, kultur,
offentlig service, media etc. Normer, virderingar och synen pi
kunskap och personlig utveckling 6verensstimmer i dessa familjer i
hég grad med skolans normer och virderingar och barnen 1 den nya
medelklassen har littare dn barn frdn andra klasser att avkoda
skolans icke utsagda férvintningar, och de gynnas dirfér 1 skolan.
Gemensamt for kultursociologiska ansatser for att forklara
skolframgdng ir alltsd att det ir barnets uppvixtmiljé som ir
betydelsefull. Om uppvixtmiljons normer, virderingar, intressen
etc. dr 1 linje med vad som uppskattas 1 skolan underlittar det
skolframging. Motsatsen giller ocksd. Det ir viktigt att notera att
ingen av de ledande kultursociologerna intar nigon rigid determi-
nistisk héllning. Det handlar om vad som ir inflytelserikt och
underlittande eller férsvirande, inte om vad som ir bestimmande.

Teorier om undervisning och skolorganisation

I talet om skolan 1 Sverige 1 dag hér vi sedan tidigt 1990-tal allt mer
om vikten av en aktiv pedagogisk ledning. Hur undervisningen
organiseras och hur kunskapstillignandet {6ljs upp anses avgérande
for att s3 minga elever som mojligt ska klara skolans krav. Dessa
tankegdngar ir 1 linje med den amerikanska forskningsinriktningen
school effectiveness research’, vilken stadigt 6kar i inflytande.

? Bourdieu, P. (1979): La distinction: Critique social de jugement. Paris: Minuit.

> Broady, D. (1985): Kultur och utbildning: Om Pierre Bourdieus sociologi, Stockholm,
Universitets- och hdgskoleimbetets skriftserie 1985:4.

* Bernstein, B. (1973): Codes and Pedagogies: Visible and Invisible. Paris: OECD.

* Grosin, L. (1993): School Effectiveness research as a Point of Departure for School
Evaluation, Scandinavian Journal of Educational Research, Vol. 37,1993, nr. 4, pp. 317-330.
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Skolledarrollen betonas alltmer. Rektorns roll har férskjutits
frdn att vara traditionsbirarens och den sammanhillande auktori-
teten till att vara aktiv i reformarbete, lokal skolutveckling, och
uppfoljning. Omfattande krav stills pd rektorer att leda personalen
mot gemensamma vil definierade mél, dir alla skall striva it samma
hill. (Om svensk skolledarforskning se bl.a. Ullman 1997° och
Svedberg 20007).

Ett inflytelserikt bidrag till forskningen om skolans organisation
som faktor for elevers skolframgdng ir Pirjo Lahdenperis avhand-
ling om skolsvrigheter®. Hon analyserade hur lirare resonerade
nir de arbetade med &tgirdsprogram for elever med skolsvarigheter
och hon fann tre dominerande diskurser (i) egenskapsdiskursen.
Skolsvdrigheter antogs ha med elevers egenskaper att gora sdsom
fel, brister, skador och funktionshimningar, (i) utvecklings-
diskurser. Skolsvarigheter foérklaras som funktionshinder och
brister utifrdn utvecklingsbehoven, och (iii) kontextdiskursen.
Skolsvirigheter tillskrivs inte elevens egenskaper och utveckling,
utan férklaras i stillet av hur skolan arbetar f6r att kunna i alla
elever att lyckas. Fel och brister dr snarare att séka 1 skolans
planering, ledning, arbetsmetoder och uppféljning dn hos eleverna.

Bench marking och learning from best practice ir tvd termer som
vi ofta hor 1 sdvil foretagsvirlden som i offentlig verksamhet,
inklusive skolan. Studiet av vad som gor framgingsrika skolor
framgangsrika dr en verksamhet 1 vixande.

Laroplansteori

”Liroplansteori” ir en svensk Oversittning av engelskans curri-
culum theory. Engelskans curriculum har en vidare mening in
svenskans “liroplan” och innesluter inte bara den féreskrivna
liroplanen utan iven dess omvandling till verksamhet, dess realise-
ring 1 klassrummet och dess mottagande. Liroplansteori handlar
om vad som viljs ut som giltig kunskap att lira i skolan och vilka
mekanismer som verkar pd skilda nivier i systemet for att vissa
innehill lyfts fram.

¢ Ullman, A. (1997): Rektorn: En studie av en titel och dess birare. Stockholm: HLS férlag,
Studies in Educational Sciences 11.

7 Svedberg, L. (2000): Rektorsrollen: Om skolledarskapets gestaltning. Stockholm: HLS forlag,
Studies in Educational Sciences nr. 26.

8 Lahdenperd, P. (1997): Invandrarbakgrunde eller skolsvdrigheter. Stockholm, HLS forlag,
Studies in educational Sciences nr. 7.
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Om vi gor tankeexperimentet att dmnet musik vore skolans
viktigaste dmne och skulle ha samma symbolvirde som maitt pd
begdvning som matematiken har i dag, di skulle minga av dagens
framgdngsrika elever fortfarande vara framgingsrika, men nigra
andra skulle inte vara det, de som inte fitt gdvan av att litt kunna
triffa ton vid sing och muciserande. Vi kan alltsd konstatera att
urvalet av vad som anses vara den giltiga och betydelsefulla kun-
skapen ir en styrande faktor for vilka som blir framgéngsrika och
med indringar i stoffurval sker férskjutningar 1 framging mellan
elever.

Praktiska ingdngar for att justera stoffurval for att underlitta
lirande dr bl.a. att anvinda fenomenografiska ansatser. ”Fenomeno-
grafi” innebir att studera hur minniskor uppfattar och forstir de
fenomen det undervisas om. Férgrundsgestalter inom denna inrikt-
ning ir bl.a. Ference Marton’. En klassisk fenomenografisk studie
gjordes 1979 av Bjérn Andersson och Cristina Kirrqvist'®. Elever
fick se en bild av fyra batterier kopplade till varsin glédlampa.
Kopplingarna mellan batteri och glédlampa var 1 ett fall en pol till
en pol, 1 tvd fall tvd poler till en pol och i ett fall bida polerna pd
batteriet kopplade till bdda polerna pd glédlampan. Eleverna fick
svara pd frigan om vilken glédlampa som kunde lysa. Svaren
avsldjade att minga elever inte forstod vad en sluten stromkrets ir
och att den ir en forutsittning for anvindning av elektrisk energi
(de som svarade annat dn att bida polerna pa batteriet méste vara
kopplade till bida polerna pa glédlampan). Forskarna stillde foljd-
frdgor om hur de uppfattade att strémmen verkar och de fann flera
olika kategorier av uppfattningar. Den praktiska konsekvensen av
denna studie blev ett okat intresse for att kartligga elevers tinkan-
de och forstdelse for att anpassa ingdngar till, och uppliggning av
undervisning till elevers fér-forstdelse. Motsvarande studier har
sedan gjorts 1 minga imnen som ett sitt att visa vigen till
kunskapen frin det lige dir eleven befinner sig. Principen ir alltsd
att ingen kan férklara f6r dig hur du skall g3 for att hitta fram utan
att veta var du befinner dig nir vigbeskrivningen ges.

En stoffurvalsprincip som bygger pd Vygotskys'' princip om
zone of proximal devlopment (ZPD) eller utvcklingszon, handlar om

? Marton, F. (1981): Phenomenography — describing conceptions of the world around us,
Instructional science, Vol.10. pp.177-200.

1 Andersson, B. & Kirrqvist, C. (1979): Elektriska kretsar. EKNA-rapport nr. 2 i serien
Elevperspektiv. Goteborg: Institutionen for praktisk pedagogik vid Géteborgs universitet.

" Vygotsky, L. S. (nytryck 1987): The collected works of L. S. Vygotsky. New York. Ple-
num:Press.
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att underlitta f6r eleven att se nigot nytt som ett exempel pa eller
en variant av nigot som redan ir bekant, alltsd att réra sig frin
redan uppnidd kompetens till en framtida kompetens. Det nya
som skall liras knyts till det redan kidnda och lirandet sker dir
undran &ver det dnnu inte kinda finns. Denna undran uppstir dir
det kinda moter det okinda. I éverbryggningen betonar Vygotsky
interaktionen mellan den lirande och andra personer, som redan
erdvrat en mer avancerad kunskap och som handleder den lirande.
En friga som man kan stilla sig om man betraktar ZPD p3 ett
tekniskt och effektivitetsinriktat sitt, ir hur stor andel av en text
som bor vara redan kint innehdll och hur stor andel som bor vara
nytillskott av okint stoff med hinvisning till det kinda, for att
maximera lirandet vid textlisning.

En aspekt av skolframging i relation till innehdll 1 undervisningen
ir vilka kunskapsformer som lyfts fram 1 stoffurvalet. Fyra
klassiska kunskapsformer med grund 1 hos Aristoteles (de tre
forsta) och Platon (den sist nimnda) ir:

Techne, som star f6r praktiskt behirskande av uppgifter

episteme, som avser vetande om fakta, begrepp och samband
fronesis, som stir for omdéme och reflekterat handlande och
stillningstaganden med grund 1 vetande, etisk hillning och erfaren-
het, och slutligen

noesis, som ir den filosofiska reflektionen &ver kunskapen, dess
anvindning och konsekvenser av anvindning, dess grund och dess
relation till alternativa uppfattningar.

Dessa kunskapsteoretiska begrepp har fitt en renissans i svensk
kursplaneutveckling och analyser av Skolverkets kursplaner har
gjorts 1 dessa termer (Skolverkets rapportserier, bl.a. Linde 2004,
www.skolverket.se'?). Med férskjutningar 1 vilka kunskapsformer
som bedoms 1 skolan bor det ocksd ske férskjutningar 1 vilka elever
som blir framgingsrika, t.ex. s att om stdrre tonvikt liggs vid
praktiskt behirskande si kan vissa elever som har svirigheter med
epistemiskt vetande bittre komma till sin ritt.

2 Linde, G. (2006): P4 wvig mot en medborgerlig liroplanskod: Kursplaner f6r Gy-07.
Stockholm. Skolverkets rapportserie.
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Enligt de resonemang som fors om att kartligga elevers for-
forstdelse och uppfattningar, om utvecklingszon och om férskjut-
ningar emellan kunskapsformer borde den gode liraren vara den
som kan diagnostisera var grinsen mellan redan férvirvad kompe-
tens och undran 6ver det som ligger en bit bortom gir, och som
kan handleda eleven 1 sékandet efter det nya, variera kunskaps-
formerna vid ingdngen till nytt stoff och dirmed utnyttja poten-
tialen f6r lirande.

Transferteori

Transferteori kan ses som en enklav inom liroplansteori men
behandlas hir som en egen teori om lirande. Transfer innebir att
om eleven har lirt sig en sak s& lir hon/han sig littare annat genom
analogt lirande.

All transferteori utgdr frin att det finns analogt lirande. Lars-
Owe Dahlgren® skiljer mellan tre kunskapsformer, vilka ir kopp-
lade till former for lirande. Dessa idr: (1) Katalogt lirande, vilket
kan betraktas som att kunskap ir forteckningar av foreteelser 1 vir
omvirld. Memorering och atergivande stir i fokus. (i) Analgot
lirande. Den handlar om forstdelse for hur fenomen 1 omvirlden ir
beskaffade. Lirande handlar om individens fé6rmdga att anvinda
analogier 1 lirandeprocessen och att kunna se saker ur olika per-
spektiv samt att kunna uppfatta likheter mellan fenomen genom att
se strukturlikheter. Att besitta analog kunskap ger f6rmiga att gora
jimforelser, forklara okinda fenomen och foérlopp och oversitta
betydelser. (iii) Dialogiskt lirande. Den bestr i férmdga till kom-
munikation med varandra och den fysiska omvirlden.

I vad som kallas den “klassiska liroplanskoden”'* hade de
klassiska spriken stillning som gymnasiernas tyngsta dmnen. Det
fanns flera skil till detta. Ett praktiskt skil var férstds att gymnasiet
fram till 1900-talets borjan 1 hog utstrickning var en forberedelse
féor kommande pristutbildning och kunskap 1 grekiska och latin var
en forutsittning foér antagning till pristutbildningen. Andra skil
kan ha varit, dock spekulativt, att bekantskapen med de klassiska
verken sisom Homeros episka verk och Catullus diktning m.m.

! Dahlgren, L. O. (1979): Om utomhuspedagogikens sirart, s. 3743, I: Dahlgren, L. O. &
Szczepanski, O. Utombuspedagogik: Boklig bildning och sinnlig erfarenbet. Skapande vetande
nr. 31. Link&pings universitet.

* Lundgren, U. P. (1983): Between Hope and Happening: text and context in curriculum,
Victoria (Australia), Deaken University.
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exponerade eleverna f6r vad som skrivits 1 en forgdngen guldilder.
Alla aspekter av minsklig karaktir framtrider 1 de klassiska verken
sdsom t.ex.1 Odysséen, Odyssevs mod, Telemakos storsinthet och
friarnas snikenhet och smdsinthet. Denna exponering inspirerar
eleverna att dana en god karaktir efter goda forebilder. Ett skil for
studiet av klassiska sprik har ocksa varit dess 6verspridningseffekt.
Studiet av spr3ken fordrar studiedisciplin, och forvirvet av den ger
ocksd 6verspridning i andra studier. Den systematiska och logiska
uppbyggnaden av latinet lir eleven att se sddana monster och
paverkar dirigenom tinkandet i en systematisk och logisk riktning.
Vi blir alltsd klokare av att studera latin och grekiska. Det skirper
tanken. F& minniskor i Sverige 1 dag skulle hivda att den som aldrig
lirt latin har simre tankeskirpa in andra. Under nittonhundratalet
har en férskjutning skett frin latinets stillning som symbol for
bildning och kunskap. I stillet har matematiken lyfts fram (den
realistiska liroplanskoden i Lundgrens termer"). Vi kan se i
aktuella kursplaner 1 matematik f6ér sivil obligatoriska som fri-
villiga skolformer att studierna inte bara syftar till att kunna l8sa
matematikuppgifter som vi har nytta av t.ex. 1 kontakt med bank-
kamreren eller i mittagning i praktiskt arbete, utan dmnet syftar
ocksd till att utveckla abstraktionsférmiga och logiskt tinkande.
Matematiken syftar alltsd till transfer (6verspridning) och presta-
tioner 1 dmnet har en stark symbolisk stillning som mditt pd
studiebegivning.

En term som anvints 1 skolpolitik dr “formalbildning” och det
innebir just att visst bildningsstoff verkar fér lirande genom
overspridning. Om vi tror pd formalbildningens kraft si infinner
sig frdgan om vilket bildningsstoff som har effektiv verkan pi
ytterligare lirande. Vi kan stilla oss frigan om ndgot annat dmne 1
framtiden kommer att konkurrera med matematiken som symbol
for begdvning och som medel f6r kunskapséverspridning.

En gissning, dock spekulativ, ir att en del aspekter av textanaly-
tisk formdga dr en god kandidat. Textanalysens huvudgrenar ir
tolkande textanalys och kritisk textanalys. Den tolkande handlar
om utliggning av texten, att kunna kommentera, stil, budskap,
symbolik, mening och férhéllanden 1 den tid och miljé dir texten
tillkommit eller som den behandlar och dirmed fylla pd mening
och o6ka forstdelsen av texten. Den kritiska textanalysen handlar
om att kunna granska grundvalarna fér budskapen i texten, vad

5 Op.cit.
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som ir dess tes, dess argument, tinkbara motargument och hill-
barhet och relevans i argumenten fér vad som dr dess budskap,
liksom att avsléja retoriska knep 1 texten.

Att textanalytisk férmdga kan forutspds f3 en stark stillning
som grund fér dverspridning och symbol f6r studieframging, kan
vi se tecken pd i1 kursplaneinnehdll och betygskriterier i aktuella
kursplaner. Att avancerad lisfirdighet kan ha betydelse for skol-
framging generellt ingdr som ett antagande 1 bestillningen frin
Delegationen for jimstilldhet 1 skolan till Stockholms universitet
av denna studie och kan ses som en tendens i tiden.

Inte bara textanalytisk férm8ga utan ocksd skrivférmiga kan
(ocksd spekulativt) antas bli en ny markér f6r studiebegdvning och
ett medel for 6verspridning. Tecken som antyder detta ir den
okade vikt som liggs vid skriftliga examensarbeten i sdvil gym-
nasieskolan som 1 hogre utbildningar. I lirarutbildningen krivs
numera ett uppsatsarbete motsvarande en C-uppsats.

Skriviformagan har blivit den nya intellektuella prévostenen.

Deliberativ demokrati

Deliberativ demokrati som en form for lirande ir en variant av vad
som 1 ovanstdende avsnitt betecknas som dialogiskt lirande. Deli-
berativ demokrati handlar om samtal med mogna &verviganden.
Forutsittningar f6r att sidana samtal skall verka fér lirande och
kunskapsbildning dr bla. diskursetiska, hur allas réster hérs och
respekteras, hur stérningsfri kommunikation kan upprittas och hur
argument kan prévas. Idéerna om deliberativa demokratiska samtal
som kunskapsbildande processer kan hirledas till John Dewey s
skrift om demokrati och utbildning'® (original 1916), till Jiirgen
Habermas diskursetik’ och Amy Gutmanns tankar om demo-
kratisk undervisning'®. I en avhandling av Klas Roth"”

1 Dewey, J (1916) Democracy and Education. Nytryck pd svenska (1999) Demokrati och
utbildning. Géteborg,: Daidalos.

7 Habermas, J. (1984): The Theory of Communicative Action: Reason and the rationalization
of society. Boston: Beacon Press.. Habermas, J. (1992): Moral Consciousness and Commu-
nicative Action. Cambridge Polity Press.

'8 Gutmann, A. (1990): Democratic Education in Difficult Times, Teachers * College Record,
Vol. 92, No. 1, pp. 7- 20. Gutmann, A. (1996): Challenges of Multiculturalism in Demo-
cratic Education, I Fullwinder, R. K. (ed.) Public Education in a Multicultural Soociety:
Theory and Critigue. Cambridge University Press.

' Roth, K. (2000): Democracy, Education and Citizenship: Towards a theory on the
education of deliberative democratic citizens, Stockholm Institute of education Press,
Studies in Educational Sciences no. 32.
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vidareutvecklas dessa idéer med en direkt koppling till liroplaner
och undervisning i ett mingkulturellt samhille som det svenska.
Lirande genom deliberativa samtal ir en form av den tidigare
nimnda lirandeformen dialogiskt lirande. Den deliberativa
demokratin som kunskapsbildande process kan férstds genom
hinvisning tll seminarietraditionen inom universitet och
hégskolor. I seminariediskussionerna virlden 6ver liser studenter
andras skrifter och redovisar egna undersékningar och presenterar
reflexioner som underlag for fortsatt diskussion. Seminarieformen
ir vil formaliserad och den méjliggor att argument prévas och att
slutsatserna av samtalen grundas i goda prévade argument. I
deliberativt lirande kan inte liraren i f6rvig ha slagit fast vad som
skall bli slutsatsen utan prévningen av argument avgdr detta.
Tillimpning av sddana samtal i1 skolan férutsitter alltsi Sppna
liroplansformuleringar  (vilket stimmer vil med deltagande
mélstyrning). Klas Roth hivdar i sin avhandling att deliberativa
samtal som vi kinner dem frin den hogre utbildningens
seminarietradition ocksd kan anpassas till ligre dldrar och stadier.
Dock finns ingen empirisk prévning av denna stindpunkt i
avhandlingen, och vi kan stilla frigan om vissa elever skulle gynnas
mer in andra om denna metod for lirande provas i1 praktiken for
lagre dldrar.
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Det sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivet ir ytterligare en variant av dia-
logiskt lirande. Grundliggare av det sociokulturella perspektivet ir
Lev Seminovij Vygotsky”® och en ledande foretridare for detta
perspektiv i Sverige ir Roger Siljs.”!

En utgdngspunkt i synen pd lirande i ett sociokulturellt per-
spektiv dr att lirande ir en aspekt av all minsklig verksamhet.
Lirande ir nigot som "medieras” genom kommunikation och red-
skap 1 vir omgivning. Det dr genom virt samspel med redskap och
genom kommunikation vi lir oss. Roger Siljo ger ett enkelt belys-
ande exempel. Om vi har en fickalmanacka och en penna till hands,
s& kan vi anteckna telefonnummer, fédelsedagar, tid f6r tandlikar-
besok, dagens komihdg lista etc. Om vi inte hade tillgdng till detta
enkla medium skulle vi vara tvungna att memorera allt detta och vi
skulle kanske ocksi begrinsa vira aktiviteter och leva mindre
tidsbundet. Kalendern blir, med Siljés ord minnets protes”. Utan
den skulle vi gora andra erfarenheter och dirmed inte lira genom
det vi gér med hjilp av fickalmanackan. Anvindningen av redskap
och medier fér kommunikation vidgar vdr aktivitet och vir
erfarenhetssfir. I dag anvinder barn datorer redan 1 tidig 8lder och
de skaffar information genom nitet och deltar i samtal med andra
genom e-post och sms. Barnens erfarenheter och virldsbild blir
helt andra in den blev for tvi decennier sedan. Aven tekniska
foremal har kommunikativ innebérd och ger oss erfarenhet och
kunskap. Om vi har en frysbox hemma och ser att det ir l3gpris pd
oxfilé i affiren kan vi passa pd att képa av varan och ligga den i
frysen for senare anvindning. Frysboxen dndrar vir tidsplanering
frdn att gd till marknaden fér firskvaror en viss tidpunkt och den
indrar dirmed véra vanor och erfarenheter.

Minniskans hjirna ir genetiskt densamma som f6r tusentals &r
sedan men vad vi anvinder den till och hur vi "programmerar” den
férindras med vidgade kommunikationsmojligheter (exponering
for frimmande sprik, telefon, flygresor, utbud av tidskrifter, inter-
net etc.) och anvindning av redskap (kompasser, mekaniska red-
skap, fordon, elektronik etc.) och det finns ingen slutpunkt i vad
minniskan kan lira. Utvidgningens mojligheter ir outtémliga.

2 Vygotsky, L. S. (nytryck 1986, original 1934): Thought and Language, Harvard University
Press. Vygotsky, L. S. (nytryck 1987): The collected works of L. S. Vygotsky. New York.
Plenum:Press.

2 Siljs, R. (2000): Larande i praktiken: Ett sociokulturellt perspektiv, Stockholm: Prisma.
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I den sociokulturella synen pi lirande betonas inte bara den
organiserade undervisningen i skola och andra institutioner utan
ocksd det lirande som sker i det dagliga livet. Skola och annan
institutionaliserad undervisning tillmits dock stor betydelse. I
skolan ir det mojligt att ge eleverna texter med tillhorande upp-
gifter liksom problemlésande och experimentella uppgifter med
tillhérande redskap, vilka systematiskt stddjer eleverna 1 att dver-
skrida den dagliga erfarenheten i tid, rum och teoretiska perspektiv.

I sjilvstyrt lirande 1 autentiska miljoer finns ( pd kollektiv nivd)
skillnader mellan vad flickor och pojkar féredrar att dgna sig it och
siledes att lira av. Vad avser det planerade lirandet styrt av
kursplaner och bedémning 1 skolor kan vi stilla frigan om det stoff
och de uppgifter som ges, gynnar flickor mer dn pojkar nir lirandet
bedéms och betygsitts.

Lasutvecklingsteorier

Lisprocessen innehdller mdnga komponenter sisom avkodning,
for-forstdelse, tankemissig bearbetning, lisforstielse och inne-
hillslig bearbetning. I mdinga svenska skolor bedéms elevernas
lisutveckling numera enligt ett standardiserat lisutvecklingsschema
119 steg® dir steg ett ir att kiinna igen sitt namn i skrift och steg
19 star f6r fordjupande och 6verblickande lisning, dvs. att efter att
ha férdjupat sig 1 en omfingsrik text vid ett senare tillfille snabbt i
tag pa nycklarna till textens innehdll och struktur.

Den hypotes som ir utgdngspunkt for denna studie, dr att
lisutvecklingen ir starkt kopplad till skolprestationer generellt och
att god lisning sdledes ir kungsvigen till skolframgdng. Hur sam-
banden ser ut underséks empiriskt 1 studien och till den empirin
kopplas ocksd denna litteraturgenomgéng.

Den forskningsgrupp vid Géteborgs universitet, som letts av
Ference Marton® och i vilken de tidigare nimnda Roger Siljé och
Lars-Owe Dahlgren ingdtt, har utfért ett antal studier av hur
studenter liser kurslitteratur och hur férsokspersoner liser andra
slags texter. De har i flera studier funnit skilda kategorier av 3ter-
givande, tolkning, och forstielse for forfattarens motiv och bud-
skap. Skillnaderna analyseras 1 termer av process och utfall, dvs

22 Allard, B; Rudqvist, M. & Sundblad, B. (2001): Nya LUS-boken: En bok om lisutveck-
ling, Stockholm: Bonnier Utbildning.
» Marton, F; Hounsell, D & Entwistle, N. (1986): Hur vi lir, Stockbolm, Rabén — Prisma.
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sittet att ldsa och forstd och resultatet av detta sitt att lisa och vad
det leder till 1 dtergivning och tolkning. Tv4 begreppspar ir fram-
tridande i analyserna. Det ena ir ”yt och — djupinriktning”. Det
andra och mycket nirbesliktade begrepssparet dr “holistisk —
atomistisk inriktning”. Med en grov foérenkling innebir djup-
inriktning eller holistisk inriktning att f6rséka forstd texten, dess
mening och intentioner i en avsikt att ocksd forstd den verklighet
som ligger framfér eller bortom texten. Ytinriktning eller atomis-
tisk inriktning ir, ocksd foérenklat, en friga om att férséka minnas
och lira in texten och dess detaljer utan ytterligare bearbetning av
mening och intention, eller bortomliggande verklighet.

Mer om Martongruppens lisforskning redovisas 1 kommande
avsnitt av denna rapport.

Att kunna lisa 1 miljoer dir majoriteten inte kan lisa har genom
historien alltid varit nigonting sirskiljande som tilldelar den lis-
kunnige ett upphojt virde. I Sverige har vi haft en allmint utbredd
liskunnighet sedan 1600-talet. Det ir en vanlig forestillning att
spridning av liskunnigheten f6ljde inrittandet av folkskolan (lagen
om allmin undervisningsplikt stiftades 1842 1 avsikt att ”“dana
christelige och gagnelige samhills medlemmar”). Forestillningen
om folkskolan som pidrivande for liskunnighet ir felaktig. Lis-
kunnigheten spreds cirka 200 &r innan folkskolan grundades och
det var en del av den svenska kyrkans hegemoni. I reformationens
efterfoljd skapades en samhillsordning, som kallades “hustavlans
virld”. Den innebar att pristen ir andlig 6versite ver husfiderna
och husfiderna ir andliga 6versitar éver hustru, barn och tjinste-
folk. Kungen ir virldslig oversite éver prister och husfider, och
husfider ir virldsliga 6versdtar 6ver hustrur, barn och tjinstefolk.
Husfadern som andlig 6versite 1 hemmet ir skyldig att, 1 frinvaro
av mojlighet till kyrkobesok, t.ex. pd grund av oframkomligt vider,
forritta gudstjinsten 1 hemmet. For att inte forvringa budskapet
och presentera egna hemstépta tolkningar av Guds ord, si maste
husfadern kunna lisa och skulle lisa den bibliska texten utan for-
vringning. Dirfér 3lade kyrkan alla som avsig att ingd dktenskap
att lira sig lisa och liskunnigheten kontrollerades vid husférhéren.
Med kryptiska anteckningar betygsatte pristerna lisférmigan vid
husférhéren. Som regel var det médrarna i hemmen som genom-
foérde lisundervisningen f6r sina barn och 1 ménga fall f6r pigor och
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dringar men det var fadern som var ansvarig fér att det genom-
férdes. Min som inte kunde lisa férvigrades ritten att ingd ikten-
skap. Nir folkskolan inrittades stod inte lisinlirning pd schemat
det forsta &rtiondet eftersom alla vara vana vid att detta var nigon-
ting som genomférdes hemma.

Med denna lilla historiska utblick vill jag pdvisa en del av
historien om liskunnighetens sociala virde. I dag nir liskunnighet i
teknisk avkodande mening ir allmint utbredd i vistvirlden s3
kanske det sociala distinktionsvirdet i stillet kommer att handla
om kvaliteter i tolkande och kritisk lisforstielse.

Rationalistiska perspektiv

Den mest namnkunnige forskaren som anlagt ett rationalistiskt
perspektiv pd kunskap och lirande ir Jean Piaget.** Rationalismen
innebir att utveckling ses som en process som i avgérande grad
kommer inifrin. Minniskan har en medfédd forutsittning for
tinkande och rationalitet. Omgivningen och virlden utanfér oss
finns som ndgonting som skall upptickas och forstds. Den tanke-
missiga utvecklingen sker i férutbestimda faser och mognads-
nivierna féljer pd varandra i férutbestimd ordning. (OBS, termen
rationalistisk” skall 1 detta sammanhang inte kopplas ithop med
samma term inom filosofin, vilken stir for en kunskapsteoretisk
hillning dir méjligheten till kunskap genom rent tinkande och
utan empirisk grund forfiktas).

Ett av de mest citerade experimenten som Piaget gjorde i studiet
av utvecklingen mot hogre stadier 1 abstrakt tinkande ir férsoken
med “konservation”. Barnen fr se samma vattenmingd hillas upp i
ett hogt smalt kirl och i ett 1agt brett kiirl. P4 frdgan om vilket som
innehdller mest vatten svarar barn i det stadium di synintrycken
dominerar som kunskapskilla att det hogre och smalare kirlet
innehdller mest vatten. Nir barnet svarar att vattenmingden ir
densamma betyder det att barnet har &vergivit synintrycken som
dominerande kunskapskilla och tagit ett kliv éver till en ny fas i
abstrakt och logiskt tinkande dir det omedelbart givna byts mot
abstrakt resonerande.

** Piaget, J. (6versatt nytryck 1971, original 1926): The Language and Thought of the Child,
London: Routledge & Kegan Paul.
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Det som, enligt Piaget, gor att barnet hakar pd utvecklings-
faserna och anvinder dem for att uppticka virlden ir dess aktivitet.
Barnet hanterar olika fysiska objekt i sin omvirld, kinner pd dem,
sonderdelar dem ibland, kombinerar dem pd olika sitt och ir
nyfiket pd vad som hinder om man gér si eller si. Det ir upp-
tickterna genom detta manipulerande som férléser intellektuell
mognad och denna utveckling sker i riktning mot nya forut-
bestimda faser av intellektuell bearbetning och férméga till
abstraktion. Tv4 termer som Piaget myntade och som uttrycker en
dynamisk syn pd lirande genom aktivitet ir "ackommodation” och
“assimilation”. Ackommodation innebir en anpassning till den
yttre virlden genom att modifiera begrepp och férhéllningssitt.
Assimilation innebir att inférliva aspekter av den yttre virlden till
begrepp som den lirande redan behirskar. Piagets tinkande har
haft stort genomslag i svensk férskolepedagogik och den gode
pedagogen ir den som bejakar barnets spontana aktivitet och
tilliter det att uppticka, stddjer och handleder det, och som méjlig-
gor for barnet att aktivt utnyttja potentialen i nya utvecklingsfaser.

Motivationsteori och attribution

Motivation handlar om drivkraften att lira. Det finns yttre
motivation i form av beloningar sdsom betyg, olika slags premier,
berém etc. Till yttre motivation hér inte bara moroten utan ocksi
piskan, tvinget och kraven. Inre motivation ir en friga om intresse
och egen vilja att lira. Tvd huvudsakliga varianter av motivations-
teorier ir sddana som ser stark motivation som ett stabilt person-
lighetsdrag och sddana som ser mer processinriktat p motivation
dir behov, motiv och férmigor samverkar med situationsbundna
forhillanden 1 miljon.

Den kanske mest kinde och liste motivationsteoretikern torde
vara Abraham Maslow (1908-1970). Han skapade begreppet
“motivationstrappa” och denna trappa bestir av fem nivier:
Kroppsliga behov; Trygghetsbehov; Gemenskap och tillgivenhets-
behov; Behov av uppskattning och slutligen; Behov av sjilv-
torverkligande. Nir individens grundliggande behov tillfredsstills
blir de pd hogre nivder viktiga.

Under 1950- och 60-talen utférdes 1 USA ett stort antal studier
som syftade till att teoretiskt férklara motivationens betydelse for
personers handlande och lirande. En férgrundsgestalt i denna

30



SOU 2010:97

forskning ir John W. Atkinson.”** Tre variabler som dominerade
motivationsforskningen ir:

e Motiv. En disposition att striva efter en viss typ av tillfreds-
stillelse. Atkinsson riknar med tvd grundliggande motiv, the
achievement motive eller uppniendemotivet, som betecknar
individens strivan efter att uppnd maximal tillfredsstillelse med
det som motivet avser, och avoidance motive, undvikande-
motivet, som betecknar individens strivan att undvika miss-
lyckande. Benigenheten att nirma sig en uppgift enligt upp-
niendemotivet anses oka forutsittningarna fo6r framgidng med
undvikandemotivet ir himmande f6r framgéng.

o Forvintan. Ett kognitivt féregripande av att ett visst handlande
kommer att leda till en viss konsekvens (variabeln férvintan
spelar stor roll 1 kognitiv beteendeterapi dir patienten lir sig att
kinslomissigt antecipera negativa konsekvenser av ofruktbart

handlande).

o Stimulans. En milsittnings relativa attraktions/icke attraktions-

kraft.

En svensk doktorsavhandling frdn 2001 dir motivationsteori ater
kommit till heders ir Inga — Britt Skoghs studie av yngre flickors
mote med teknik i hem och skola”. Skogh har undersékt hur
flickor forvirvar tekniskt sjilviértroende. Lirares roll i att forstd
elevers motivationsgrund (vad som driver dem att férsoka klara av
uppgifterna eller undvikandebeteende) tillskrivs stor betydelse for
att skapa det sjilviortroende som leder till framging 1 lirande av
teknik.

En variant av motivationsteori ir attributionsteori, alltsd fokus
pd vad som tillskrivs eleven av andra och henne sjilv. Extern
attribution idr nir det kommuniceras frin omgivningen t.ex. att ”X
ir tekniskt begdvad” eller att ”X har ingen hand med teknik”.
Intern attribution ir nir personen sjilv framfér: ”Jag har kinsla for
teknik” eller "Teknik ir inte min starka sida”. Negativ attribution
frdn andra eller frin en sjilv leder till undvikandemotiv och skapar
onda cirklar medan positiv attribution inleder framgang.

» Atkinson, J. W. & Feather, N. T. (1966): A Theory of Achievement Motivation. New York:
Wiley.

¢ Atkinson, J. W. (1983): Personality, Motivation and Action: Selected Papers, New York:
Praeger

7 Skogh, I-B. (2001): Teknikens vdirld — flickers virld: En studie av yngre flickers méte med
teknik i hem och skola, Stockholm: HLS férlag, Studies in Educational Sciences 44.
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Om motivationsteori har gott forklaringsvirde fér skolfram-
ging, s bor det innebira att den gode liraren ir den som kan
stimulera inre motivation, som kan identifiera elevers motivgrund
och skapa sjilviértroende f6r lirande.

Biologiskt grundade teorier

Elever med skolsvirigheter genomgdr numera ofta neuropsyko-
logiska underdkningar och skolsvérigheter forklaras med diagnoser
sdsom DAMP, ADHD, Aspergers syndrom, Tourettes syndrom,
autism etc. Psykosomatiska symptom 3beropas ocksi som
torklaring liksom kostvanor. Proteinbrist 1 barndomen anges som
forklaring till brister i mental utveckling 1 fattiga linder.

Biologiska faktorer anses ocksd ha forklaringsvirde for skill-
nader i flickors och pojkars skolprestationer. Flickors fysiska
mognad, sdsom lingdtillvixt, vikttillvixt och pubertet ir cirka tvd
ir tidigare in pojkars®. Detta faktum har lett till frigan om det
finns ett samband mellan fysisk mognad och mental mognad och
att detta skulle kunna férklara varfér flickor genomsnittligt
presterar bittre dn pojkar 1 grundskolan. En ledande forskare inom
omridet fysisk mognad och dess samband med mental utveckling
ir James Tanner. Han har genomfért studier av vid vilken &lder den
fysiska mognaden ir som snabbast och vilken samvariation som
finns med intellektuell mognad. Motsvarande empiriska studier har
1 Sverige genomforts av Gunilla Westin-Lindgren.

Westin-Lindgren fann 1 ett omfattande empiriskt material att
flickor var lingre, tyngre och mer fysiskt utvecklade in pojkar fram
till trettondrsildern och att en utjimning borjade ske i fjortondrs-
dldern. Hon mitte ocksd samvariationen med intellektuell mognad
genom ett aritmetiskt test kallat KUP (gain/year in mental per-
formance). Hennes slutsats var att den fysiska mognaden 3tf6ljs av
vad hon kallar mental spurt eller pd svenska” hjirnspurt”. Dessa
biologiska faktorer skulle alltsd forklara flickors bittre skolresultat
in pojkars i mellanstadie- och hégstadiedldern.

*Tanner, J. M. (1961): Education and Physical Growth, London: University of London
Press. Tanner, J. M. (1962): Growth and Adolescence, Oxford: Blackwell Scientific Publi-
cations. Tanner, J. M. (1978): Foetus into Man. London: Open Books. Westin — Lindgren, G.
(1979): Physical and mental Development in Swedish Urban Schoolchildren, Stockholm,
Stockholm Institute of Education, Department of educational Research, Studies in
Education and psychology nr. 5.
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En annan biologisk forklaring till flickors bittre skolpresta-
tioner presenteras av Richard Witmire”’. Han fann att flickor i
tondren har titare i neuron temporala cortex, vilket ger férspring i
verbala prestationer, mest pétagligt i nionde skoldret. Nigra upp-
foljningsstudier som bekriftar hypotesen har jag dock inte funnit.

En anatomisk skillnad mellan kvinnor och min i hjirnans upp-
byggnad ir hjirnbalken som forbinder héger och vinster hjirnhalva
ir storre hos kvinnor®. Funktionellt kan den stérre hjirnbalken
eventuellt ocksd ge upphov till funktionella skillnader i férbindel-
sen mellan hdger och vinster hjirnhalva men vilken betydelse och
torklaringsvirde fyndet har dr osikert. Skillnader 1 hjirnans storlek
och form verkar uppkomma tidigt varfér kénshormoner mojligen
spelar roll foér detta. Spriksystemet 1 hjirnan uppvisar mindre
uttalad specialisering till vinster hjirnhalva hos flickor in hos
pojkar och skillnader i hjirnans funktionella och strukturella orga-
nisation uppvisar en interaktion med miljén. Hos personer som
inte exponerats for formell skolging med lis och skrivinlirning
utvecklar sig flera av spriksystemen i hjirnan pi ett helt annor-
lunda sitt.”

Den kommunikativa vandningen

Slutligen nimner jag “den kommunikativa vindningen”. Den
behandlar inte frdgan om skolframging men den nimns som en
antites till alla ovanstdende teorier. Den kommunikativa vind-
ningen stdr for ett slags avstindstagande frin fundament och
objektiva sanningar och innebir en vindning mot kommunika-
tionsorienterande utgdngspunkter f6r att uppfatta verkligheten och
hur vi konstituerar den genom sprik. Spriket ses inte som avbild-
ande utan dstadkommande och uttryckande. Det handlar om etik,
existens, mojligheter och makt.

Orienteringen mot kommunikation och intresset for sprikets
meningsskapande funktion ir gemensamt hos flera teoretiker, vilka
kan anses hora hemma under den forskningsinriktning som med ett

# Whitmire, R. (2006): Refererad i en sammanfattning i New Republican, 19 januari 2006.

¥ Schmithorst, V. J., & Holland, S. K. (2007). Sex differences in the development of
neuroanatomical functional connectivity underlying intelligence found using Bayesian
connectivity analysis. Neuroimage, vol. 35, pp. 406-419.

3! Petersson, K. M., Silva, C., Castro-Caldas, A., Ingvar, M., & Reis, A. (2007). Literacy: a
cultural influence on functional left-right differences in the inferior parietal cortex.
Eur ] Neuroscience, vol. 26, nr.3, pp. 791-799.
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inte sirskilt vil definierat paraplybegrepp kalls “poststruktura-
lister”. Synsittet stdr i kontrast mot forestillningen om spriket
som ett mer teknisk instrument for att férmedla vad som “objek-
tivt” kan verifieras mot sinnesdata, sisom bl.a. de objektiverande
samband som &terfinns 1 de ovan nimnda teoretiska riktningarna.
Portalfigurer inom de mdingfacetterade uppfattningar som kan
rymmas inom begreppet “den kommunikativa vindningen” ir bland
andra Bakkhtin, Buber, Ricouer, Foucault, Habermas, Gadamer,
Levinas och Derrida.

Sociologi, pedagogisk teori, psykologi eller biologi?

Den ovanstiende genomgingen inleddes med sociologiskt orien-
terade teorier om skolframging sdsom kultursociologi och skol-
organisation, foljt av mer renodlat pedagogiska teorier sisom,
liroplansteori, transferteori, deliberativ demokrati, det socio-
kulturella perspektivet och lisutveckling. Direfter foljde psyko-
logiskt orienterade teorier som rationalistiska perspektiv och
motivationsteori. Den sista gruppen av teorier 1 genomgingen var
biologiskt grundade teorier. Slutligen nimndes den kommunikativa
vindningen for att ocksd meddela att det finns kritik mot tanken pd
att skolframgdng ir ndgonting som objektivt kan fingas genom
studier av samband.

Vilken teoretisk orientering kan vi di anta har bast forklarings-
virde for skolframgdng? Tva rimliga svar kan vara dels att det rdder
stor oenighet och att olika forskare hivdar olika faktorer, dels att
skolframgdng ir komplex och inte liter sig forklaras av en eller
nigra enskilda faktorer, utan att det finns minga samverkande
faktorer, sociala, pedagogiska, psykologiska och biologiska och att
vissa faktorer har starkare forklaringsvirde dn andra i vissa fall och
andra 1 andra fall.
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Betyg och beddmning

Betygssattning ar en slags matning

Som nimnts mits skolframgdng ofta genom att se pd elevers betyg.
Vi bor di friga oss vad betyg uttrycker. Att sitta betyg ir att gora
en mitning. Nir vi miter ngonting si tillordnar vi en symbol till
en verklighet. Vi kan t.ex. ange ett antal centimeter som symbol for
den verklighet som ir en minniskas lingd. Tillordningen av en
symbol skall vara strukturlik mot verkligheten vilket innebir att
lika relationer 1 verkligheten skall motsvaras av lika relationer 1
symbolerna. Om det t.ex. 1 verkligheten ir dubbelt s lingt frin A-
stad till C-stad som frén A-stad till B-stad, d4 skall ocks symbolen
uttryckt i kilometer vara ett dubbelt s hogt virde t.ex. 40 km
respektive 20 km.

Mitning kan ske i flera skalnivier:

Kvotskala. D3 ir det lika stora steg mellan alla virden 1 skalan och
den utgdr fr8n en nollpunkt som betecknar frinvaron av det
fenomen som mits. Lingd, vikt, elektrisk spinning och andra
mitningar 1 fysik ir exempel pd mitning 1 kvotskala.

Intervallskala. Det ir lika avstind mellan stegen i skalan men den
utgdr inte frin noll som frinvaro av fenomenet. I Celciusskalan ir
temperaturskillnaden lika stor mellan noll och fem grader som den
ir mellan fem och tio grader men tio grader ir inte dubbelt s3
varmt som fem grader eftersom noll inte stdr {6r total frinvaro av
virme. Det gdr att addera och subtrahera i en intervallskala men
inte att multiplicera eller dividera.

Rangskala. Om tre 16pare springer 100 meter pa 10,5 sekunder, 11,0
sekunder och 12 sekunder si ir skillnaden 1 prestation mitt 1
sekunder (kvotskala) olika mellan ettan och tvian jimfért med
skillnaden mellan tvdan och trean. Men skillnaden i rang uttryckt
som etta, tvia och trea ir 1 bdda fallen rangskillnaden ett. Ytter-
ligare berikningar ir inte meningsfulla i en rangskala.

Nominalskala. 1 denna skala anges kvalitativa skillnader t.ex. vid
identifiering av en person att dgonfirgen ir bl, grd, gron eller
brun. Givetvis kan man ange en siffersymbol f6r de olika kvalitet-
erna men det dr olimpligt di det kan missuppfattas som nigon
slags kvantifiering.
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Vilken skala dr limplig f6r betyg pd kunskap? Svaret kan bara ges
om vi for att dstadkomma den 6nskade strukturlikheten bestimmer
oss for vad kunskapsskillnader ir i1 verkligheten innan vi bestimmer
hur de ska betecknas som symboler. Om kunskapsskillnader antas
vara kvantitativa skillnader 1 pafyllning och kunskapen ir endimen-
sionell, di skulle vi kunna tinka oss en intervallskala. Om vi antar
att kunskapsskillnader ir kvalitativa skillnader 1 att uppfatta, forsts,
resonera och lésa problem inom ett kunskapsomride, di kan vi
bara tinka oss en nominalskala med beteckningar for de olika
kunskapskvaliteterna. I en nominalskala ir det mgjligt att infora
hierarkier si att en viss kvalitet anses mer vird 4n en annan.

Att kunskap inte ir endimensionell innebir att skillnaden
mellan en férenklad uppfattning och en rimlig vanlig uppfattning i
en friga inte kan jimféras med skillnaden mellan en rimlig vanlig
uppfattning och en avancerad uppfattning i frigan. Kunskapsskill-
naderna kan inte sigas vara lika stora utan de ir av skilda slag. De
hér inte till samma dimension utan det rider kvalitativa skillnader
mellan enkla och avancerade kunskapsnivder. Skillnaden mellan att
bedémas inte uppnd godkintnivdn och att uppnd den 1 ett avsnitt i
matematik kan vara som i féljande exempel: Avsnittet handlar om
att 16sa enkla ekvationer. Eleven som inte bedéms uppnd godkint
vet inte hur algoritmen skall stillas upp och kan dirmed inte 16sa
uppgiften. Liraren tar sig individuellt an eleven och de 6var
tillsammans pi att stilla upp algoritmen korrekt och utféra
berikningar. Eleven visar sedan utan lirarens handledning att
hon/han har lirt sig att l6sa enkla ekvationer och liraren anser att
eleven ir godkind i det avsnittet, vilket kommer att vigas in i det
slutliga betyget. For en annan elev funderar liraren p& om eleven ir
vird MVG inom avsnittet ekvationer. Liraren ger avancerade
uppgifter till de elever for vilka sjilva uppstillningen av algoritmen
och berikningarna ir sjilvklara saker. Hon bedémer att den elev
som sjilvstindigt kan formulera matematiska problem, vilka limpar
sig for 16sning med ekvationer och som kan argumentera for varfor
ekvationer ir att foredra eller inte foredra for lsning av vissa
problem, de eleverna uppfyller kraven for MVG (om de ocksd
ackumulerar kraven for G och VG). Skillnaden mellan att inte
uppni eller uppnd kraven fér Godkint dr en skillnad mellan att
kunna eller inte kunna tillimpa mekaniska regler f6r att 16sa enkla
problem. Skillnaderna mellan att inte uppnd eller uppnd MVG
nivdn, det dr en skillnad i férmdgan att formulera problem i
matematisk form och att kunna avgora och argumentera f6r vilken
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slags angreppssitt som dr mest framkomligt for olika slags pro-
blem. Skillnaderna ir alltsd av olika slag pd olika stillen i betygs-
skalan.

Om vi intar en kvalitativ syn pd kunskapsskillnader, di finner vi
att en hierarkisk nominalskala bist svarar mot kunskapsskillnader.

Giltighet och tillforlitlighet i matning

Tvd krav som méiste uppfyllas fér god mitning ir giltighet
(”validitet” med en teknisk term) och tillforlitlighet (“reliabilitet™).
Validitet handlar om mita det man avser att mita. Nir en minniska
kinner sig varm, trott och kraftlos och har virk 1 leder och muskler
kan hon anta att hon har en infektion. Hon miter di kroppstempe-
raturen och antar att méttet anger grad av infektion. Det gor det i
viss min men bara som ett samband eller indikation p3 infektion.
Om personen har t.ex. malaria s§ kan mdttet i stillet vara antalet
plasmodier per kubikmillimeter blod. Detta ir ett exakt mitt pad
graden av malariainfektion och kroppstemperaturen kan variera vid
samma infektionsgrad. Temperaturen ir siledes inte ett mitt med
full validitet. Minga ginger har vi ingen annan mojlighet in att néja
oss med icke helt valida matt men som ind3 ger goda indikationer.
En handlare siljer tyg. Nir han siljer tre meter tyg kan han
stricka det s att det motsvarar tv8 och en halv meter ostrickt tyg.
Tinjbarheten 1 det som mits eller 1 mitinstrumentet ger dilig
ullforlitlighet. Tillforlitligheten anses vara sikrast nir upprepade
mitningar ger samma resultat eller nir mitningar utfors av flera
oberoende personer. Det finns inom testkonstruktion ett flertal
metoder for proéva ut testens giltighet och tillférlitlighet och det
finns statistiska metoder for att berikna validitet och reliabilitet.
Ett exempel pd test med mycket 13g validitet och reliabilitet var
kérkortsproven som de sett ut 1 minga dr innan den senaste revi-
deringen gjordes. Giltigheten 1 testet byggde pd innehéllsvaliditet,
vilket innebir att allt som finns 1 korkortskursen skall tickas av 1
provet. Dirfér testades inte bara sidant som katalog kunskap om
regler och vigmirken 1 papper — och penna — provet, utan det fanns
ocksd frigor som gillde uppmirksamhet, omdéme och férutseen-
de. Vi kan stilla oss frdgan om det man avser mita littast l3ter sig
mitas genom beteende vid uppkérningen och samtal kring trafik-
situationer vid uppkoérningen eller genom flervalsfrigor 1 ett
papper- och penna-test. Delar av provet bestod av flervalsfrigor dir
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ett eller flera alternativ ansdgs vara ritt svar. Felaktiga svar gav ett
minuspoing och korrekta svar gav ett pluspoing. Eftersom den
testade inte kunde veta hur minga svar som ansigs ritt och hur
mdnga som ansigs fel 1 varje uppgift, sd blev en f6ljd en ridsla att
svara att vissa alternativa var ritt eftersom risken fér mdnga
mlnuspoang d3 fanns. A andra sidan gillde det att ge tlllrackllgt
manga svar JA for att samla ithop poingen. Flera frigor var s3
konstruerade att médnga alternativ var rimliga ja-svar men bara
ndgra var ritt enligt testkonstruktdren Ett exempel var en bild av
en vig med en kurva i halvdunkel dir frigan var vad som kunde
hinda som att en ilg springer ut, en fotgingare utan reflexer gir pa
vigen, en motande bil kan komma och flera andra alternativ. Alla
alternativen var mojliga faror men hilften av dem var klassificerade
som ritt och hilften som fel och dirmed minuspoing. Hur
omdoémesgill, forutseende och uppmirksam en forare ir spelar
ingen roll fér poingen men att veta hur testet ir konstruerat, hur
poingberikningen gir till och att ha tagit reda pd hur frdgorna och
rittningsmallarna ser ut 1 tidigare test var en forutsittning for att
klara dem. De mitte alltsd inte vad som avsigs att mita utan de
mitte férmagan till test coaching. Hog tillforlitlighet forutsitter att
gissningsmdjligheterna inte ir avgérande och inte ir olika i skilda
frigor, att formuleringarna ir entydigt tolkningsbara, att poing-
sittningen ir relevant fér uppglften och framfér allt att uppgifterna
ir utprévade och ger konstans 1 poingen vid upprepade test.

Det svenska betygssystemet

De kriterier som uttrycks 1 kursplanerna for de tre godkinda
betygsstegen 1 det svenska betygssystemet uppfyller de mit-
teoretiska kravet pd strukturlikhet och utgdr frin genomtinkt
kunskapssyn. Nir jag nu hivdar att reglerna for betygssittning
uppfyller mitteoretiska krav, s3 pdstdr jag just bara det och hivdar
inte att systemet omfattas av gillande eller att det tillimpas korrekt
eller ndgonting annat. De flesta betygssystem i virlden utgdr inte
fr&n nigon genomtinkt uppfattning om vad kunskapsskillnader ir i
verkligheten och det ir vanligt att man beriknar medelvirden som
om kunskap vore mitbart 1 en kvotskala pd nigot meningsfullt sitt.

I politisk debatt kan betygsfrigan bli het och det finns en
symbolisk koppling mellan att std fér gedigna kunskaper i skolan
och att gilla tidigare betyg eller fler betygssteg. P4 samma sitt kan
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en betygsfri skola std som en symbol fér att gilla samarbete,
jimlikhet eller allas lika virde. Diskussion om den mitteoretiska
grunden for betyg fors inte 1 politiken (betygsfrigan kommer ofta
upp 1 riksdagsdebatter men diskuteras aldrig i mitteoretiska eller
kunskapsteoretiska termer).

Nedan foljer ett exempel pd nigra av kriterierna f6r de olika
betygsstegen som de ir formulerade fér den férsta kursen i
engelska 1 gymnasieskolan.

Ett av kriterierna fér godkint:

...kunna formulera sig i skrift for att informera, instruera, argumentera
och uttrycka kinslor och virderingar samt ha férmdga att bearbeta
och forbittra den egna skriftliga produktionen.

Ett av kriterierna fér mycket vil godkint:

Eleven skriver med sammanhang och variation, anvinder sprikets ord
och strukturer med sikerhet samt kommunicerar skriftligt med
anpassning till olika mottagare.

Vad vi kan lisa ut frin dessa betygskriterier ir flera saker. En ir att
de inte ger uttryck for ett bestimt stoff utan f6r formdgor som kan
anvindas for olika innehdll i det som kommuniceras 1 elevens
skriftliga produktion.

Vi kan ocksi se att kriterierna ger uttryck for att de olika
betygen handlar om kvalitativt olika férmdgor. For godkint ricker
det att kunna skriva ner ndgonting om sitt kinslomissiga lige,
kunna uppmana eller be om nigonting och att kunna lisa igenom
det man skrivit och kunna indra det. Inga krav stills pd formell
eller syntaktisk korrekthet, stil eller anpassning till mottagare. For
vil mycket godkint krivs diremot god stil, triffande ordval, sprik-
riktighet och anpassning till mottagare. Det ir skillnad mellan att
kunna meddela sig och att kunna uttrycka sig elegant infér en given
mottagare.

Eftersom styrningen av den svenska skolan ir definierad som
mal och resultatstyrning och inte styrning med detaljerade inneh3ll
1 kursplanerna, s miste betygskriterierna vara formulerade s3 att
de kan anvindas for varierande innehdll. T skolorna konstrueras
lokala kurser fér att eleverna ska uppnd de mail som formulerats
och betygskriterierna fir inte bli en detaljstyrning av innehill
bakvigen. For att kunna anvinda betygskriterierna férutsitts att
liraren kan matcha de betygsgrundande uppgifter hon ger eleverna
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ull kriterierna, en slags tolkning av kriteriernas innebord pd ett
situationsanpassat sitt. Dialog mellan lirare i samma imnen om
tolkning av betygskriterier kopplade till konkreta betygsgrundande
uppgifter underlittar en siker anvindning av kriterierna. En siker
anvindning ir en friga om entydighet 1 mitning, alltsi att lika
verklighet skall ge lika mitresultat. I detta fall giller det att lik-
virdiga prestationer 1 uppgifterna skall ge lika betyg.

Det nuvarande kunskapsrelaterade systemet har ocksi vissa
brister men av lindrigare slag. Ett ir att det ir mycket 6ppet for cue
seeking och checklist beteende. Cue seeking ir en foreteelse som
utreddes i en avhandling av Bengt-Olof Molander.”” Det innebir
att eleven noggrant registrerar vad liraren girna talar om, hur hon
reagerar pd elevers svar, vad hon berémmer och kritiserar, hur hon
stiller frigor och hur tidigare prov konstruerats och bedémits.
Denna informationsinsamling anvinds foér att forutse hur prov
kommer att se ut och hur olika slags uppgifter kommer att
bedémas och eleven anvinder denna kunskap som en taktik for att
f3 bra betyg och kan limna det mer intressebaserade studiet och
nyfikenheten dirhin. Enligt Molander (op. cit.) har de elever som
far de hogsta betygen inte s§ mycket bittre kunskaper in de som
har bra men inte toppbetyg. De ir dock mycket mer taktiska cue
seekers.

Betygskriterierna oppnar ocksd for checklist beteende. Lit oss
ta ett exempel, det om kriterierna i engelska 1 férsta kursen 1 gym-
nasiet:

Ett av kriterierna f6r mycket vil godkint:

Eleven skriver med sammanhang och variation, anvinder sprikets ord
och strukturer med sikerhet samt kommunicerar skriftligt med
anpassning till olika mottagare.

Vad en elev kan gora ir att ger markorer f6r varje delkriterium. Om
de t.ex. har fitt 1 uppgift att skriva ett brev frin en semesterresa till
slikting , si kan eleven tinka. Jag skall vara mottagaranpassad
dirfor skall jag tilldela mottagaren ett sirskilt intresse, t.ex.
figelskidning, och skall dirfér med hjilp av lexikon anvinda sd
manga speciella ornitologiska termer som mojligt. Variation ingir
ocksd 1 kriterierna, dirfor skall jag ocksd skriva om annat som t.ex.
matvanor, livsstil och klimat pd min semesterort. Att anvinda
sprikets strukturer med sikerhet betyder att skriva korrekt i form

32 Molander, B. O. (2000): Joint Discourses and Disjoint Courses. Stockholm: HLS forlag.
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och syntax. Det kan jag inte helt litt lira mig infér uppgiften men
jag kan ligga in sprikriktighetsmarkdrer. Jag kan t.ex. visa fram ritt
anvindning av ing-form och ritt preposition genom att i samma
text ligga in bdde ... managed to do ... och succseeded in doing.

Bedomningens funktioner

Bedémning av elevers prestationer fyller flera funktioner. En ir att
ge dterkoppling s att eleven vet hur han/hon presterat och vad
som behover forbittras och med rdd om hur eleven kan forbittra
sitt lirande. Foér den funktion behévs inte betyg utan &terkopp-
lingen kan ske pd ménga andra sitt, sisom samtal, anteckningar i en
journal som eleven visar {or forildrarna och pd andra sitt. Att annat
skil f6r beddmning ir att sitta betyg.

Betygens funktioner ir flera.

o Diagnos och information. Betygen anvinds for dterkoppling till
eleven och dennes forildrar.

o Uppflyttning och kvarsittning. Eleven skall klara av féregiende
nivd innan hon fir gd vidare till nista. I minga linder tillimpas
kvarsittning fér hel drskurs om eleven underkinns i ett eller
flera amnen.

o Differentiering. Graderade betyg kan anvindas vid urval, bland
annat till hogre studier dir antalet sokande dr storre dn antalet
tillgingliga platser. De anvinds ocksd for urval avsékande till
attraktiva skolor.

o Behorighet och kvitto pd genomginget stadium. Betyg anvinds for
att garantera en viss forkunskapsnivd och de tjinar di som
behoérighetsgivande fér kommande studier eller som avgdngs-
betyg (matriculation med en engelsk term). Betygen anvinds di
som en slags kvalitetssikring.

o Yure motivation. 1 debatten om betyg framfors ibland att
betygen ir en sporre och att goda prestationer bér beldnas
genom hoga betyg. De fungerar ocksd som en varning vid
underprestationer.

I Sverige anvinds betyg for alla dessa funktioner utom uppflyttning
och kvarsittning. Vi har, som de flesta ekonomiskt utvecklade
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liberala demokratier automatisk uppflyttning kopplat till stéd-
tgirder for elever som inte klarar av alla imnen.

Framstillningen ovan om bedémning och betyg bygger i sin
helhet pd sammanfattningar och extrakt ur min bok Kunskap och
betyg.”

Vad betriffar tidiga betyg eller betygsfrihet till och med &rskurs
sex, s& har en uppféljningsstudie gjorts av Anna Sjogren®*. Hon
jimforde skolor som ir betygsfria med skolor som gav tidiga betyg
med avseende pi elevernas fortsatta studiekarriir. Studien har
uppmirksammats och anférts 1 den politiska debatten och ocksd
refererats 1 en debattartikel och pa ledarplats 1 DN.

Rapportforfattaren finner att barn till 13gutbildade férildrar inte
gick igenom gymnasiet lika ofta nir de var betygsfria jimfoért med
nir de fick betyg. I denna grupp var det barn med simre skol-
resultat som piverkades. Av hundra barn var det ytterligare 2-3
pojkar och 2—4 flickor som inte tog en gymnasieexamen till f6]jd av
att betygen avskaffades.

Soner till hogutbildade gynnades diremot av att betygen togs
bort. I jimforelse med barn som fitt betyg utbildade sig de
betygsfria pojkarna lingre. Fler gick p& universitet och hogskola.
Av hundra pojkar gick 2—4 fler pi hogskolan. Som en foljd av det
fick de ocksd 5-9 procent hégre inkomst dn betygsatta pojkar.
Déttrarna till hogutbildade forildrar gynnades diremot inte av
betygsfrihet. De féljer istillet samma ménster som barnen till de
l3gutbildade.

Eftersom det inte finns nigon tidigare forskning kring de ling-
siktiga effekterna av betyg i grundskolan ir detta virdefull forsk-
ning. Men rapporten siger inte nigot om varfér effekterna skiljer
sig 4t mellan grupper, och hir kan man tinka sig olika férklaringar.
I debattartikel och ledarstick i DN uppfattas samband som orsaks-
samband och skribenterna frigar inte om det finns orsaker andra in
betyg eller inte som ligger bakom skillnaderna. En viktig friga som
Anna Sjogren inte berdr dr 1 vilka former 8terkopplingen skett 1 de
betygsfria skolorna och om man 1 en del skolor avstdtt frin att
utveckla systematisk tydlig och kontinuerlig dterkoppling i andra
former in betyg. Vi vet alltsd inte om det ir betygsfriheten 1 sig

» Linde, G. (2003): Kunskap och betyg. Lund: Studentlitteratur.
3 Refererad i en debattartikel av Henrik Brors, Dagens Nyheter, 2010-06-04.
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eller frdnvaron av fungerande &terkoppling 1 andra former in betyg
som foérklarar skillnaderna.

Aterkopplingen ir visentlig del av all undervisande verksamhet.
Att bedéma studieresultaten ir nédvindigt sdvil for den under-
visande lirarens planering som for stdd for elevens studieplanering.
Aterkopplingen kan ske i olika former och den kan vara mycket
mer frekvent in utfirdandet av betyg och den bor givetvis vara
tydlig (alltsd inte sd inlindad s8 att elev och forildrar inte tar till sig
information om bristfilliga resultat) och den kan vara mycket mer
nyanserad och rddgivande in betygen. Den kan kombineras med
tidiga betyg men behéver inte gora det.

Betygssystem i olika lander

I Sverige har vi, som framgitt av avsnitten ovan, ett kunskaps-
relaterat betygssystem dir skilda kvaliteter av uppnddda kunskaps-
mal definieras i betygskriterier for de olika betygsgraderna. Det
bygger pd en hierarkisk nominalskala. Detta ir ett ganska ovanligt
betygssystem. I Sverige har vi tidigare anvint ett system med
rangskala dir eleverna inordnas i fem rangkluster. De sju procent
bista 1 samma kurs i landet skulle ges betyget fem. De 24 procent
nist bista skulle ges betyget fyra. Medelbetyget var tre och betygen
tvd och ett var {6r de 24 respektive sju procenten ligst presterande.
Trots att betygen byggde pd rangskala gjordes medelvirdesberik-
ningar och anvindningen for differentiering vid antagning till
vidare studier tog inte hinsyn till att eleverna list olika kurser pd
olika gymnasielinjer och att t.ex. betyget tre 1 matematik stod for
helt olika kunskaper om eleven gitt den naturvetenskapliga linjen
eller t.ex. tvadrig social linje. Ju simre 6vriga elever presterade som
liste samma kurs pd samma linje 1 gymnasieskolan, ju bittre betyg
skulle en elev ha for en viss kunskapskvalitet. Den mitteoretiska
forestillningen som vigledde konstruktionen av detta betygs-
system var att kunskapen fordelar sig enligt en normalférdelning.
Den normalférdelningskurva som Gauss konstruerade var avsedd
att tillimpas for foreteelser som fordelar sig slumpmissigt 1 naturen
och den var aldrig tinkt f6r féreteelser som férdelar sig efter socialt
bestimd inverkan. Ett visst betyg som ingick i elevens medelbetyg
angav inte nigon som helst kunskapsnivd eller kunskapskvalitet 1
imnet. Systemet holl inte f6r det oavvisliga kravet pd entydighet i
mitning.
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De vanligaste betygssystemen i virlden ir utformade som om
skilda kunskapsnivder vore skillnad 1 pafyllning i en endimensionell
kunskapssyn. Kvotskalor anvinds och berikningar av medelvirden
gors.

Sirskilt 1 U-linder finner vi betygssystem dir betygen ute-
slutande bestims av centrala nationella prov, vilka konstrueras i en
provenhet inom utbildningsministeriet eller 1 ndgon enhet knuten
till ministeriet. Sddana system drabbas ofta av korruption s att
proven kommer pd avvigar och siljs fére provuillfillet, eller att det
sker oegentligheter vid rittningen, vilken 1 vissa linder gors av
lirare och andra gérs centralt.

Nedan foljer ett exempel pi ett sddant icke kunskapsrelaterat
betygssystem®. Exemplet giller Sri Lanka och har valts dels fér att
det ir typiskt kvotskalesystem, dels for att det i vissa avseenden ir
mer sofistikerat in minga utvecklingslinders liknande system. De
centrala proven Sri Lanka omges inte av ndgon korruption. Test-
konstruktdrerna féljer upp resultaten av varje provuppgift och man
beriknar den punktbiseriala korrelationen (rp-bis.) for varje
enskild uppgift, dvs. hur varje uppgift korrelerar till den genom-
snittliga totalpoingen 1 provet. Om totalpoingen skulle minska om
uppgiften tas bort si ir rp-bis hog och om totalpoingen skulle 6ka
om uppgiften tas bort s& har den lig rp-bis och det dr ndgot fel pd
uppgiften.

Varje prov kan ge 100 poing och poingen pd proven dversitts
till betyg i en tiogradig skala. Ingen s.k. school based assessment
forekommer. Det har linge diskuterats att lirarna som komple-
ment till de centrala proven ocksé skulle {8 bedéma sidant som inte
later sig provas 1 centrala prov sdsom kvalitet 1 inlimningsuppgifter,
projektarbeten, redovisningar etc. Motstindet mot school based
assessment ir dock kompakt bdde fran lirares sida och frin elever-
nas forildrar. Forildrarnas stdindpunkt dr att hur ska selektionen
till hégre utbildning kunna bli rittvis om inte eleverna testas med
exakt samma uppgifter. Lirarnas frimsta argument ir att de kan
rika ut for anklagelser om favorisering.

En effekt av detta centrala testsystem ir att sidana innehdll i
undervisning som inte liter sig bedémas med centrala prov utelim-
nas 1 undervisning. Dit hér bl.a. den muntliga delen av undervisning

 Linde, G. (2003) A Journey with Durkheim to an Examination Driven School System.
Journal of Educational Research, vol.29. nr. 4, pp. 323-335.
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1 engelska. Eleverna lir sig helt enkelt inte att uttala engelska i
skolan. De som har ett bra uttal har lirt sig det i annan milj6 in
skolmiljé. Annat som utelimnas ir alla slag av sjilvstindiga arbeten
som redovisas och bedéms. Eleverna lir sig inte att hantera upp-
gifter som kan l6sas pd olika sitt och dir kreativitet och upp-
finningsrikedom kan premieras.

Den elev som far hégst poing pd proven i sin klass kallas class
leader och bir en sirskild slips och de brukar omtalas som klassens
mest intelligente elev. Detta ir ett uttryck fér den pitagligt hierar-
kiserande kultur om rider 1 landet.

Majoriteten av ungdomarna 1 landet gir frin primirskola till
sekundirskola och de deltar i proven for O-level efter tionde skol-
dret. Eleverna tar detta slutprov pd stort allvar och minga familjer
ligger ner mycket pengar pd extraundervisning infér proven. Dock
blir endast 35 % av de som sitter for O-level testen godkinda och
65% limnar skolan som underkinda och utan examen. Att det ir s3
beror inte pd att eleverna inte nitt upp till kraven, utan pd att man
helt enkelt gor examen till nigonting exklusivt och som till en
intridesbiljett till det ©vre universitetsforberedande stadiet av
sekundirskolan. Ett argument som ges for att underkinna s3
ménga ir att det inte finns fler platser 1 det 6vre stadiet. Naturligt-
vis vore det mer humant att de elever som inte fir plats i det dvre
stadiet och som har klarat sina kurser bra skulle 3 gi ut skolan med
godkinda betyg och den avgidngsexamen de ir virda. Det verkliga
skilet till att underkinna s minga torde vara att det ir en del av
den hierarkiska kulturen dir personer i alla livets omrdden skiktas i
ovre och ligre nivier (kastsystemet som officiellt inte finns, lever i
realiteten kvar). Ett mittekniskt skil till att s3 minga kan under-
kinnas ir att godkintnivin inte ir definierad 1 kunskapsrelaterade
termer dir det klargors vad kraven f6r godkint bestdr 1.

Slutsatser av genomgangen av teorier om skolframgang
och om betyg

Av genomgingen av teorier om skolframging framgdr att det finns
teorier med olika utgdngspunkter och som lyfter fram olika
faktorer. Skolframging beror pd en komplext samspel mellan olika
faktorer.

Av genomgingen om betyg framgir att lingt ifrdn alla betygs-
system ir s& konstruerade att betyget som symbol f6r forvirvade
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kunskaper har nidgot entydigt férhdllande till den verkliga kun-
skapen. Det framgar ocks3 tydligt av exemplet Sri Lanka att betygs-
system kan vara s konstruerade att det mitbara gors till viktiga i
stillet for att det viktiga gors mitbart. Det svenska betygssystemet
har lyfts fram som ett exempel pd ett mitteoretiskt och kunskaps-
teoretiskt genomtinkt system, dir betygen siger ndgonting om vad
eleven verkligen har lirt. Detta férutsatt att liraren verkligen
matchar sina bedémningsuppgifter mot betygskriterierna.

Eftersom skolframging ofta bedoms enligt betyg och eftersom
de flesta betygssystem 1 virlden ir bristfilliga i friga om struktur-
likhet och entydighet mellan verklighet och symbol, si ir det
vanskligt att {4 veta s mycket om skolframging, och det giller di
sirskilt 1 linder som inte tillimpar kunskapsrelaterade betyg.
Eftersom betygen har den betydelse de har i de flesta linder, inte
minst 1 Sverige dir de ir avgdrande fér antagning till attraktiva
gymnasieskolor, s dr det av stor betydelse att 1 varje land granska
grundvalarna f6r betygsittning. Betygsittningen utgér en form av
maktutévning och den ir 1 de flesta linder otillrickligt utvecklad 1
frdga om mitteoretisk och kunskapsteoretisk grund liksom 1 frigan
om hur prov och tester piverkar stoffurval pd gott och ont.
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Aktuell lasforskning

Urval av forskningsrapporter

En princip som konventionellt hivdas nir det giller sammanstill-
ning av aktuell forskning ir att urvalet skall goras pd ett icke
tendentidst sitt, dvs. den som gér sammanstillningen fir inte gora
urval som syftar till att lyfta fram den verklighetsbild som samman-
stillaren onskar lyfta fram. Dirfor anses det foérdelaktigt att séka
efter alla artiklar och forskningsrapporter som behandlar samma
friga och jimféra resultaten. Det finns ett flertal tekniskt vil
utvecklade metoder f6r vigning och jimforelse.

Antalet publicerade forskningsrapporter 1 pedagogik uppgar till
tiotusentals &rligen och vissa teman sisom bland annat forskning
om listérmdga kopplat till andra aspekter av lirande och skolarbete
ir alldeles for stort for att mojliggdéra ndgon slags sammanstillning
av kompletta uppsittningar av publicerade artiklar.

Urvalet av redovisad forskning bygger pd tre principer: (i) klass-
iska verk om lisning; (ii) sammanstillning av resultat om lisutveck-
ling och lisfirdighet och dess kopplingar till andra aspekter av
lirande och skolarbete frin internationella och svenska ledande
forskningsgrupper inom omrddet, liksom av utvirderingar frin
stora lisutvecklingsprojekt sdsom ”"Reading First” 1 USA; (ii1) Sok-
ningar i forskningsdatabaser av rapporter publicerade de senaste
dren om ldsfirdighet kopplat till andra aspekter av lirande och
skolarbete. Vid varje riktad soktriff (som t.ex. reading AND cogni-
tive devlopment) lises samtliga abstracts frin 2010 och om antalet
tilliter ocksd 2009 och urvalet bygger pd att exemplifiera den
dominerande bilden. Vid lisning av abstracts eftersoks resultat som
motsiger den dominerande bilden och om sidana pdtriffas sd
inkluderas de och kommenteras 1 sammanstillningen.

TIMSS, PISA och Reading First

Datainsamlingar som anvinds fér analys och som férekommer
frekvent 1 aktuella ir forskningsrapporter dr data frdn TIMSS, PISA
och Reading First.

Sedan 1995 har fyra serier av internationella jimférelser av
elevers skolprestationer 1 matematik och naturvetenskap utforts
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inom programmet TIMMS, vilket administreras av organisationen
IEA (International Evaluation of Assessment). En femte TIMMS-
undersékning avseende matematik och naturvetenskap kommer att
genomforas under 2011. TIMMS undersoker studieprestationerna i
fjirde och ttonde &rskurserna. Under 2007 deltog femtio linder
och studien 2011 vintas omfatta minst sextio linder. De deltagande
linderna uppvisar stora olikheter ekonomisk utveckling, befolk-
ningssammansittning, spriklig enhetlighet eller splittring, skol-
kultur, liroplansprinciper etc. Jimforelser bor dirfor inte ses som
nigon slags kunskapsolympiad med rangordning av deltagande
linder, utan de tjinar mer till att koppla resultat till karaktiristiska
bakgrundsfaktorer och de tjinar syftet att kunna anvindas fér
lirande av best practice och bench marking. Bakgrundsdata att
koppla till resultaten ir bla. karaktiristik av pedagogisk filosofi,
betygssystem, liroplaner, undervisningsmetoder, skolorganisation,
styrnings- och ledningsprinciper etc. 1 de deltagande linderna. Data
frdin TIMMS bearbetas vidare inom ett stort antal forsknings-
projeket och varje studie ger upphov tll flera hundra artiklar i
vetenskapliga tidskrifter

En annan internationell jimférelse ir PISA (Programme for
International Student Assessment). PISA organiseras av OECD och
verksamheten bestdr 1 4rliga utvirderingar av elevers kunskaper
genom tester. Liksom med TIMMS ir inte avsikten att linder ska
tivla eftersom olikheter 1 liroplaner och andra villkor inte tilliter
den sortens jimforelser. Icke forty finns en stark tendens att i
skolpolitik 3beropa TIMMS och PISA-resultat. Ett land som mer
in andra tagit titplatsen 1 jimforelser av PISA-resultat mellan
linder ir Finland. En studie gjordes i Finland av hur dessa resultat
anvinds i den centrala nationella skoladministrationen®. Studien
visar att centralt placerade politiker och administratérer 8beropar
resultaten for att rictfirdiga sina egna policybeslut och de intar en
mycket okritisk hillning till resultaten, trots att det riktats en hel
del kritik mot testuppgifternas utformning bl.a. frin lirare i natur-
vetenskapliga dmnen och forskare i naturvetenskapens didaktik,
vilka hivdar att testuppgifterna inte ir 1 linje med de progressiva
strivanden som priglar utvecklingen av NO-didaktik”. Det kan
sikert finnas en risk (men det ir en spekulativ tanke) att PISA och

¢ Rautalin, M. &Alasuutari, P. (2009): Journal of Education Policy, vol. 24, nr. 5, pp. 539—
556.

7 Sadler, T. D. & Zeidler, D. L. (2009): Journal of research in Science teaching, vol. 46, nr. 8,
pp. 909-921.
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andra internationella jimférande studier anvinds fér tivlingsinda-
mal och att liroplansutvecklingen dirfor anpassas till karaktiren av
PISAs testuppgifter med risk for avkall f6r andra 6verviganden. De
PISA-studier som refereras i fortsittningen av denna litteratur-
genomging avser alla att koppla testresultaten till skilda bak-
grundsfaktorer.

I USA utfirdades ar 2001 No Child Left Bebind Act 1 avsikt att
forsikra att alla barn uppnir en definierad god lisférméga i drskurs
tre. I anslutning till detta politiska beslut skapades ett lisutveck-
lingsprogram benimnt Reading First, vilket omfattade alla federa-
tionens stater. Metodutveckling och uppfoljning av Reading First
projektet sker genom ett organ benimnt National Reading Panel.
Utvirderingar av resultaten av Reading First har gjorts pa delstats-
nivd och pd federal nivd och National Reading Panel har genomfort
omfattande litteraturstudier om lisning inklusive en studie dir
kontentan av innehillet i dver 100 000 skrifter om lisning samman-
stillts.

Forskningsrapporter publicerade i refreegranskade vetenskapliga
tidskrifter frin &r 2009 och 2010 vilka behandlar frigorna fér denna
litteraturgenomgdng bygger i omfattande utstrickning pd bearbet-
ningar av material frdin TIMMS, PISA och Reading First.

Terminologi om lasprocessen, lasutveckling och
lasfardighet

I samhills- och humanvetenskaper finns ofta konkurerande skol-
bildningar och forskningstraditioner och dessa traditioner befists
genom sina specifika begreppsapparater och terminologier. Lis-
forskning ir inget undantag frin detta fenomen. Sammanstillning
av forskning om lisning och vad som ir férbundet med lisning
leder till att med nédvindighet hantera en sndrskog av begrepp och
termer. Dirfor nédvindiggors f6r denna sammanstillning nigon
slags principiella stillningstaganden {6r vilka termer och begrepp
som skall anvindas. Likheter 1 mening av termer som anvinds inom
olika skolbildningar och hur de distinktioner mellan skolbildningar
som terminologin ocksi uttrycker, miste hanteras. Slutligen
uppstdr ett mycket praktiskt problem hur engelsksprikiga begrepp
skall 6versittas till svenska med risk att teoretiska distinktioner
mellan forskningstraditioner dir terminologiska markorer ges
intern betydelse kommer att utplinas. Min strivan dr att vara
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restriktiv med antalet begrepp och sammanféra mycket snarlika
begrepp med hemvist 1 olika traditioner, och i &versittning av
begrepp 1 engelsksprikiga forskningsrapporter efterstriva ett enkel
sammanhéllen svensksprikig terminologi.

Antalet modeller om lisutveckling och forstdelse ir stort och,
som Graesser” visar kan sidana modeller vara uppbyggda efter
manga olika kategoriseringsprinciper.

Jag kommer att i sddana fall dir forskaren mycket avsiktligt
anvinder begrepp som skiljer sig frin mer konventionella begrepp,
respektera forskarens begreppsanvindning. I éversittning av engelsk-
sprakig lisforskning till svenska kommer jag 1 6vriga fall att frimst
anvinda foljande begrepp:

Vad avser sprikljud

Lisutvecklingsmodeller bérjar ofta med avkodning och enkel
avkodning ir att koppla bokstiver till sprikljud. Denna ljudning
vid lisning kallas pd engelska phonics och jag anvinder begreppet
Liudning.

Den minsta betydelsebirande enheten i ett sprik kallas fonem.
Om vi ljuder uttalet av t.ex. konsonanten 7 si betyder inte sprik-
ljudet nigonting. Om vi 1 stillet ljuder bokstavskombinationen in
s& betyder den ndgonting och den ger en del av betydelsen 1 ord
som bla. ”inkomma”, ”inlaga”, ”insamla”, ”inlirning” etc. Ett
fonem sammanfaller i vissa fall med en stavelse men kan vara
kortare. I aktuell engelsksprikig lisforskning patriffar vi begreppet
phonemic awareness, vilket jag dversitter till fonemmedvetande, och
det innebir en férmiga att snabbt kinna igen fonem (vilket anses
héra thop med god lisutveckling).

Kombinationen av uttal, betoning och sprdkmelodi kallas
prosodi och att behirska en korrekt prosodi i ett sprdk anses av
vissa forskare stirka lisfirdigheten. Vissa forfattare anvinder
termen fonologi 1 samma betydelse som prosodi. Fonologi definie-
ras som vetenskapen om sprikljuden som funktionellt system.

* Graeser, A. C. (1981): Prose Comprehension Beyond the Word. New York. (Sekundir-
referens frin Edfeldt, A. W. (1982): Grundbok om lisforskning, Stockholm, Liber Utbild-
ningsforlaget).
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Vad avser ord

Fonem kan sammanfalla med ord men de flesta ord inneh3ller mer
in ett fonem.

Inom sdvil forskning som pedagogisk praktik har vi genomlevt
en konflikt mellan tvd konkurerande metoder f6r lirande att lisa.
Den ena ir ludning (i Sverige frimst foérknippad med Maja
Witting) och den andra ir lisning pd talets grund, LTG (i Sverige
frimst férknippad med Ulrika Leimar). Den engelska termen som
nirmast motsvarar LTG ir Language Experience Approach, LEA.
Foretridare f6r LTG hivdar att barnet som redan ir bekant med
ord och lagrar massor med ord i sitt lingtidsminne lir sig kinna
igen hela ordbilder och att meningen med det barnet liser ir det
visentliga, inte avkodningstekniken. Ibland anvinds termen hel-
ordsmetoden tor att lira lisning med LTG.

I litteraturen anvinds med hinvisning tll forstielse av ord
begreppen mening och betydelse. Motsvarande engelska termer ir
meaning och significance. "Betydelse” ir som regel mer objektifie-
rande ir “mening”. Ett ord har referenter, dvs. de ting eller fore-
teelser ordet syftar pd. Generaliseringen av det gemensamma hos
referenterna ger ordets betydelse. Mening ir ett tilligg av nigon-
ting mer associativt och subjektivt till betydelsen.

En faktor som dterkommer som mycket betydelsefull 1 studier
av lisfirdighet ir ordférrdd; Eng. vocabulary. En annan dterkom-
mande faktor ir orddtkomst eller word access. Bristande orditkomst
ir nir en person 1 en frigesport vet svaret men inte fir fram det,
utan “har det pd tungan”. Snabb orditkomst anses i vissa studier
vara kopplat till god lisfirdighet. Nirbesliktat med orditkomst ir
igenkdnning av ord. Eng. ability to rekognize word eller word
awareness.

Vad avser forstielse och ssmmanhang

Termer och begrepp som dterkommer i studier av lisfirdighet rér
forstdelse och sammanhang. De begrepp som anvinds ir dels
sidana som ror skilda former av forstielse, dels sidana som ror
bakgrundsfaktorer for forstdelse.
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Historikern David Calhoun® analyserade skolinspektdrers
rapporter frdn 17- och 1800-talen 1 USA 1 sitt klassiska verk The
Intelligence of a People. Vad som sirskilt framtrider i studien ir
skolinspektdrernas pipekanden om elevers svirigheter att koppla
vad de liste och hérde till nigot konkret och upplevt. Han
uttrycker det som ... rattle through their reading lessons, but they
could not talk about what they had read”. Listorstielse handlar om
att kunna tala om texten och det som texten handlar om.

Terminologin om lisfoérstielse ir mycket rik och den himtas
frin begreppsbildning inom skilda discipliner sdsom sirskilt ling-
vistik, psykolingvistik och kognitionspsykologi och neurobiologi
och det finns flera traditioner och skolbildningar inom alla dessa
discipliner. Det skulle fordras en hel bok for att utreda begrepps-
apparater om lisforstielse och deras bakgrunder. Jag nimner dirfor
bara nigra av de vanligaste begreppen som &terfinns 1 litteratur-
genomgangen utan ansprak pd systematik. Vanliga termer som ror
forstdelse ir dtergivande, innebdllsuppfattning, budskap, bearbetning,
tolkning, meningsskapande. 1 lisutvecklingsschemat LUS anvinds
begreppet funktionell lisning och det betyder (forenklat) att det
som texten handlar om stir i centrum, inte listekniken.

Vanliga begrepp som ror bakgrunden till lisforstielse dr for-
forstdelse, kunskaper, erfarenbeter, kommunikation. 1 det socio-
kulturella perspektivet® (Siljo 2000) lyfts sirskilt fram begreppet
situerade kommunikativa praktiker vilket handlar om lirande 1
kommunikativt samspel med andra. Att samtala med andra om det
stdr i en text ir ett exempel pd hur lisfirdighet kan utvecklas.

Termerna lisutveckling och lisfirdighet anvinds genomgdende 1
denna text och de syftar pd processen att utveckla firdigheten att
lisa och pd prestationsnivin i lisning. Den engelska term som
nirmast motsvarar lisfirdighet och som ir vanligast 1 engelsk-
sprakiga artiklar ir reading achervement men iven reading skills och
reading ability anvinds.

* Calhoun, D. (1973): The Intelligence of a People, Princeton NJ: Princeton University
Press.
0 Siljs, R. (2000): Lirande i praktiken: Ett sociokulturellt perspektiv, Stockholm: Prisma.
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Lasning och den svarfangade intelligensen

Huvudfrigan f6r denna undersékning avser sambandet mellan
lisfirdighet och skolframging. I artiklar publicerade 2009/10 redo-
visas resultat om lisfirdighet och mer generella aspekter av kogni-
tiva férmégor och positiva samband mellan dessa lyfts fram.

Begreppet "intelligens” dr kontroversiellt och begreppets anvind-
ning har stirkts genom intelligenstestning, en verksamhet som
bérjade 1 Frankrike 1905 och sedan blev vanlig inom militir beman-
ningsplanering och som fortfarande anvinds 1 sivil forskningssyfte
som for planeringssyften trots all den kritik som riktas mot sddan
testning. Tvd huvudpunkter 1 kritiken ir; (i) att testen ir normativa
pa ett etnocentriskt sitt s& att de hyllar den sorts problemlésning
och tinkande som uppskattas inom den vita medelklassen 1i
Vistvirlden och utesluter tankeformer som uppskattas i andra
kulturkretsar; (ii) testen miter férmdga att 16sa uppgifter med ett
givet korrekt svar och utesluter uppgifter fér kreativt nytinkande,
vilka inte kan ha firdiga svar i rittningsmallar, trots att genombrott
1 intellektuellt arbete 1 verkligheten ofta handlar om just sidant
kreativt nytinkande som testen inte miter.

I aktuell lisforskning gérs studier av samband mellan lisférméiga
och IQ och av lisférmdga och generella kognitiva férmédgor, dven
om inte alla férfattare anvinder termen intelligens”.

I en longitudinell studie av 324 barn*' underséktes faktorer hos
tiodringar som kunde ha prediktionsvirde for lisfirdigheten vid
16 4rs lder. Faktorer som undersdktes hos tiodringarna var fonem-
medvetande, fonologisk avkodning, snabb orditkomst och 1Q. Vid
16 &rs dlder undersoktes lisforstdelse, ordkunskap och stavning.
Dessa formdgor korrelerades till de faktorer som undersokts vid
10 &rs 8lder. Resultatet var att den enda faktor som undersokts vid
10 ars alder som hade signifikant samband med de tre férmigorna
vid 16 &rs 3lder var resultat pd IQ-testet och detta samband var
mycket starkt.

I en analys av individuella resultat i TIMMS och PISA-
materialen undersdktes sambanden mellan resultat i1 lisning och
andra resultat®. Lisférmigan samvarierade med resultaten i mate-
matik och sattes 1 samband en generell kognitiv f6rmdga. Forfattar-

# Olson, R. K., Willcott, E. & Wadsworth, S. J. (2010): Scientific Studies of Reading,
volume 14, nr. 2, pp. 111-136.

*2 Baumert, J. Ludtke, O; Trautwein, U. & Brunner, M. (2009): Educational Resarch Review,
volume 4, nr. 3 pp. 165-176.
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na stiller sig kritiska till begreppet "intelligens” som meningsfullt
konstrukt, men deras alternativa begrep “generell kognitiv for-
mdga” ir nira besliktad med vardagssprikets intelligensbegrepp
och de pdvisar alltsd ett samband mellan resultat i lisning, 1 mate-
matik och i denna generella kognitiva férméiga.

Kognitiva faktorer som hér thop med god lisutveckling under-
soktes i ett stort urval av elever fran gk 1 till 6. Forfattarna hivdar
att teorier om lisutveckling har rért sig frin avkodning till automa-
tiskt processande av ortografiska former. Undersékningen behand-
lar de komponenter som har samband med detta automatiska
processande. Resultaten anger att de avgorande faktorerna ir
(1) fonologisk medvetenhet, alltsd kunskap om ordens uttal och
tonvikt och deras roll i sprikmelodin; (i) snabb automatiserad
orditkomst; (iii) ordférrdd och slutligen; (iv) liserfarenhet. Alla
dessa fyra komponenter betraktas av férfattarna som mer generella
kognitiva férmagor dn sjilva lisutvecklingen.

De tre refererade studierna ir exempel pd de resultat som
dominerar forskning om samband mellan lisutveckling och andra
kognitiva férmigor. Dessa resultat ir att god lisutveckling sam-
varierar med andra kognitiva férmdgor. Vid sokning i forsknings-
databaser inom omridet samvariation mellan lisutveckling och
kognitiva férmdgor finns inga triffar pd artiklar som motsiger
sddana samband.

Vad som inte behandlas 1 dessa sambandsstudier dr sambandens
orsaker. Vi kan ju tinka oss att god lisutveckling leder till lislust,
studieintresse och o©kad intellektuell aktivitet och dirmed till
exponering for idéer och utveckling av kognitiva férmdgor. Vi kan
ocksd tinka oss att orsakssambandet dr det motsatta, att den gynn-
samma kognitiva férmdgan beror pd annat in lisning och att det ir
denna fé6rmdga som underlittar lisférstielse, vidgning av ordforrdd
och sprikligt medvetande och andra aspekter av lisforméga.

En artikel som ir ett undantag frin regeln att sambanden mellan
lisutveckling och andra kognitiva férmigor anges utan att orsaks-
resonemang fors dr en analys av en sammanstillning av skrifter om
lisutveckling som gjorts av National Reading Panel i USA.*

Forfattarna hivdar, med stéd 1 en sammanstillning av 6ver
100000 skrifter om lisning, som National Reading Panel har
utfort, att tidiga misslyckanden i lisning leder till senare miss-

# Vaessen, A. & Blomert, L. (2010): Journal of Experimental Child Psychology, volume 105,
nr. 3, pp. 213-231.
# Ming, K. & Dukes, C. (2010): Teaching Exceptional Children, volume 42, nr. 3, pp. 22-28.
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lyckanden. Det bristande flytet 1 lisningen fortar viljan att ldsa och
leder dirmed till begrinsad lisning. Denna begrinsade lisning leder
i sin tur till minskad exponering for att utvidga ordférrddet och till
minskad kontakt med idéer och dirmed till mindre goda skol-
resultat over lag. Resonemanget innebir att en orsakskedja upp-
rittas frdn brister 1 tidig lisutveckling till svaga skolresultat lingre
fram. Den upprittade orsakskedjan 16ser dock inte frigan om den
svaga lisutvecklingen vid de férsta skoliren orsakas av generella
kognitiva svagheter eller om den finns en renodlad lisinlirnings-
faktor som ir oberoende av generell kognitiv f6rmiga.

Slutsatserna av sokning pid studier om samband mellan lis-
féormiga och generella kognitiv f6rmiga ir att den dominerande
bilden ir att sidana samband verkligen existerar men att orsaks-
sambanden innu ir héjda 1 dunkel. Denna slutsats ir i linje med vad
Ference Marton och Roger Siljo skriver 1 ett kapitel i sin antologi
Hur vi lir.¥ De refererar en experimentell studie dir hogskole-
studenter fir lisa en artikel om en planerad hégskolereform. De
fick sedan svara pd frigan vad forfattarens tes ir. Utfallet av svar
var fyra kategorier varav bara en verkligen fingade den tes som
artikelforfattaren drev. Marton och Siljo stillde sig frigan varfor de
studerande forstdr texten pd olika sitt och gav sjilva svaret att:

”De studerande forstdr texten olika dirfor att de ir olika: en del ir
klipskare dn andra. (s. 57)
Marton och Silj6 tar direfter loven av sin férklaring med tilligget:

...uttrycker denna ”forklaring” knappast mer ir ett statistiskt sam-
band. Denna forklaring belyser inte hur de olika uppfattningarna
uppstdr. (s. 57)

Alltsd: Goda lisare ir klipska dirfor act de liser bra eller s8 liser de
bra for att de dr klipska. Eller?

Tankande och sprak, och Vygotsky

Ett beromt exempel pd ofruktbart tinkande som 4aterfinns 1
Vygotskys verk Tinkande och sprik* ir mannen som vill
undersdka varfér vatten kan slicka eld. Han bérjar med att

* Marton, F; Hounsell, D & Entwistle, N. (1986): Hur vi Lir, Stockbolm, Rabén — Prisma.
* Vygotsky, L. S. (1934, nyutgiva 1986): Thaught and Language, Cambridge, MA, Harvard
University Press.
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undersoka vattnets tvd grundimnen var f6r sig och finner att vitet
kan brinna och att syret piskyndar férbrinningen. Han borde ha
undersdkt vattnet som en foérening och inte som separata
komponenter. Vygotskys mening med metaforen var att pavisa att
man inte kan skilja mellan den intellektuella processen av att forstd
betydelsen av ett ord och betydelsen som ett sprikligt fenomen.
Spriket och intellektet hor ihop 1 forstdelse av betydelse. Sprak och
tanke hor thop men de ir ind4 inte samma sak. Antag att vi tinker
pd en pojke som kommer springande lings gatan och som ir klidd 1
en morkbld kavaj (exemplet himtat frdn Vygotsky). Nir vi ser
honom komma springande i vir inre forestillning, ser vi honom
som en helhet men nir vi talar om honom, d& méste vi stycka upp
helheten. Vi anvinder ordet ”pojke, ordet ”springa”, ordet kavaj”
och ordet ”morkbl§”. Andi var det inte si uppstyckat i vir inre
film. Spriket, det inre talet och det yttre spriket som vinder sig till
andra, delar upp verkligheten mer dn tanken gor, men dnd& ir det
friga om aspekter av samma sak. P4 samma sitt som syre och vite
inte ir samma sak men tillsammans bygger upp enheten vatten s ir
inte sprdk och tanke samma sak men de bygger tillsammans upp
enheter sdsom "betydelse” och ”mening”.

Nir vi ser denna starka samhérighet mellan sprik och tinkande
och nir vi besinnar att lisprocessen innefattar tankebearbetning,
uppmirksamhet, innehdllsuppfattning och férstidelse kopplat till
tidigare kunskaper och erfarenheter och for-férstielse av vad texten
handlar om, di hamnar frigan om hur det kausala sambandet
mellan lisfirdighet och andra kognitiva férmégor i ett nytt ljus.
Det kanske ir meningsldst att friga sig om god lisning orsakar god
kognitiv formiga eller om det ir tvirtom. Det kanske ir mer
meningsfullt att, som forskarna i de ovan refererade artiklarna gor,
visa sambandet. Sambandet blir sjilvklart och kan férklaras som
aspekter av samma fenomen om vi ser pd sprik och tinkande ur ett
Vygotskyperspektiv.

Lasfardighet och prestationer i andra amnen

Tva svenska avhandlingar behandlar frigan om samband mellan
lisfirdighet och matematik. Ing-Marie Parszyk" visar att brister i
behirskandet av svenska spriket hos invandrarelever 1 stor

¥ Parszyk, LM. (1999): En skola fér andra: Minoritetselevers upplevelser av arbets- och livs-
villkor i grundskolan. Stockholm, HLS férlag.
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utstrickning drabbar prestationerna 1 matematik. Manga elever har
svirigheter med att f6rstd benimnda matematikuppgifter. Parszyk
pipekar ocks? att lirare ofta ir omedvetna om att det finns olika
kulturella aspekter pd matematik. Folk riknar och resonerar olika
om matematiska frigor i skilda kulturkretsar och 1 skilda sprik.
Parszyk pipekar ocksi vikten av att ”tala matematik”, dvs. att
muntligt resonera om uppgifterna och att lirarna di ocksi kan
uppmirksamma hur eleverna foérstdr ord och begrepp 1 uppgifterna.

Magnus Osterholm* undersokte i sin avhandling lisférstielse
inom matematik. Han fann att lisforstielse 1 matematik oftast inte
skiljer fran lisforstdelse av andra slags texter. Det finns en generell
listorstdelsenivd som giller olika slags texter. Ett undantag frin
detta och ndgot specifikt for lisforstdelse 1 matematik giller texter
som innehdller matematiska symboler. Vid lisning av sddan text ir
det nodvindigt att ta reda pd exakt vad symbolen betyder fér att
forstd texten. Skillnader 1 prestationer 1 matematik upptrider
mellan dem som anstringer sig att ta reda pd symbolernas exakta
betydelse och dem som tar littare pd detta.

Sambandet mellan lisfirdighet i modersmailet och prestationer i
andrasprikinlirning undersoktes hos japanska och vietnamesiska
elever som lirde engelska®. Forfattarna hivdar att goda lisare har
snabb igenkinning av ord och att de har en god prosodisk och
syntaktisk kunskap. De hivdar ocksd positiva samband mellan
listirdighet och lirande av andra sprik. De ger ocksd en rekom-
mendation fér studier av andra sprik, nimligen att 6ka snabbheten
1 igenkdnning av ord och 6va prosodin genom repeterad lisning
(repeated reading). En egen reflektion (G.L.) till Gorsuch och
Taguchis studie dr att nir vi lir oss ett nytt sprik, sd har jag hos
mig sjilv och andra lagt mirke tll att lisningen 1 flera avseenden
liknar tidigare stadier i lisutveckling s att avkodning med ljudning
av okinda ord ibland dominerar 6ver funktionell lisning. Samma
sak intriffar nir vi triffar pd linga och tidigare okinda ord i
engelska som andrasprdk, dven om vi i normala fall liser engelska
funktionellt. Préva att lisa en mening som: Though the post was
quite unremunerative, he had an unquenchable desire to take it up.
Visst kan vi fastna pd de tvd l8nga orden och tyst ljuda dem med
impulser mot munrorelser. Slutsatsen att repeterad lisning
underlittar verkar di hégst rimlig. Nir vi liser ovanstiende mening

# Osterholm, M. (2006): Kognitiva och metakognitiva perspektiv pd Lisforstdelse inom mate-
matik, Link6pings universitet.
* Gorsuch, G. &Taguchi, E. (2010): Language Teaching Research, vol. 14, nr. 1, pp. 27-59.
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for tredje gingen efter att foérst ha ljudit igenom orden och
eventuellt konsulterat lexikon, sd blir avkodningen automatisk och
vi kan 1 stillet for att koncentrera oss pd bokstiver tinka pd
personen som hade en outslicklig lust att ta ett jobb trots att det ir
daligt betalt.

Pojkars och flickors lasfardighet och skolprestationer

I bakgrundsbeskrivningen och underlaget fo6r denna studie ingick
antagandet att flickor presterar bittre och har hogre betyg i
grundskolan dn pojkar och detta antagande stéds med omfattande
evidens i bakgrundsmaterialet.

Orsakerna till flickors bittre prestationer ir omtvistade. Feno-
menet har forklarats med biologiska resonemang sdsom de tidigare
dberopade studierna av James Tanner och Gunilla Westin Lindgren
om att tiden fér maximal lingd- och vikttillvixt hos flickor ir tvd ar
tidigare dn hos pojkar och att denna tillvixt ocksd korresponderar
mot en hjirnspurt. I en studie av Richard Witmire®® hivdas att
forklaringen kan vara att flickor i grundskoledldern har titare
neuron 1 temporala cortex. I snittet mellan psykolingvistik och
hjirnforskning finns flera studier som bekriftar att flickor har en
bittre verbal férmiga in pojkar och bla. hjirnhalvstinkandet
anfors som forklaring. Att flickor har bittre verbal férmiga in
pojkar ir sedan linge kint inom intelligenstestningen dir flickor
och pojkar fir samma genomsnittsresultat (dirfér att testen ir
utprovade for att ge samma genomsnittsresultat) men spridningen
och profilerna ir olika. Flickor presterar bittre dn pojkar i verbala
delar av IQ-testen och pojkar presterar bittre sirskilt i spatial
féormaga. Flickor dr mer samlade kring medelvirdet in pojkar, vilka
har stérre spridning kring medelvirdet. Dessa ofta konstaterade
skillnader pekar pd att de konstaterade neurobiologiska skillnader-
na 1 hjirnans form, utveckling och lokalisering av funktioner mellan
koénen paverkar skolprestationer (vilket inte hindrar att det kan
finnas stora skillnader p& inomgruppsnivd s8 att ett flertal individer
avviker frin gruppgenomsnitten). Skillnader har ocksd forklarats
med sociala resonemang om genusbaserade rolltaganden om anpass-
ning eller motstind mot skolans krav och kultur, attityder till
skola, sjilviértroende, sjilvhivdelse, eftergifter fér grupptryck etc.
etc.

0 Whitmire, R. (2006): Refererad i en sammanfattning i New Republican, 19 januari 2006.
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Frigan om vad som forklarar skillnader mellan flickors och
pojkars skolprestationer ir teoretiskt minerad mark och den
avspeglar en grundliggande teoretisk klyfta inom samhillsveten-
skapen, den mellan essentialism och konstruktivism. Essentialism
innebir (férenklat) att virlden dr ordnad pa det sitt den idr oavsett
hur vi minniskor betraktar virlden och vetenskapens uppgift ir att
blottligga denna verkliga ordning. Konstruktivism & andra sidan
innebir att det dr vi minniskor med var férmiga till begreppsbild-
ning och sprdk som ordnar virlden. Virt sitt att kategorisera,
begreppsliggora och ordna virlden korresponderar inte mot nigon
given s.k. ”verklighet”. I vissa fall forefaller det essentialistiska
sittet att tinka som ganska naturligt och sjilvklart och 1 andra fall
det konstruktivistiska. Inom naturvetenskaper som t.ex. astronomi,
s3 forefaller det sjilvklart att det finns en yttre verklighet att
uppticka och benimna och vi kan inte pd nigot meningsfullt sitt
konstruera alternativa sitt ordna fenomenen i rymden. Om vi
istillet betraktar en humanistisk vetenskap som litteraturhistoria,
s& anser nog de flesta att det sitt pd vilket vi delar in litterira genrer
inte ir ndgonting givet utan en minsklig konstruktion och
indelningen kan géras pa flera olika sitt. Hur praktiskt anvindbara
kategoriseringarna ir for att kunna tala om litterira texter ir krite-
riet f6r en god klassifikation. Inom samhillsvetenskapens studier
av minskligt beteende blir motsittningarna mellan essentialistiska
och konstruktivistiska synsitt tydliga, och sirskilt patagligt dr detta
nir genusfrigor behandlas. Att uppfatta skillnader i beteende
mellan kénen som biologiskt grundade ir ett mer essentialistiskt
sitt att tinka dn att betrakta dem som fullt ut socialt bestimda.
Konstruktivister anvinder ibland ordet “biologism” om esssentia-
listiskt priglade biologiska teorier 1 genusfrigor och ordet tilldelas
av anvindarna en negativ klang. Essentialister anfor & sin sida ibland
tvivel om den vetenskapliga héllbarheten 1 en del konstruktivistiskt
priglad genusforskning (Jfr. t.ex. den ganska hitska debatt som
foljde utnimningen av Moira von Wright som rektor vid Séder-
térns hogskola). Enligt ganska okomplicerat sunt férnuft bér vi
(anser jag G.L. ) kunna enas om att existensen av tvi kén ir en
essentiell biologisk verklighet och att det ir ganska lingsokt att
betrakta kon som en social konstruktion. Att de biologiska skill-
naderna kan piverka beteende str utom tvivel. Att ocksd histo-
riska, ekonomiska och kulturella férhillanden piverkar socialt
bestimda uppfattningar om vad som ir godtagbart manligt och
kvinnligt beteende stdr ocksd utom tvivel och vi har alla iakttagit att
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det finns skillnader mellan sociala skikt, etniska grupper och éver
historisk tid i hur man ser pd manligt och kvinnligt beteende.

En studie dir forskarna skt férklaringar till vad som dstadkommer
skillnader mellan pojkars och flickors skolprestationer ir en analys
av genusskillnader i PISA-material’’. Det visade sig att gapet
mellan flickors och pojkars resultat till flickornas fordel var allra
storst pd Island av 41 deltagande linder 1 PISA-utvirderingarna i
lisning, naturvetenskap och matematik i &rskurserna 4 och 7 ar 2003.
Samma stora gap bekriftades genom nationella utvirderingar. Vad
kan forklara detta? Genom att jimféra olika regioner, olika skolor
med skillnader 1 skolkultur och genom att jimféra resultat i prov
som betyder nigonting for betygen och diagnostiska prov och
genom att granska psykologiska faktorer som kan péverka
testresultaten fann forskarna att skillnaderna inte kan férklaras
genom olika undervisning och kultur 1 olika skolor, att 18g eller hog
betydelse av testen inte spelar roll och inte heller regionala
skillnader spelar roll. Den enda férklarande faktorn de fann var att
psykologiska faktorer som ingslan och sjilvfértroende spelar
storre roll for flickor dn for pojkar, men detta forklarar inte gapet
mellan flickor och pojkar. Denna studie ir typisk for de jimforelser
som gors mellan flickor och pojkar 1 analyser av PISA, TIMMS och
Reading First-utvirderingar, nimligen att skillnader konstateras,
att det som konstateras upprepas i studie efter studie men att
forskarna inte finner sikra férklaringar till att skillnaderna uppstir.

En utvirdering av effekter av No Child Left Behind utférd av
Center on Education Policy (CEP),* tittar pa flickors och pojkars
resultat 1 statliga test 1 lisning och matematik i alla stadier i den
obligatoriska skolan och med tonvikt pd drskurs fyra. Fyra frigor
adresseras: (i); vilka skillnader finns mellan flickors och pojkars
resultat 1 de olika stadierna? (ii); vilka férindringar har intriffat
sedan NCLB introducerades 2002? (iii), vilka trender har framtritt
1 pojkars och flickors prestationer sedan 2002? Och (iv); har gapet
mellan pojkar och flickor minskat sedan 2002? Data har samlats in
frin alla 50 staterna med tekniskt stéd av Hwuman Resources

! Hallldorsson, A. M. & Olafsson, R. F. (2009): Europeaan Educational Research Journal,
vol. 8, nr, 1, pp. 34-53.

> Chudowski; N. & Chudowski, V. 2010, Intern rapport frén Centre on Educational Policy
(ej peer review granskad).
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Research Organization (HumRRO). Resultaten visade att: (i); 1
matematik fanns inget genusgap sett 6ver alla stadier 2008; (ii); i
matematik i drskurs fyra var det fler flickor som nidde basnivin
och fler pojkar som nidde den avancerade nivin.; (iii) i lisning hade
flickor betydligt bittre resultat dn pojkar i alla stadier av den
obligatoriska skolan. (iv); 1 drskurs fyra var det en hégre procent
flickor in pojkar som niddde den avancerade lisnivdn 2008; (v);
Beroende pd testmetod finns det indikationer pd att gapet i lis-
firdighet mellan flickor och pojkar kan ha minskat sedan intro-
duktionen av NCLB och ocksd indikationer pd att pojkar inte har
nirmat sig flickornas lisnivi om man analyserar genomsnittliga
testvirden &ver hela materialet. (vi); 1 sdvil matematik som lisning
och for sdvil flickor som pojkar s var det fler stater i USA som
hade forbittrade resultat frdn 2002 (d4 NCLB introducerades) till
2008. (vii); i drskurs fyra hade bide flickor och pojkar férbittrat
lisfardigheten frin 2002 till 2008.

En jimférelse av resultat av PISA-material har gjorts mellan
Schweiz och Sverige™. Linderna for jimforelse valdes dirfor att
bida linderna ir rika linder med en hég levnadsstandard men de
skiljer sig 4t 1 hur vilfirden organiseras, sd att 1 Sverige rider en
socialdemokratisk hegemoni och i Schweiz en liberal hegemoni.
Vad kan denna skillnad innebira i hur skolan organiseras och for
elevernas resultat generellt 1 matematik och lisning och 1 skillnader
mellan flickor och pojkar? Schweiziska elever ir genomsnittligt
bittre dn svenska 1 matematik och svenska elever ir genomsmtthgt
bittre i lisning. Genusgapet 1 matematik ir mindre i Sverige in i
Schweiz och skillnaden mellan olika skolor ir ocksd mindre liksom
skillnaderna i firdighet mellan infédda och invandrade. Den
svenska skolan ir alltsd mer jimlik in den schweiziska 1 testresultat
s& att skillnader ir mindre samtidigt som genusskillnaderna gir 1
samma riktning. En spekulativ slutsats kan vara att den politiska
styrningen av skolan inte férmir utplina sddana skillnader mellan
kén, klass och etnicitet som dterkommande rapporteras men att
den kan ha en viss férmdga att minska klyftorna.

En studie dir PISA-resultaten frdn 2003 analyseras med genus-
skillnader i fokus gjordes fér amnet matematik i Irland®. T likhet
med Ovriga europeiska linder hade pojkarna bittre resultat i
matematik dn flickorna men skillnaderna var inte lika stora inom

33 Fredriksson, U; Holzer, T. et al. (2009): European Educational Research Journal, vol. 8
nr. 1, pp. 54-68.
> Close, S. & Shihel, G. (2009): European educational research journal, vol. 8 nr. 1, pp. 20-33.
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alla deldiscipliner av matematik. Storst var de 1 uppgifter som rorde
rymd och rumsuppfattning. En delférklaring till pojkars bittre
genomsnittsresultat ges och det ir att det finns en stor grupp
pojkar som ir mycket hogpresterande och att alltsd den ojimna
spridningen i fordelningen inom gruppen pojkar ger starkt utslag 1
det aritmetiska genomsnittet. En annan delforklaring ir att det
finns uppgifter i andra studier som visar att pojkar har mindre
ingslan och bittre sjilvfortroende 1 matematik och dessa psyko-
logiska drag spelar stor roll fér resultaten 1 matematik.

Ytterligare en studie som bekriftar att pojkars bittre resultat i
matematik sirskilt hinfér sig till uppgifter dir rymd- och rumsupp-
fattning (spatial formdga) stdr i1 fokus bygger pd analys av de
amerikanska resultaten frin PISA 2000 och 2003*. Forfattarna
avstdr frin att f6rsoka férklara fenomenet och hinvisar till behovet
av fortsatt forskning.

De studier som ovan refererats ir typiska exempel pd den domi-
nerande bilden av skillnader mellan flickors och pojkars skol-
resultat och testresultat. Vid skanning av hundratals abstracts vid
sokning pd genusskillnader 1 skolresultat 1 forskningsdatabaser
dterkommer dessa resultat mycket frekvent. Resultaten kan sam-
manfattas som:

e Flickor presterar dver lag bittre dn pojkar i hela grundskole-
dldern.

e Det storsta gapet mellan pojkars och flickors testresultat finner
man 1 lisning och sprikliga prestationer.

e Undantag frin flickors bittre prestationer ir imnet matematik
dir pojkar har bittre, dock mattligt bittre resultat. Inom dmnet
matematik ir genusskillnaderna till pojkars fordel stérst 1 upp-
gifter som kriver spatial férmiga och formuppfattning. Aven i
idrott och hilsa har pojkarna bittre betyg (avser Sverige)

e Skillnaderna mellan flickors och pojkars resultat ir inte lika
stora i alla skolmiljer och linder. Aven om de grundliggande
monstren ir desamma, si ir skillnaderna storre eller mindre
beroende pi ett antal olika sociala faktorer.

> Liu, O. L. & Wilson, M. (2009): Applied Meassurement in Education, vol. 22, nr. 2,
pp. 164-184.
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e Genomsnittsvirden for pojkar och flickor gor inte 4tskillnad
mellan regioner, etniska grupper, social bakgrund etc. men
skillnader inom grupperna relaterade till sociala bakrundsdata
redovisas 1 ménga studier. Fordelningar kring medelvirden kan
uppvisa mycket ojimn spridning kring medelvirden.

e De studier 1 vilka skillnader mellan flickors och pojkars
prestationer ir i fokus, berér endast 1 {8 fall orsakerna till upp-
komsten av skillnaderna, utan de ligger vikten vid att detaljerat
beskriva dem. Det finns studier som ir undantag och dir
orsaker diskuteras men inte pd nigot férdjupat sitt. Studier som
berér orsaker till genusskillnader dr av annat slag. De utgdr frin
att sddana skillnader finns och séker frin biologiska, psyko-
logiska, pedagogiska eller sociala/kulturella teorier efter for-
klaringar till skillnaderna.

Flickors bittre prestationer i lisning och verbala uppgifter har
intresserat neurofysiologer och ett stort antal studier har gjorts dir
hjirnan skannas med elektroencefalogram vid verbal aktivitet for
att se skillnader mellan kvinnor och min. Aven andra slags neuro-
fysiologiska mitningar gors sdsom t.ex. mitning av hur minga
millisekunder fonologisk avkodning tar.® Eller hur samverkan
mellan hjirnhalvorna genom hjirnbalken skiljer sig &t.

En studie avsdg att mita prediktiv och integrativ férmiga 1
uppfattning av tal.” Férmdgan till lipplisning jimférdes mellan
kvinnor och min. Hérande kvinnor visade sig ha en bittre f6rmiga
till lipplisning in horande min si linge det handlar om ord 1
meningar, men diremot inte enstaka fonem. Det ir alltsd en sprik-
ligt kontextualiserad férmiga till lipplisning som ir skillnaden
mellan kvinnor och min, en integrativ f6rmiga.

Den dominerande resultatbilden av neurofysiologisk forskning
om spriklig férmdga ir att det finns skillnader i hur verbala
processer sker. Studier inom omrédet, vilka motsiger detta har jag
inte funnit vid sékningar.

I tidigare nimnda forskningsrapporter har psykologiska faktorer
som bla. dngslan och sjilviértroende berorts som forklarande
faktorer for skolframgdng och det finns skillnader mellan flickor

3¢ Strelnikov, K; Rouger, J. et al (2009): Neuropsychologia, vol. 47, nr. 4, pp. 972 — 979.
 Carmen, C; Morand, S. & Laganaro, M. (2009): Journal of psycholinguistic Research,
vol. 39, nr. 1, pp. 35-49.
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och pojkar 1 vad man ingslas f6r och vid vilka slags uppgifter man
har sjilvfértroende.

Pedagogisk forskning om innehdll i undervisning kan ocksd
forklara flickors bittre prestationer. I Vygotskys perspektiv dr den
sociala och fysiska organiseringen av skolan en spegling av och ett
forsok till att f fram en idealisk elev som skall bli en idealisk
vuxen, dvs. skolan bygger pd att det finns ideala mél for under-
visning och fostran. Minga pedagoger har férsokt beskriva vad det
ideala ir. En idealisk vuxen kan vara tankfull (Brown), omhinder-
tagande och inkinnande (Noddings), kulturellt litterat, (Hirsch),
civiliserad, (Stotsky), demokratisk (Dewey och de svenska liro-
planerna), dygdig (Bennet), personligen befriad (Montessori),
politiskt befriad (Freire), reflekterande (Schon), vetenskapligt
undersokande (Piaget, Aristoteles) etc. Idealen ir alltsi méinga.
Men skolelever gor inte alltid som skolan vill. Det finns motstind.
Detta motstdnd liksom dess motsats, anpassning till skolan skiljer
sig mellan flickor och pojkar och det kan helt enkelt tinkas att
idealen och skolkulturen ir mer anpassade till flickor in till pojkar.
I en serie klassrumsobservationer av grupparbeten studerade tvd
forskare™ sju kategorier av yttranden som eleverna fillde under
samtalen. ( I stater i sydvistra USA i tvddrig high school). Dessa
var affirmativa — att ge erkinnanden, inkluderande — att inbjuda de
tysta och mindre aktiva till deltagande, och artighetsfraser. Tre
andra kategorier var de negativa motsatserna och ytterligare en var
yttranden som avleder den avsedda verksamheten. I tabellerna éver
yttranden som fillts av flickor respektive av pojkar ir det en
mycket stor skillnad mellan kénen sd att flickorna hade en stor
dvervikt for positiva samarbetande yttranden och pojkarna hade
mycket firre av sddana yttranden och de stod fér den 6évervigande
delen av negativa och avledande yttranden. Detta ir en av minga
studier vars resultat r att flickor mer dn pojkar anpassar sig till
skolans normer, krav och férvintningar in pojkar gér. Det som
gors 1 klassrummet, 1 detta fall att arbeta med texter av William
Shakespeare, ir inte samma sak som pojkar ofta samarbetar om-
kring nir de sjilva viljer aktiviteter.

Om vi ror oss frin neurofysiologisk, psykologisk och peda-
gogisk liroplansteoretisk forskning och i stillet vinder oss mot
social forskning med relevans for skolprestationer s vill jag nimna

%8 Smagorinsky, P. & Donell-Allen, C. O. (2005): Ideocultural Diversity in Small Groups,. I
Lee, C. D. & Smagorinsky, P (Eds; Vygotskyan Perspectives on Literacy Research (2005):
Cambridge University Press.
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en klassisk studie av arbetarklasspojkar och deras forhillande till
skolan. Paul Willis publicerade 1977*” en mycket uppmirksammad
och citerad bok: Learning to Labour: How working class kids get
working class jobs. Willis arbetade med etnografisk metod och
foljde ett ging killar 1 den obligatoriska skolans avslutande klass
under ling tid och observerade sprik, attityder och gingpaverkan.
Vad han huvudsakligen fann var att det fanns en dominerande
”grabbkultur” hos arbetarklasskillarna och att 1 den ingick att inte
anpassa sig till skolkulturen (vilken ir medelklasspriglad). Vik-
tigast 1 skolan var att have a laff, att {3 sig ett gott skratt och det
kan man f4 via allehanda upptdg och det visar ocksd kamraterna att
man héller avstindet till skolans férvintningar och normer pd ett
sitt som ir virdigt en arbetarklasskille. Willis studie har ofta
dberopats som en forklaring till pojkars simre skolresultat. Mot-
svarande motstindskultur ir mindre vanlig hos flickor och det
finns inte samma grupptryck att visa sitt motstdnd mot skolan.
Willis studie dr en av tiotusentals dir sociala pdverkansfaktorer
lyfts fram som férklaring till vad flickor gér och vad pojkar gér och
dir det hivdas att de pdverkas olika.

Forklaringar till skillnader 1 skolprestationer mellan flickor och
pojkar ir av fem huvudsakliga slag:

¢ Ontogenetisk biologi, d.v.s. individens utveckling frin foster till
sin déd. Uppvixande flickor ir vid varje &lder nirmare sin
vuxenstatus 1 sddant som lingd, vikt, styrka m.m. och enligt
vissa resultat ocksd 1 hjirnans utveckling och i mentala
prestationer. Flickors bittre prestationer i grundskoledldern kan
betraktas som féga férvinande om vi anammar ontogenetiska
forskningsresultat.

e Neurobiologi. Mitningar av neurologiska processer vid mentala
uppgifter ger vid handen att det finns skillnader mellan konen,
sirskilt 1 friga om sprikliga uppgifter.

e Dsykologisk forskning om motivation, attribution, sjilv-
fortroende, dngslan och andra faktorer som péverkar skolfram-
gangen.

¥ Willis, P. (1977): Learning to Labour: How working class kids get working class jobs,
Farnborough, Saxon House.
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e Pedagogisk teori om innehdll och undervisningsformer i skolan.
Den vikt som liggs vid sprik och lisning i de flesta teoretiska
imnen kan tinkas gynna flickor mer in pojkar.

¢ Genusforskning om hur vi socialt konstruerar férvintningar,
vanor, bemétanden, intressen, normer och attityder och andra
sociala aspekter av tillvaron 1 olika kulturer och tider beroende
pd om vi ir kvinnor eller min.

De flesta forskningsansatser som gors for att forklara skillnader i
skolprestationer mellan kénen utgdr frdn nigon disciplin dir det
forutsitts att den disciplinens begrepp och teorier har forklarings-
kraft. En neurobiolog forutsitter att neurobiologiska skillnader
forklarar fenomenen och en sociologiskt inriktad genusforskare
utgdr frin att olika sociala pdverkansfaktorer forklarar fenomenet.
Oppna frigor om vad som forklarar ett fenomen och vilka teorier
som finns inom omrddet ir oftast just litteraturgenomgangar och
resultaten av litteraturgenomgingar dir det stills dppna frigor
brukar inte helt férvinande bli att det finns olika forklaringar
knutna ull skilda discipliner och forskningstraditioner och att de
skilda disciplinernas forklaringar lyfter fram olika faktorer som
ligger bakom ett fenomen. De behéver inte utesluta varandra. Nir
en idrottskvinna/man utfér en topprestation och det spekuleras i
vad som ldg bakom den s finns det inga motsittningar mellan de
olika forklaringarna att idrottaren har en osedvanlig fysisk kapa-
citet, att hon/han trinat mycket intensivt, att hon/han studerat ut
en ny metod, att hon/han var hégmotiverad vid tillfillet och att
hon/han hade ett starkt sjilfértroende och var i god harmoni
genom mental trining. P4 samma sitt kan vi se pd olika ansatser att
forklara skillnader 1 skolprestationer mellan flickor och pojkar.
Biologiska och omvirldsrealterade faktorer forstirker varandra.

Metoder fér att utveckla lasfardighet

Det amerikanska programmet Reading First, storsatsningen pad
lisutveckling pd nationell nivd, har utvirderats pd delstatlig och
nationell nivd dir olika aspekter belyses. National Reading Panel
har ocksé gjort omfattande litteratursammanstillningar. Resultaten
ir inte entydiga men de indikerar att som i bl.a. Florida® andelen

% Foorman, B; Petscher, Y. et al. (2010): Journal of literacy research, vol. 42, nr. 1, pp. 71-93.
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elever som ndr upp till eller 6verskrider &rskursens kravnivd kar
och andelen som inte nir upp till den minskar. Elver som kommer
frdn missgynnade férhillanden och elever som inte talar engelska
som modersmil forbittrar sin lisning jimfort med standardtester
frin tiden fore Reading First-projektet. Klyftan mellan de bista
lisarna och de mindre framgingsrika minskar dock inte eftersom
dven de bra lisarna drar nytta av projektet.

Resultaten frin utvirdering i andra delstater 4r® likartade, som
bl.a. frdin Michigan dir ocksd andelen elever som inte nir upp till
drskursens kravnivd minskade frin 2002 till 2008 (den vanligaste
perioden for att mita effekterna). Minskningen gillde inte 1 samma
mén de fattigaste omridena som medelklassomridena.

En bred nationell utvirdering av Reading First gjordes av
National Centre for Evaluation and Regional Assistance.” och det
visade pi svagare effekter av programmet in vad de delstatliga
utvirderingarna gor. I utvirderingen fann man inga beligg for att
programmet medforde forbittrad listorstielse men diremot
forbittrad avkodning i drskurs 1. (Min kommentar G.L: Eftersom
vigen till lisforstielse gdr via automatisering av avkodningen si
borde forbittrad avkodning 1 lisinlirningens tidiga skede ge senare
positiva effekter i lisférstdelse).

Det vanligaste resultaten av studier som séker samband mellan
enskilda faktorer i lisutvecklingen och den totala nivdn av lis-
firdighet finner oftast att den automatiska avkodningen med snabb
igenkinning av ord (word recognition) ir den dominerande faktorn
och vigen dit ir reading experience, lisvanan ©.

En faktor av betydelse for igenkinning av ord ir ordféridet.
Rikt ordférrdd underlittar att kinna igen ord och att kinna igen
ord underlittar automatik i avkodningen och det 1 sin tur under-
littar lisning och kunskapsbildning i skolans dmnen. Alltsd bor
innehdll 1 undervisningen syftande tll utvidgning av ordférridet
iga rum 1 tidiga drskurser. Det finns ocksd forkningsresulat (frin
Kanada) som visar att det hos minga elever sker en férsimring av
lisfirdigheten nigonstans 1 dldrarna mellan nio och tolv 4r och att

¢! Carlisle, J. Ff; Cortina, K. S. & Zeng, J. (2010): Journal of Lieracy research, vol. 42, nr. 1,
pp- 49-70.

® NCEE, report (2009): no. 4054.

® Vaessen, A. Blomert, L. (2010) Journal of Experimental Child Psychology, vol. 105, nr. 3,
pp- 213-231.
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denna férsimring ir mindre for de elever som har ett rikt ord-
forrad.*

Om automatiserad avkodning ir en start pd vigen mot lis-
forstdelse, sd torde det vara rimligt att de elever som har svirt med
lisningen dirfor att de inte litt kinner igen hela ord 6var avkod-
ningen med ljudning. En av de studier som jimfér metoder for
intensivtrining fér barn med eftersatt sprikutveckling och dir
lisning med ljudning (Phonology plus Reading) experimentellt jim-
fors med lisning pa talets grund (Oral language)® gav till resultat
att for dessa barn gav ljudning signifikant bittre resultat dn talets
grund vid intensivtrining under fem ménader.

Skolinspektionen 1 Sverige har granskat kvaliteten 1 undervis-
ningen 1 svenska och naturorienterande imnen, rskurs 4-6, nir det
giller lisprocessen. P4 en majoritet av de granskade skolorna
uppmuntrar inte undervisningen eleverna till kommunikation och
reflektion kring de texter som de har list.

Totalt har 31 skolor 1 25 kommuner runtom i landet granskats.
Utgdngspunkten har varit att underséka om eleverna fir lisa olika
sorters texter 1 bide svenska och naturorienterade imnen och om
de fir skriva och tala med lirare och andra elever om det de list.
Skolinspektionen har tittat pd hur skolan organiserar undervis-
ningen, hur bearbetning och kommunikation av de texter eleverna
liser fungerar och vilka férutsittningar skolan ger eleverna for att
kunna utveckla sitt lisande.

Inspektionen har funnit tre allvarliga brister:

e Undervisningen uppmuntrar inte till dialog kring de texter som
eleverna liser. Eleverna reflekterar inte 6ver de texter som de
har list tillsammans med andra elever eller med lirarna. De
reflekterar inte heller 6ver texterna skriftligt.

e I de naturorienterade imnena fir eleverna inte tillgdng till olika
slags texter utan blir ofta hinvisade till faktatexter. I varken
svenska eller naturorienterade imnen utgdr texternas svarighets-
grad frin elevernas utvecklingsnivd eftersom lirarna inte har
ndgon kunskap om var eleverna befinner sig i lisprocessen.

e Manga lirare behover lira sig mer om lisprocessen som en del
av dmnet, speciellt nir det giller de naturorienterade dmnena.

¢ Biemiller, A. & Slonim, N. (2001) Journal of Educational psychology, vol. 93, nr. 3,
pp. 498-520.
% Boyer-Crane, C. (2008): Journal of Child psychology and Psychiatry, vol. 49, pp. 422-432.
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Inspektionens slutsatser ir att:

o Alla elever ska f& méojlighet att kommunicera kring texter de
last.

o FEleverna ska {4 lisa olika typer av texter, som ir anpassade efter
varje barns utvecklingsnivd, erfarenheter och intressen. De
texter eleverna liser ska de fi reflektera kring i skrift och 1
samtal med andra elever och lirare.

o Lirare miste se varje elevs foérutsittningar och erbjuda texter
som ir utvecklande fér den enskilda eleven. P4 s3 sitt hojs
undervisningskvaliteten for alla.

e Rektorerna bor karligga vilket behov som finns nir det giller
kompetensutveckling och erbjuda personalen fortbildning.
Skolorna mdste bli bittre pd att sprida kunskap mellan olika
lirare, s& att eleverna fir en likvirdig undervisning av hoég
kvalitet.

Forskaren inom lis- och skrivutveckling, Gunilla Molloy, har stillt
frigan hur man som lirare kan stimulera sina elever att lisa
skonlitteratur och utveckla deras formiga att samtala och reflektera
utifrin olika texter och hur kan man arbeta fér att utveckla
elevernas formdga att skriva i olika textgenrer?

Gunilla Molloy®, har som undervisande lirare prévat hur man
kan bygga ett dialogiskt klassrumsklimat, dir lirandet bygger pd
elevernas egna texter och arbete med skonlitteratur. Hon for dven
en kritisk diskussion kring olika didaktiska val och diskuterar
utifrin egna och andras erfarenheter vad som kan gd fel 1 ett
klassrum och vad detta kan bero pd och hon prévat ut metoder for
att hilla litteratursamtal.

Molloy redogér utforligt, grundat i studier av boksamtal 1
drskurserna 7-9 vad som kan g& snett och vilka faktorer som ligger
bakom tillkortakommanden. Sidana faktorer ir bl.a. val av littera-
tur som inte attraherar eleverna, lirare som vijer for att tala om
vissa dmnen som eleverna vill tala om, att lirare avfirdar elevers
uppfattningar i stillet for att lyssna till dem, att lirare helt enkelt
inte behirskar nigon systematisk metod att féra samtal om
litteratur avpassat till elevernas dlder och mognad, och att elever vet
vilka férvintade svar som ir bist som betygsgrundande och
levererar dem utan att engagera sig i texten. Men det finns ocksd

¢ Molloy, G: (2008) Reflekterande lisning och skrivning, Lund, Studentlitteratur.
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exempel pd engagerande och lyckade boksamtal. Intresset ir stort
och pd nitet finns rapporterade férsok frin lirare att arbeta med
olika systematiseringar av samtal om texter. Det finns ungefir lika
ménga googletriffar pd "boksamtal” pd svenska som det finns lirare
1 landet.

Framging med boksamtal har att géra med elevernas bered-
villighet att frivilligt lisa och intressera sig for innehéllet 1 vad de
liser. Den frivilliga lisningen framtrider tillsammans med lirar-
erfarenhet, klassrumsklimat och autentisk litteratur som avgorande
faktor for listirdighet i en jimforelse som Ulla Damber med med-
arbetare utférde i Stockholm®. 94 underpresterande klasser jim-
fordes med 94 6verpresterande klasser i avsikt att séka pedagogiska
faktorer som péverkar lisfirdigheten.

Inte bara samtalen om texter, utan dven den skriftliga bearbet-
ningen av dem och évningen i att sjilv formulera sig i skrift stirker
lisfardigheten. Lis- och skrivforskaren Caroline Liberg hivdar i sin
bok: Hur barn lir sig lisa och skriva®®, att barnet lir sig lisa genom
att skriva och skriva genom att lisa. Det gemensamma samtalet ger
liv &t texterna, sitter dem i rorelse och ger barnet hjilp att bygga
egna mentala bilder som stod for forstdelsen. Centrala teman i
boken ir hur férmégan att lisa och skriva vixer fram och utvecklas
1 samvaron mellan barn och vuxna och hur lisandet, skrivandet och
samtalet om det som lises och skrivs samverkar och forstirker
varandra. Liberg lyfter sirskilt fram skrivandets roll i lisutveckling
och det 6msesidiga beroende mellan att lisa och att skriva.

En empirisk studie av boksamtal har utférts av Gudrun
Fagerstrom®. Fagerstrom har foljt en lirare som framgdngsrikt har
utvecklat och tillimpat metoder f6ér sidana samtal och som
inspirerats av den engelske forskaren Aidan Chambers . Den lirare
som f6ljts har, 1 motsats till vad Molloy och Skolinspektionen lutar
dt, inte latit eleverna vilja litteraturen utan styrt valen mot dels
realistisk litteratur for mellandldern (3k fyra till sex), dels mot
fantasylitteratur. Det framgar inte klart men tycks luta &t att styrda
val dr att foéredra. En kontroversiell friga som tas upp ir om sam-
talen bor koncentreras till vad som stdr i den litterira texten eller

¢ Damber, U; Taube; K. & Samuelsson, S. Differences Between Over-achieving and Under-
achieving Classes in Reading: teacher, Classroom and Student Characteristics. Pedagogiska
institutionen, Mitthégskolan.

¢ Liberg, C. (2006): Hur barn lir sig ldsa och skriva, Lund, Studentlitteratur.

% Fagerstrom, G. (2007). Av boken vet jag vad Exiptionella frdgor dr: Boksamtal om livsfrdgor
i en femteklass. I: Naeslund, L. (2007, Red). Existentiella frigor i skolan. Skapande Vetande
54. Link&pings universitet.
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om denna skall tjina som en ingdng till samtal om existensiella och
andra frigor som upptrider 1 elevernas livsvirld, alltsd att samtalen
far limna den litterira texten nir denna gjort tjinsten att vicka
frdgor och samtalsimnen. Chambers, som inspirerat Fagerstrom
hiller mest pa den litteraturvetenskapliga attityden att det ir texten
som skall st 1 centrum, alltsi att utforska litteraturen som
litteratur. Frigan om elevernas frigor och erfarenheter eller den
litterdra texten bor fokuseras 1 boksamtalen ir kontroversiell.
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Sammanfattning och konklusioner av
litteraturgenomgangen

Om sprik och tinkande ir olika saker men hinger thop som en
sammanhéllen mental akt att processa vad som ir 1 uppmirksam-
hetens fokus, d3 ir det inte s& meningsfullt att friga sig om god
lisning utvecklar generella kognitiva férmdgor eller om férvirv av
dessa formdgor beror pd god lisning. Vi fir anta att nir tinkandet
utvecklas, s& piverkar det lisfirdigheten som en aspekt av tinkan-
det och nir lisfirdighet utvecklas s3 blir tinkandet ocksd mer
utvecklat som en aspekt av lisfirdigheten. God lisfirdighet hor
thop med goda skolprestationer éver lag.

Vad som sirskilt utmirker goda lisare ir ett rikt ordférradd och
snabb igenkinning av fonem (sprikets minsta betydelsebirande
ljudenheter) och snabb igenkinning av ord. Att kinna igen ord och
fonem ir en aspekt av automatiseringen av avkodningen, d.v.s.
lisaren dgnar ingen kraft &t att lisa igenom bokstavsraden utan
kinner igen orden. Naturligtvis underlittar ett rikt ordférrdd detta,
da lisaren mer sillan ser ett tidigare okint ord. Det finns barn som
har svirigheter med lisning dirfor att de inte utvecklat automa-
tiseringen. I sddana fall hjilper intensivtrining med fonologisk
avkodning (ljudning) bittre in andra metoder men for elever med
god fallenhet f6r lisning sker automatiseringen av avkodningen och
igenkinning av orden mer av sig sjilv och trining av ljudning
behdvs inte pd samma sitt utan listriningen kan gi direkt pd
innehillet i texterna. Elever som har svirigheter med lisning i tidiga
skoldr liser inte sd girna och de exponeras dirmed mindre foér
idéer, nya ord och nya tankar och den svaga lisutvecklingen i tidiga
dr paverkar negativt skolprestationerna f6r kommande skolr. Det
ir dirfér mycket viktigt att tidigt f8nga upp elever med svag
lisutveckling och sitta in dtgirder i form av listrining.

Vigen till god lisfirdighet gir genom att lisa och skriva. Att
lisa mycket utvecklar lisning och att skriva utvecklar lisning.
Lisning utvecklar ocksd skrivande. En form fér lisutveckling som 1
okande grad tillimpas ir boksamtal, dvs. att elever och lirare i
grupper samtalar om den lista texten och liraren leder samtalen i
en analytisk och systematisk riktning. Att boksamtal fungerar och
forbittrar lisning finns inte sikert belagt 1 ndgot forskningsprojekt
men det finns forskning med klassrumsobservationer om boksam-
tal och det finns hos lirare erfarenheter, bdde positiva erfarenheter
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av att det tycks utveckla lisfirdigheten och negativa erfarenheter av
vad som kan g3 snett.

Om det inte finns beligg for att boksamtal dir eleverna dr med
pa noterna och inte gér motstind utvecklar lisfirdigheten, s& bor vi
ind3 kunna sluta oss till att det fungerar genom att stilla upp
premisser av belagda forskningstynd och anvinda den giltiga slut-
ledningsformen modus ponendo ponens dvs att om p sd q och p:
alltsd q. (giller ocksd for flera premisser for p, som om pl + p2 +
p3 etc. sd qoch pl + p2 + p3 etc.: alltsd q.

Om det dr sant att vi lir oss bist 1 zone of proximal devlopment
dir nytillskott av kunskap, som vi dnnu inte erdvrat férankras 1 den
kunskap vi redan har

och om det dr sant att vigledning i1 dialog med nigon som
besitter kunskapen stédjer lirandet

och om det ir sant att eleverna bist motiveras av att lisa texter
de sjilva valt med vigledning av vuxen

och om det lirande vi efterstrivar med aktiviteten ir lirande till
listorstielse

sd foljer att:

Om liraren finner litteratur som eleverna sjilva vill lisa och som
har den egenskapen att den ger nytillskott till vad eleverna redan
kinner till och som ir forankrat i deras férkunskaper, och om
liraren f6r systematiska och analytiska samtal om dessa texter med
eleverna, sd gynnar detta elevens lirande till lisforstdelse.

Formerna fér boksamtal varierar. De kan ske muntligt 1 smi
grupper och det kan ocksd ske skriftligt och d& ofta med hyilp av
datorer. Lirare som leder boksamtal och som redovisr sina erfaren-
heter pi nitet rapporterar att de anvinder program av typen
learnloop eller liknande fér att kommunicera om lista texter med
och mellan eleverna i klassen.

Boksamtal kan gi snett. Eleverna kan ogilla texterna som lises
och t.ex. hivda att ”"majjen har valt dem for att vill att vi ska ha
trdkigt” eller liknande. Textval som bara féljer invanda konven-
tioner eller som nigon vuxen valt utan héra elevernas rost dr en
killa till misslyckanden liksom att lirare ryggar for teman som
eleverna tar upp eller inte lyssnar till dem 1 samtalen. Vi kan anta att
den som senare i livet kommer att lisa litteraturens klassiker med
lislust dr den som utvecklat lislust genom att i1 tidiga ar lisa den
litteratur hon/han sjilv viljer att lisa och det egna valet kan givetvis
vara inspirerat av en ridgivande lirare eller annan vuxen. Det finns
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texter som bdde kan betraktas som klassiska eller "god litteratur”
och som barn ocksi ir mycket fortjusta i, som t.ex. Pippi Ling-
strump. Det finns ocksd litteratur som vicker lislusten hos vuxna
som inte dr si vana lisare och som kan tinkas vara ingdngar till
fortsatt lisande dirfor att berittelsen ir fingande som t.ex. Pippi
Lingstrump f6r vuxna, dvs. Lisbet Sallander. Det ir ndgot kontro-
versiellt 1 vilken grad eleverna bor fi vilja den litteratur de vill lisa
och féra boksamtal om och i vilken min den bor vara mer lirar-
styrd. Under alla férhdllanden skall det vara litteratur som fingar
eleverna och inte bara vara styrt av konventioner utan lyhordhet
for elevernas onskemal

Flickors skolprestationer ir genomgdende stoérre in pojkars och
deras listirdighet dr mer utvecklad i varje &lder i skolan. Skilen till
detta ir flera. S&vil ontogenetisk biologi och neurobiologi ir
delfoérklaringar och det finns ocksd sociala omvirldsfakorer. De
biologiska faktorerna och de sociala faktorerna forstirker omse-
sidigt varandra. Flickor liser och skriver ocksd mer in pojkar.

Eftersom uppvixande flickor 1 varje &lder 4r nirmare sin
vuxenstatus dn pojkar dr i lingd, vikt, styrka, hjirnans utveckling
etc. och avstindet till pojkarna ir som storst 1 senare dren av
grundskolan och med tanke pd flickors neurobiologiska f6rspring i
sprakutveckling, allt detta i kombination med sociala genusfaktorer
som viljan till anpassning etc. s& ir det inte konstigt att flickors
skolprestationer ir bittre in pojkars och att de dirmed vinner
kampen om att komma in pd de mest attraktiva gymnasieskolorna
och programmen. I ménga linder 1 virlden finns fler illitterata och
lagutbildade kvinnor 4n min och 1 de fallen beror det pd att kvinnor
inte ges samma rittigheter och méjligheter till skolgdng och
fortsatt utbildning. Nir socialt bestimda hinder for flickors skol-
gdng och vidare utbildning avligsnas, di gynnas flickor 1 utbild-
ningssystemet och det finns en tendens att forspringet frin skolan
gir 1 riktning mot att ocksd gilla 1 hogskoleutbildningen i ekono-
miskt utvecklade demokratiska linder.

Ingen tillginglig forskning pekar ut metoder fér att stirka
pojkarnas position i skolan men en del av den forskning som finns
kan ge antydningar om vigar att g3.

Om stdrre volym av lisning och skrivning utvecklar lisfirdig-
heten och om dialog om innehdll i det lista ocksd underlittar och
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om lisutveckling gynnar sprikutveckling och om sprdk och tinkan-
de hér thop och om férbittrad lisning forbittrar resultat i alla
imnen och om pojkar ir mindre benigna in flickor att frivilligt lisa
och om minniskors beteende kan styras genom morot och piska —
sd: kan pojkars skolresultat forbittras med morot och piska att
stirka sin lis- och skrivutveckling.

Vilka morétter kan vi di finna? Den férsta, och som Skol-
inspektionen ocksd pekar pd, ir att eleverna ir med och viljer
attraktiva texter. Som tidigare sagts — den som senare kommer att
lisa klassikerna av lislust dr de som tidigare vicke sin lislust genom
att lisa texter de sjilva valt. En annan ir i vilka former och vilka
media lisningen och skrivningen dger rum. Datoranvindning kar
bade lisningen och skrivandet och flera lirare som arbetar med
boksamtal rapporterar pd nitet om olika slags datorbaserade upp-
gifter med skriftliga och muntliga dialoger, de skriftliga dver dator-
nit, som de anvinder. Pojkars lisning och skrivande och reflektion
om det lista bor kunna 6ka om lisningen och skrivandet handlar
om sddant som engagerar dem.

Frén morétter till piska, vilka piskor ir pdkallade. En del giller
eleverna sjilva, andra giller skolledningar och lirare. Skolor skall ha
skyldighet att ha lirare med hog kompetens i lisutveckling och vid
behov fortbilda lirare i det. Skolledningar skall vara skyldiga att se
till att alla elevers lisutveckling regelbundet mits och att sitta in
tidiga 4tgirder i form av intensiva triningsprogram foér lissvaga
elever. Eleverna skall vara skyldiga att delta 1 dessa program och de
skall vara skyldiga att delta 1 all den listrining som skolan fore-
skriver.

Den normativa vigledningen frdn den samlade bilden av forsk-
ningen om lisutveckling, skolprestationer och skillnader mellan
flickor och pojkar ir att det som kan stddja lisutvecklingen och
dirmed spr3kutvecklingen och tinkandet ir ett 6kat fokus pd lis-
ning, pd skrivning och pd reflektion och samtal om texter i skriftlig
och muntlig form. Textval, uppgifter och medial form bér viljas s3
att de attraherar flickor och pojkar.
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Slutsatserna ir inte sirskilt omtumlande. Vi vet sedan férut att
ovning ger firdighet och alla triningsprogram inte ir lika bra och
att vissa passar for en del och andra passar for andra. Det finns inte
skil att férvinta att nigon forskning skulle siga emot detta.

Hur ska ett okat fokus pa lasning och skrivning
stimuleras i vart géllande styrsystem?

Den gillande mélstyrningen innebir att sivil médlen i dmnen som
betygskriterier ir allmint formulerade och att detaljerade fore-
skrifter om innehdllsliga moment saknas. Skolorna ges alltsd ett
erbjudande att med omfattande frihet sjilva utveckla kurser som
leder eleverna till malen. Med denna frihet liggs ocksd ett pro-
fessionellt ansvar pa skolorna och deras ledningar, ett ansvar som
ytterst liggs pd huvudmannen dvs. kommunen eller skolans dgare.
Huvudmannen behéover, for kunna ta sitt ansvar, forvissa sig om att
varje skolenhet har en pedagogiskt aktiv ledning, kompetent
personal och att den driver en meningsfull lokal skolutveckling.
Hur framgingsrik den svenska skolan ir eller blir beror pd den
pedagogiska praktiken pd lokal niva. Den centrala skolpolitikens och
skoladministrationens uppgift bor da vara dtgirder for att stimulera
den lokala skolutvecklingen.

Att se liraryrket som en profession ir nodvindigt med det
styrsystem vi har och 1 en profession fortbildar sig utévarna kon-
tinuerligt. Skolor skall dirfor erbjuda lirare fortbildning och en ett
omrdde fér fortbildning ir lis- och skrivutveckling. Inte bara 1
Sverige utan 1 de allra flesta demokratiska linder hivdas 1 den
politiska debatten och pd tidningarnas ledarsidor att skolan ir 1
kris, att landets framtid som kunskapsbaserad ekonomi kommer att
forlora sin konkurrenskraft och vira barnbarns framtid ir hotad.
En orsak som brukar lyftas fram till sakernas tillstind ir lirar-
utbildningens kvalitet. I Sverige ir bulken 1 lirarutbildningen
imnesstudierna 1 undervisningsimnena och den sker vid univer-
sitetens dmnesinstitutioner. Dessa brukar sillan anklagas for att
hilla 18g kvalitet. Den gemensamma tiden fér pedagogiska studier
utdver den specifika imnesdidaktiken 4r tre terminer och under
dessa trings vid de flesta lirositen samhillsvetenskapligt orienterat
stoff inom utbildningens historia, filosofi och sociologi och
skolsystemets framvixt och styrning, och psykologiskt stoff om
utvecklingspsykologi, kognitionspsykologi, motivationspsykologi
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etc. och didaktiskt stoff om allmin didaktik, liroplansteori, lirande-
teori, specialpedagogik, kommunikation etc.

Det siger sig sjilvt att den pedagogiska utbildningen inte kan
forbereda den blivande liraren {or varje situation som kan uppstd i
ett klassrum och att den inte 8stadkommer fullfjidrade helt profes-
sionella lirare utan att det ocksd behovs erfarenhet och 1 kollegialt
samarbete, reflektion over den pedagogiska praktiken och kon-
tinuerlig fortbildning. Det férekommer samarbete mellan skolor
och hégskolor universitet med utvecklingsprojekt och praxisnira
forskning. Okade sidana samarbeten ir pikallade f6r den lokala
skolutvecklingen.

Avslutningsvis vill jag skissera ett sddant samarbetsprojekt for-
anlett av resultaten av denna litteraturgenomgang.

En experimentell studie av samtal om text

Steg ett: Identifiera framgingsrika forsok med boksamtal, forsok
som forutom att vara framgdngsrika ir olika i metoder f6r textval, 1
mediala former, 1 systematik foér textanalys och i metoder for
anpassning till ilder, kon och forkunskapsniva.

Steg tvd: Vilj ut skolor som ir viliga att i samarbete med en
hégskoleinstitution delta i studien.

Steg tre: Kopiera de framgingsrika projekten i deltagande experi-
mentskolor. Undervisande lirare och forskare frdn hogskola doku-
menterar kontinuerligt vad som sker och vidareutvecklar och
modifierar metoderna fér boksamtalen. En nivimitning av ord-
forrad, ordigenkinning, lisflyt och lisforstielsekapacitet gors fore
experimentet och en gors efter.

Steg fyra: Identifiera faktorer som medverkat till positiva och
negativa resultat och faktorer som ir irrelevanta for resultaten.

Slutligen

Fram till 1900-talet var kunskapen i latin symbolen fér studie-
begdvning. Direfter intog matematiken denna symboliska stillning
som tankekraftens och studiebegdvningens markér. Min gissning ir
att vi inom en ganska snar framtid fir en ny sddan symbolisk
markor, nimligen den textanalytiska férmdgan och den till denna
nira kopplade f6rmigan att skriva klart och tydligt.
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Sammanfattning

Viktiga punkter fr@n resultaten av kommunstudien avseende
elever i &rskurs 8 och 9 1 sammanfattning:

Nir man granskar elever med lag liskvalitet (det ror sig inte om
dyslexi) dyker de vi skulle kunna kalla ”flickorna som inte syns”
upp. D3 de inte dykt upp i tidigare statistik skulle vi ocksd
kunna benimna dem ”de osedda flickorna”.

Flickor har som grupp ndgot bittre betyg in pojkar i drskurs
9.

Fler flickor dn pojkar har uppnitt hog kvalitet pd sin
lisformiga (punkt 18a) — 72 % av alla flickor, att jimfora
med 64 % av alla pojkar.

Det finns som férvintat ett starkt positivt samband mellan
elevers lisférmaga och elevers meritvirde.

Bland de elever som inte uppndtt hog kvalitet pd sin
lisformaga har flickor i genomsnitt betydligt ligre merit-
virde dn pojkar. I gruppen elever som inte liser frivilligt hade
flickorna 157 medelmeritpoing jimfort med 164 for pojkarna.
Om man anvinder ett mindre problematiskt mitt, in medel-
meritpoing, var 64 % av flickorna i1 denna grupp behériga till
gymnasiet, jimfort med 79 % av pojkarna.

Ett annat métt av intresse for skolans uppdrag ir “betyg 1 alla
imnen”, dvs. minst godkint i alla amnen. I gruppen som inte
liser frivilligt hade 49 % betyg i1 alla dmnen, jimfort med
45 % av flickorna i denna grupp.

Bland de elever som inte uppnitt hog kvalitet pd sin
lisférmédga finns en mindre grupp som uppvisar for elevernas
lder mycket 18g liskvalitet: ligre din vad som forvintas av
elever i arskurs 3. I denna grupp &terfinns fler flickor dn

pojkar: 8 % ir flickor och 4 % pojkar.
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Empirin fér denna studie

Studien bygger pd individdata frin kommunala instrument som
anvints for bedémning av liskvalitet och betyg. Materialet omfattar
6 av 9 avgingsklasser vid 6 hogstadieskolor 1 en kommun 1 Milar-
regionen frdn virterminen 2009. I den del som avser liskvalitet och
betyg pa individnivd baseras materialet pd uppgifter frdn hostterminen
2009, for 5 klasser 1 3k 8 och 6 klasser 1 4k 9 frin samma skolor.

En vital delen av den empiri som vir studie grundar sig pd
utgdrs av betygen i kombination med inférandet av resultat-
styrning som ekonomiskt styrsystem krivde en 6vergdng till kun-
skapsrelaterade betyg, ett system dir betygen sitts 1 forhallande till
en 1 forvig definierad kompetens. Det forutsitter ocksg att lirarna
konstruerar prov som ger underlag for att bedéma om eleven kan
det politikerna beslutat att de har ritt att kunna. Det forutsitter
vidare att lirarna ges tid att stimma av sina bedémningar mot
varandra s8 att de ndr en rimlig niv av bedémardverensstimmelse.

Validitet meritvarde

Nir det giller betygens validitet dr det i dagsliget mycket svirt att
yttra sig. Resultatstyrningen och 6vergingen till kunskaps-
relaterade betyg skapar i och for sig férutsittningar f6r en pétaglig
héjning av validiteten, men det ir fortfarande oklart 1 vilken utstrick-
ning reformen genomférts i praktiken.

I det relativa betygssystemet fanns inget krav pd en 6verens-
stimmelse mellan de politiskt beslutade malen 1 liroplaner och kurs-
planer och det som miittes eller bedémdes (se Lindes del). Huruvida
ett standardprov i svenska 8k 9 1 grundskolan 1982 prévade det som
stod i grundskolans liroplan var en icke existerande friga.

I Lpo 94 och Lpf 94 rider det omvinda férhéllandet, att eleverna
tillerkinns en rittighet, en “kunskapsritt”, att nd de kvalitativt formul-
erade mil som den politiska nivin har fattat beslut om, vilket skirper
kravet pd valida bedémningar som en central del av kommunernas
utvidgade ansvar f6r elevernas resultat; att alla som limnar 3k 9 kan
det de har ritt att kunna.

Samtidigt som validiteten ir avgérande for att resultatstyrningen
ska fungera ir den alltsd ocksi avgorande for elevernas och for-
ildrarnas méjligheter till insyn och rittsikerhet.
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Reliabilitet

Vi kan dven tala om pélitligheten 1 bedémningarna i termer av inter-
subjektivitet eller, 1 vrt sammanhang, bedémaréverensstimmelse”
som fungerar bra f6r att fokusera pa foreteelsen.

I den kommun vi studerat ir det, som 1 de flesta andra kommer,
ovanligt med sammankomster kring bedémardverensstimmelse 1
samband med betygsittning. Det enda instrument som finns for att
eventuellt kunna pdverka bedémardverensstimmelsen dr de
nationella proven. Men den funktionen hos de nationella proven ir
1 provkonstruktdrernas 6gon perifer (se Skolinspektionens gransk-
ning 2010 av nationella prov).

Nir det giller reliabiliteten 1 samband med betygsittning finns
dessutom ett problem som Leif Davidsson pekade ut i SOU
2007:28 *Tydliga mal och kunskapskrav i grundskolan”. Nimligen
att referenspunkterna for den kunskapsrelaterade betygsittningen ir
s& illa skrivna att de inte fungerar. Riksdagens beslut att anta prop.
2008/09:87 Tydligare mil och kunskapskrav — nya liroplaner fér
skolan, syftade till att komma till ritta med dessa problem. Vad
utfallet blir ir fortfarande en 6ppen friga.

Trots dessa vil kinda problem anvinds betygen regelmissigt som
resultatmitt 1 samband med jimforelser mellan skolor och kommuner
och som underlag for resultatstyrningen.

Att betyg satta med en problematisk validitet och reliabilitet
dessutom slds samman till ett “meritvirde” leder till att validiteten
och reliabiliteten blir in tunnare.

Vi dr vil medvetna om dessa felkillor nir vi anvinder oss av
betygen och meritvirdet som den ena variabeln 1 denna studie.

Bedémning av laskvalitet

Den andra variabeln som vi anvinder ir liskvalitet bedémd utifrin
ett lisutvecklingsschema som dr ett av de f3 viletablerade
instrumenten for att bedéma liskvalitet inom kunskapsstandard-
modellen. Med kunskapsstandardmodell avses hir den modell som
vart nuvarande betygssystem representerar; dvs. ett kunskaps-
relaterat betygssystem. Nir det i texten refereras till den mit-
tekniska traditionen dsyftas den tankemodell som Iig till grund for
det forutvarande relativa betygssystemet.
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Instrumentets bakgrund

Den vetenskapliga bakgrunden till lisutvecklingsschemat dr ULL —
projektet (Utvecklingspsykologisk granskning av Lisning och
Lislirande) SO-projekt 2091 (1977-1981). Forskningsprojektet
var ett av de stérre under denna period. Vetenskaplig ledare var
prof. Ake W. Edfeldt. Pedagogiska institutionen, Stockholms uni-
versitet.

Huvudresultaten av forskningsprojektet var dels en teori om
lisning presenterad som "Lisprocessmodellen” dels ett bedémnings-
instrument benimnt lisutvecklingsschemat.

Ytterligare resultat frdn Ull-projektet ir identifieringen av feno-
menen, forforstdelse, mekanisk avlisning utan lisférstielse. Vidare
utvecklade forskningsprojektet begreppet “lisutveckling”. Forsk-
ningsinsatsen lyfte ocksd fram behovet av fortsatt lisundervisning
efter 3k 3. Den allminna uppfattningen 1980 var att lisundervis-
ningen var avslutad i1 8k 3 och att det dd uppnidda lisbeteendet )
behévde vidareutvecklas ytterligare.

Projektet kom idven att ge stdd for resultaten frin det parallella
forskningsprojekt som under prof. Ragnhild Séderbergs ledning
visade att man mycket vil kan l&ta barn borja lira sig lisa och skriva
fore 8k 1. Dessutom var projektet tidigt ute med att behandla frigan
om lisningens effekt pd tinkandet. Slutligen 6ppnade forsknings-
insatsen for en bredare forstdelse av lissvarigheter, t.ex. att undervis-
ningen kan skapa lissvrigheter. Bland annat kan ett for stort fokus
pa sjilva tekniken, av kodningen, bidra till att innehéllet/budskapet
tappas bort.

Teoribasen utgjordes bland annat av Chomsky och Vygotsky.
Frin Chomskys teoribildning himtades sittet att betrakta lisning
som ett sprakligt fenomen och som en naturlig vidareutveckling av
den sprikliga f6rmigan och hans férestillning att bide spriklig for-
miga och sprikligt lirande ir forstielsestyrt. Det vill siga att lisning dr
en forstdelsestyrd process.

Av Vygotsky influerades projektet till att betrakta lisning en kult-
urell artefakt — en kulturprodukt — som foérutsitter kulturkompetens.
Detta synsitt ir en del av teoribakgrunden till begreppet for-
forstdelse” som idr centralt 1 beskrivningen av lisprocessen. Frin
den kulturhistoriska skolan himtades ocks3 st6d f6r beskrivningen
av hur den skriftsprikliga f6rmigan skapar artefakterna “abstrakt”
och “hypotetiskt tinkande”. Liksom férestillningen att lisning lirs
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funktionellt 1 samspel med den kultur individen befinner sig i
genom kommunikation.

Ull-projektets teoretiska utgingspunkter renodlas pa ett for-
yjanstfullt sitt 1 Skolverkets instrument f6r bedémning av lis- och
skrivkvalitet "Nya Spraket lyfter” 2008, dir de kallats det inter-
individuella perspektivet. Med interindividuell menas mellan min-
niskor, att lisningen lirs 1 samspelet mellan minniskor. utifrdn den
utgdngspunkten blir lisningen en del av kulturen, en kulturell
artefakt. Med intreoindividuell menas 1 individen.

Den kunskap som forskningen till dags dato bidragit med vilar pd flera
olika perspektiv. P4 ett 6vergripande plan kan de hir perspektiven
grupperas 1 tvd huvudtyper. Den f6rsta huvudtypen har individen 1
fokus, s& kallade intra-individuella perspektiv. Dessa har med tiden
vuxit sig starka inom forskning om lis- och skrivsvarigheter. Under de
senaste trettio iren har forskningsarbetet till mycket stora delar
inriktats mot studiet av fonologiska aspekter som fonologisk med-
vetenhet och studiet av biologiska och neurologiska orsaker till upp-
komsten av svirigheterna. Den andra huvudtypen av perspektiv, s&
kallade inter-individuella perspektiv, har & andra sidan fokuserat
lisandet och skrivandet som det pigir i samhillet. Framtridande frige-
stillningar inom detta perspektiv rér hur lisande och skrivande lirs in
och utvecklas 1 den kultur och det samhille man lever i, hur det
anvinds 1 olika situationer, vilka funktioner det fyller i en minniskas
liv. Huvudfokus har inom dessa inter-individuella perspektiv legat pd
studiet av det som brukar kallas fér normal lis- och skrivutveckling.
(s.12)

Instrumentet

Ett av de metodiska val som prof. Edfeldt gjorde infér ULL-pro-
jektet var att man skulle 18ta erfarna lirare {8 méta ny teoribildning
och sjilva utveckla sin praktik, 1 stillet f6r att forskare som experter
skapade en metodik &t dem. Detta visade sig var littare sagt dn gjort
eftersom sjilva ansatsen inneholl ett stort vuxenpedagogiskt
problem. Att det skulle finnas grundantaganden, dvs. teorier,
bakom varje metod var fér de ca 100 deltagande lirarna en ovan
tanke. An ovanare var tanken att de sjilva skull kunna ta del av
teorier och ur dessa sjilva utveckla lisundervisningsmetoder. Det
kunde bara experter géra och de ville inte ta del av ngon teori.

Att man med hjilp av olika teoribildningar skulle kunna upp-
ticka att elever eventuellt gjorde ndgot annat nir den lirde sig lisa,
in det lisliran foreskrev, och att det skulle kunna gd att ta reda pd
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vad, var svirt acceptera. Dirfor startade projektet i att foérsoka
bygga upp nyfikenhet. Vi bad helt enkelt de deltagande lirarna tala
om for oss hur de sdg att eleverna blev bittre pd att lisa. Vi hade
nimligen 1 den férsta fasen av klassrumsobservationer sett att det dr
nigot av en 6verlevnadsfrdga f6r enskilda lirare — att sjilv kunna se
att eleverna utvecklas.

Alla, oberoende av yrke, behover kunna se effekten av sin egen
arbetsinsats. Detta ir klassiskt inom organisationsutveckling.

A Klara och tydliga mal.
B Mojlighet f6r den enskilde att se att man ndr mélen.

C En arbetsledning som hjilper de anstillda att nd mélen.

Saknas en av dessa tre forutsittningar blir organisationen ett hot
mot den enskilda individens mentala och kroppsliga hilsa.

Nir lirarna flyttade fokus frin sin undervisning till det eleverna
gjorde uppstod ett spontant intresse hos dem for att vidga sin metod-
iska repertoar. De principer som Chomskys och Vygotskys teorier
oppnade for blev intressanta pd ett annat sitt och en viss metodut-
veckling kom 1 ging. For att forstirka perspektivskiftet formul-
erades begreppet ”Lisutveckling”, som har sin teoretiska grund i
sdvil Chomskys som Vygotskys teoribildning.

Minga har egen erfarenhet av att barn lir sig att lyssna och tala
pd nista lika minga olika sitt som det finns barn. Med den
utgdngspunkten dr det troligt att minga elever inte gor det liraren
har tinkt sig. D3 ir det pedagogiskt klokt att forst ta reda pd vad
barnet gor och hur det tinker, innan man gér vidare 1 arbetet med
att stodja och stimulera barnets lirande.

Det gemensamma sprikbruket och de beskrivningar som lirarna
gemensamt formulerade gav en noggrannhet i uppféljningen som
okade viljan till metodutvecklingen. Det gick fort och enkelt att
kontrollera vad som gav resultat eller inte.

Lirargruppen i projektet anvinde olika metoder. Huvuddelen
arbetade med lislirabaserad metod, en del med LTG (lisning p4 takts-
grund, se vidare i Lindes del) och en del med egna varianter. Alla
metoder som utvecklade elevernas liskvalitet kunde f6ljas upp och
metodutvecklas med det instrument lirarna efter hand tagit fram 1
samverkan med projektledningen.
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Genom att beddmningsinstrumentet tagits fram 1 denna varierade
praktik var det inte bundet till en viss undervisningsmetod till
skillnad frin huvuddelen av listesterna som ir metodberoende.

Fortsatt utveckling av instrumentet

I den version av liskvalitetsinstrumentet som publicerades 1981 har
punkt 12 féljande formulering: ”Snabbljudar” men fastnar och
ljudar vissa forhdllandevis enkla ord”. Detta ir en ganska vanlig
variant av mekanisk avlisning. Just detta att eleven fastnar pd enkla
ord forklaras ofta av att forstdelsen slir igenom och stoér den i
ovrigt enbart avkodande eleven. 1981 var fenomenet mekanisk
avlisning utan lisforstdelse s& vanligt att lirarna och projektled-
ningen betraktade divarande punkt 12 som ett naturligt steg 1 utveck-
lingen. 1989 kom vi 1 kontakt med Emilia Ferreiro som empiriskt
visade att mekanisk avlisning aldrig forekom hos barn som lirde sig
lisa innan de borjade skolan. Vi insdg di att mekanisk avlisning
nog borde betraktas som ndgot onaturligt. Detta ir ett av de
vetenskapliga skilen till vidareutvecklingen av instrumentet 2000—
2001.

Instrumentet skapades for att knyta ithop teori och praktik och
for att utveckla arbetssittet och fyller fortfarande den funktionen i
dag. Men lirarna i ULL- projektet hade bérjat f6lja upp resultaten i
sina klasser med LUS utan att projektledningen visste om det. Till
att borja med var vi emot det, eftersom en hel del forskning visat
negativa effekter av resultatuppféljning. Det som i dag formulerats
som kunskapsstandardmodell fanns inte 1981, alternativet till den
mittekniska traditionen var dnnu inte formulerat.

Vi insdg behovet av verktyg for att redovisa det duktiga lirare
gor och mota lirares privata behov av att se resultat. Vi insdg ocksd
att det behovdes ett alternativ till de etablerade testen. Men frigan
var om man 1 skolvirlden skulle se och férstd skillnaden?

I dag med facit 1 hand kan vi svara. Nigra fi s8g den men de
flesta kunde, och kan, inte uppfatta skillnaden mellan ett alternativ
till testerna och testerna, eftersom de blandar ihop instrument och
funktion. Det visar sig nir de talar LUS-testet, eller férvringer
beskrivningen av instrumentet s3 det felaktigt framstir som ett test
och sedan dessutom pdstdr att det dr ett mittekniske test.
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Den fortsatta utvecklingen av instrumentet genomférdes 1998—
2001 med utgingspunkt i den kunskap som d& fanns inom kun-
skapsstandardmodell traditionen.

Vi stillde frigan:

Vad behéver lirare f6r att kunna géra bedémningar inom denna
tradition med en godtagbar nivd av beddmaréverensstimmelse?
Vilket 1 sak dr samma friga som vad som krivs fér att kunna sitta
betyg i det nuvarande betygsystemet. Vi sig till att lirarna fick det
de behover for att kunna sitt betyg: betygligt tydligare skrivningar av
referenspunkterna f6r bedémning, tydliga ramar f6r hur bedém-
ningarna skall goras, gott om konkreta exempel och illustrationer pd
video, en teoretiskt férankrad och strikt begreppsapparat.

Genom att mycket av det lirarna saknar i samband med betyg-
sittning ingdr 1 beddmningsinstrumentet f6r att bedéma liskvalitet,
och detta dessutom har ett uttalat krav pd att bygga upp en bedémar-
overensstimmelse, gir det att diskutera bedémningarna. Om bara
ndgon har tillgdng till den bok som ir forutsittningen for att kunna
anvinda instrumentet och kalibrera olika bedémningar, uppstir den
nddvindiga diskussion som krivs for att lirargruppen skall kunna
ta sig upp till en professionell niva.

Den som inte kinner till omridet bedémning och inte heller kinner
till de tvd paradigmen, mitteknisk modell och kunskapsstandard-
modell, kan lict 8 intryck av att betygsfrigan ir oproblematisk nir
det giller likvirdighet, medan det finns en livlig diskussion runt
kvalitetsbedémning av liskvalitet, och dra slutsatsen att det ir
nigot fel pd instrumentet, fast det i sjilva verket oftast ir tvirt om.

Ett pdtagligt problem ir den kvardréjande synen pd lirarna frin
den mittekniska traditionen. Att lirare behover tid for att lira sig
ett tidsekonomiskt instrument tappas ofta bort (det framkommer i
Nislunds intervjuer) I den 6versikt éver instrumentet pd 2 A4
sidor tvingades vi skriva dit f6ljande text:

Pé forekommen anledning vill vi pipeka att denna 6versikt 6ver punkt-
erna inte ensam ricker som underlag f6r att LUS-placera elever. For
att ni en rimlig nivd av bedémaréverensstimmelse krivs tillgdng till
béckerna om LUS och att man pi skolan talat sig samman kring
kriterierna. Som stdd i arbetet med att bygga upp en rimlig niv av
bedémardverensstimmelse finns dven tvd videofilmer och en CD-rom
skiva.

And3 férkommer det allt for ofta att en lirare fir den tvisidiga
A4:an i sin hand och uppmaningen “bedém hur dina elever liser”.
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Minga lirare ondgor sig dver denna upplevelse. Och ur en aspekt ir
den stora svagheten med instrumentet att det forutsitter en lirare
kinner till 6vergingen till resultatstyrning och har ett visst
kunnande nir det giller bedémning.

Som framgir av texten ovan ir huvuddelen av den kritik som
riktas mot bedémningsinstrument LUS en kritik som med all ritt bér
riktas mot instrumenten i den mittekniska traditionen. Huvuddelen
av de problem som finns i tester finns inte 1 instrumentet LUS.

En lite udda kritik mot bedémningsinstrumentet ir att det inte
innehdller ndgra metodiska anvisningar om t.ex. litteraturpedagogik,
vilket ligger 1 sakens natur, eftersom det ir ett renodlat bedémnings-
instrument och som sidant metodneutralt. Kritiken bygger pd ett
grundliggande missférstdnd nir det giller nuvarande liro- och kurs-
planer som explicit féresprikar metodisk frihet som en viktig del av
lirarnas professionalitet.

Oversikt dver instrumentet:
Nya Lisutvecklingsschemat aug 03.

Fas 1 UTFORSKANDE

Barnet héller successivt pd att tilligna sig lisférm8gan 1 texter med
fd ord pd varje sida, oftast med innehillsbirande bilder. I sokandet
efter innehdllet, budskapet kriver den forstdelsebaserade avlisningen
stor energi och uppmirksamhet. Frdn och med punkt 11 har barnet
tillignat sig fungerande lisstrategier och befister nu sin lisférmiga
med omfangsrikare texter med firre bilder. Successivt minskar fokus
pa avlisningen.

”Liser” (hittar) och skriver (avbildar) sitt namn.
Kinner till lisriktningen.
Visar att de upptickt att det skrivna “gdr att siga”.

1

2

3

4. Liser bekanta ord i texter med hjilp av ordbilden.

5. Listar ut nya ord med hjilp av de ord barnet har mott tidigare.
6

Tar hjilp av bokstiverna (t.ex. forsta bokstaven) for att avlisa
ord i texten. Korrigerar sig sjilv ibland.

91



SOU 2010:97

7. Tar vid behov effektiv hjilp av bokstiverna i sin lisning. Sjilv-
korrigering vanlig.

8. Kan ersitta en tala-lyssna-situation med en skriva-lisa.

9. Tar effektivt hjilp av ljuden for att lisa ut lingre, obekanta ord.

10. Anvinder och vixlar mellan indamélsenliga strategier® for allt-
mer funktionell lisning av enkla texter.
*(Exempel pd strategier: ordbilden (p 4), listar ut nya ord med hjilp av de ord
man redan férstdr (p 5), tar hjilp av bokstiverna (p 6), tar hjilp av ljuden
P 9)

11. Liser stapplande mer text och tar sig fram till innehéllet, efter-
som barnet vill forstd texten.

12. Liser minst 3—4 ord 1 f6]jd i bocker (texter), inom deras erfaren-
hetsvirld, innan de.

Fas 2 EXPANDERANDE

Barnet har nu en grund av fungerande lisstrategier och vidgar sin
lisning till bocker med allt storre omfing, frin enklare kapitel-
bocker till tjockare volymer, dir endast texten for berittelsen framit.
Vid tre tillfillen under denna fas upptrider, efter uppnddd kvalitet 1 den
l6pande lisningen, nya lisfunktioner, nimligen att séka, att utféra
och att efter férdjupad lisning av en text éverblicka.

13.
14.
15.

16.

17.

18.

Liser nistan flytande, fastnar bara ibland.
Sokliser, dvs. hittar snabbt enstaka uppgifter i I16pande text.

Liser flytande och obehindrat, t.ex. kapitelbécker, med god for-
stdelse. Foredrar att lisa tyst.

Liser och forstdr en instruktion eller arbetsbeskrivning i flera
led, t.ex. ett recept, och visar forstielse genom handling.

Forstdr innehdllet 1 utlindska filmer och naturprogram med
hjilp av textremsan.

Liser mycket, frivilligt och girna — slukliser.

18a Liser med behillning bokserier och liknande utan birande
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18b Liser med litthet bocker, féretridesvis ungdomslitteratur, med
personteckningar, miljdbeskrivningar och inre monologer; séker
mer dn bara handlingen.

18c Vidgar sitt lisande till olika genrer inom vuxenlitteraturen, liser
ibland flera bocker parallellt; liser och finner djupare dimen-
sioner.

19. Fordjupande och éverblickande, dvs. kan efter att ha foérdjupat
sig 1 en omfingsrik text, vid ett senare tillfille snabbt {3 tag pd
nycklarna till textens innehdll och struktur.

Fas 3 LITTERAT LASANDE

L. Litterat lisande

Med litterat lisande avses ett lisande som férutsitter abstrakt och
hypotetiskt tinkande. Det innebir att lisaren kan forstd principer
som inte motsvaras av en ordagrann formulering i texten och dven
forstd hypotetiska resonemang, dvs. kunna dra slutsatser om fore-
teelser utanfér den egna konkreta erfarenhetssfiren. Det litterata
lisandet 6ppnar for att sjilvstindigt tringa in 1 och igenom sak-
prosa och skonlitterira texter inom olika genrer och successivt
forstd inneborden 1 metaforer, och nya dimensioner pd olika nivder.
I denna studie fokuserar vi pd det stora kvalitativa steg, den bryt-
punkt, mellan punkt 17 och punkt 18, di eleven/barnet gjort den
kulturella artefakten lisning till sin egen. Och liser enbart for sin
egen skull. Inte for att det férvintas eller krivs. Man skulle med den
moderna dubbla betydelsen kunna siga att barnet “iger” sin lisning.

Kommunens data om Laskvalitet, meritvarde och betyg
pa gruppniva.

Kommunen har valt att samla sina elevresultatdata i en dynamisk
databas. Det innebir att man kan stilla nistan vilka frigor man vill
till databasen och att det gir att gruppera om data efter frige-
stillarens behov. Vi viljer hir att titta pd elevernaidk 9 VI 0916 av
kommunens 9 skolor.
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Tabell 1 Alla betyg for alla elever ak 9

Alla LUS-punkter - Alla amnen Antal  Meritvirde Behoriga %  Alla mal %
Skola 4 119 214,83 94,1 72,3
Skola 5 68 171,91 76,5 50,0
Skola 6 101 214,90 92,1 91,1
Skola 7 158 196,29 84,2 64,6
Skola 8 76 194,54 92,1 76,3
Skola 9 112 208,65 86,6 69,6
Total 634 202,09 87,9 71,0
Pojke Antal Meritvarde  Behdriga %  Alla mél %
Skola 4 54 204,81 92,6 64,8
Skola 5 39 176,79 84,6 56,4
Skola 6 60 206,17 88,3 86,7
Skola 7 77 193,18 89,6 64,9
Skola 8 35 188,00 91,4 74,3
Skola 9 69 202,83 88,4 75,4
Total 334 196,93 89,2 71,0
Flicka Antal Meritvarde  Behdriga %  Alla mél %
Skola 4 65 223,28 95,4 78,5
Skola 5 29 165,34 65,5 414
Skola 6 41 227,68 97,6 97,6
Skola 7 81 199,36 79,0 64,2
Skola 8 41 200,12 92,7 78,0
Skola 9 43 218,21 83,7 60,5
Total 300 207,93 86,3 71,0

"Alla i 4k 9” betyder alla elever oberoende av l4skvalitet.

"Alla mal” betyder betyg i alla &mnen, dvs. betyget G i alla &mnen.

Tabell 1 ir en sammanstillning av hur medelvirdet av meritvirdena
fordelar sig pd de olika skolorna. Férst samtliga elever direfter upp-
delat 1 flickor och pojkar. T alla skolor utom en har flickorna nigot
hogre meritvirde. Vilket stimmer vil med vad andra studier inom
omridet kommit fram till. Flickor ir ndgot bittre. Men meritvirdet
ir, vilket bor papekas, ett pafallande grovt métt.

Skolverkets centrala statistik visar att medelvirde for kvoten
mellan pojkars och flickors meritvirde f6r perioden 2005-2009 ir
89,9 for riket och 89,3 f6r den aktuella kommunen. Flickor har
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alltsd ungefir 10 % bittre betyg dn pojkar, dven i kommunen.
Viren 2009 ir motsvarande skillnad ca 5 % nir det giller totalen
for alla flickors meritmedelvirde, 207,93, och alla pojkar merit-
medelvirde, 196,93. Men, som pipekats tidigare, ir meritmedel-
virde ett mdtt man bor vara forsiktig med mot bakgrund av osiker-
heten 1 validitet och reliabilitet.

Tittar vi pd nista kolumn, andelen behériga till gymnasiet, blir
det mer komplicerat och monstret forsvinner. Fler pojkar in
flickor var behoriga till gymnasiet. Nir det giller betyg i alla imnen
ir det diremot ingen skillnad.

Tabell 2 Elever i, eller 6ver, punkt 18a

Alla LUS-punkter — Alla @mnen Antal Meritvarde Behdriga % Alla mal %
Skola 4 67 230,15 95,5 80,6
Skola 5 29 212,59 96,6 69,0
Skola 6 88 222,95 96,6 95,5
Skola 7 112 217,54 93,8 75,9
Skola 8 44 215,34 95,5 88,6
Skola 9 92 221,47 93,5 78,3
Total 432 220,86 94,9 819
Pojke Antal Meritvirde Behdriga %  Alla mal %
Skola 4 20 233,50 95,0 85,0
Skola 5 16 218,44 100,0 81,3
Skola 6 49 217,24 95,9 93,9
Skola 7 55 210,00 92,7 12,7
Skola 8 20 206,25 100,0 85,0
Skola 9 56 213,04 92,9 82,1
Total 216 214,88 949 82,9
Flicka Antal  Meritvirde Behdriga %  Alla mal %
Skola 4 47 228,70 95,7 18,7
Skola 5 13 205,38 92,3 53,8
Skola 6 39 230,13 97,4 97,4
Skola 7 57 224,82 94,7 78,9
Skola 8 24 222,92 91,7 91,7
Skola 9 36 234,58 94,4 72,2
Total 216 226,86 94,9 81,0

Med "18a och Gver” avses elever som laser skonlitteratur.
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Den liskvalitet som har koden 18a, innebdr att eleven kommit sd
langt 1 sin lisutveckling att hon/ban liser mycket, frivilligt och girna
och med behéllning liser bokserier och liknande utan birande bilder,
dir handlingen okomplicerat férs framit. Dvs. det som av biblio-
tekarier linge kallats f6r “bokslukande”. En vital indikator pd att
eleven ir i punkt 18a ir att eleven frivilligt liser skonlitteratur hemma.

Inom gruppen som liser skonlitteratur kvarstar skillnaden 1 merit-
medelvirde, men andelen behoriga och andelen med betyg i alla
imnen ir de samma, som framgir av tabell 2. Att det i den hir
gruppen ir ca 5 % som inte dr behoriga ter sig nigot gatfullt och ir
virt en specialstudie. Eleverna har f6rutsittningarna.

Tabell 3 Elever under punkt 18a

Alla LUS-punkter — Alla amnen Antal  Meritvirde Behdriga %  Alla mal %
Total skola 4-9 202 161,24 72,8 47,5
Pojke Antal  Meritvirde Behdriga %  Alla mal %
Total skola 4-9 118 164,07 78,8 49,2
Flicka Antal  Meritvirde Behdriga %  Alla mal %
Total skola 4-9 84 157,06 64,3 452

Under 18a, dvs. laser inte skonlitteratur.

Tabell 3 visar den grupp som inte liser frivilligt. Andelen flickor ir
ca 2/3 av andelen pojkar. Men det som ir péfallande, och nigot vi
inte upptickt tidigare, dr att flickorna dr ca 7 enheter simre 1 det
vanskliga mittet meritmedelvirde; dvs. pojkarna klarar sig bittre.
Detta gér igen i de ndgot stabilare mitten “behériga” och “betyg 1
alla imnen”.
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Tabell 4 Elever under punkt 18a i f6rhéolland§ till kommens
avstamningspunkter fér FSK, Ak 1, Ak 3

Alla LUS-punkter Antal  Procent LUS 5 LUS 10 LUS 15 LUS 18a

- Alla Fmnen (FSK) (Rk 1) (RK3) (Ak 5 & 9)
Total skola 4-9 202 100,0 100,0%  100,0 % 94,1 % 0,0 %
Pojke Antal  Procent LUS 5 L[ls 10 LUﬂS 15 L!ls 18a
(FSK) (Ak 1) (AK3) (Ak5&9)
Total skola 4-9 118 100,0 100,0%  100,0 % 95,8 % 0,0 %
Flicka Antal  Procent LUS 5 LUS 10 LUS 15 LUS 18a
(FSK) (Rk 1) (AK3) (Ak5&9)
Total skola 4-9 84 100,0 1000%  100,0 % 91,7% 0,0 %

Under 18a hur mycket efter &r de utgaende fran LUS p 5, p 10 och p 15.

I Tabell 4 har vi delat upp gruppen elever i 4k 9 VT 09 som inte
liser frivilligt 1 undergrupper for att visa hur ldngt de kommit i sin
lisutveckling.

Kommunens lirare har enats om att de bor ta ansvar for att
elever som limnar forskoleklass bor ha ritten, att i utveckla sin lis-
kvalitet upp till nivin att kunna lista ut nya ord 1 en kort text med
hjilp av de ord barnet har lirt sig tidigare. Notera att detta dr ett
krav pd organisationen inte ett krav pd eleven. For eleven ir det en
rittighet. Helt 1 linje med resultatstyrningens grundprinciper.

Nir eleverna limnar 3k 1 skall de kunna anvinda, och vixla mellan,
indamadlsenliga strategier for alltmer funktionell lisning av enkla
texter.

I slutet av 3k 3 skall de nd kvalitén att kunna lisa flytande och
obehindrat, t.ex. kapitelbécker, med god forstielse samt féredra att
lisa tyst med bibehillen lisforstielse.

Att notera: Endast 94 % av eleverna i 3k 9 liser sd bra som de
skulle ha ritt till 1 8k 3 mot bakgrund av de krav liroplanen stiller
pa eleverna.

Hir skiljer flickor ut sig. Ca 8 % har ej nitt sin kunskapsritt 1
3k 3 trots att de gir i3k 9.
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Tabell 5 Alla elever ak 9 VT 09, férdelat pa amnen och betyg

Alla LUS-punkter — Vissa amnen MVG % VG % G % A% Total
Bild 15,5 35,7 42,2 6,6 709
Biologi 13,3 30,7 43,6 12,4 127
Engelska 14,0 39,5 37,1 88 636
Fysik 10,2 35,5 43,3 11,0 709
Geografi 9,0 32,8 46,9 11,3 670
Hem- och konsumentkunskap 15,2 35,8 41,6 7,4 182
Historia 15,3 28,0 47,5 9,2 649
Idrott och hélsa 22,0 39,0 30,5 8,5 636
Kemi 11,3 29,5 46,3 12,9 708
Matematik 9,7 30,8 50,5 9,0 636
Moderna sprék, Franska 11,3 40,8 36,6 11,3 71
Moderna sprak, Spanska 27,4 26,9 38,8 7,0 201
Moderna spréak, Tyska 12,0 39,8 32,5 15,7 83
Musik 24,6 32,6 37,1 57 690
Religion 12,6 29,3 50,1 8,1 669
Samhéllskunskap 10,4 31,2 48,8 9,6 670
Slojd 39,8 39,8 17,0 3,5 171
Svenska 11,4 32,7 51,0 5,0 563
Svenska som andra sprak 1,4 21,9 61,6 151 73
Teknik 16,4 33,4 42,5 1,1 635
Textilslgjd 16,7 35,4 43,9 4,1 246
Tréa- och metallslojd 245 35,3 34,6 5,6 286
Total 14,9 33,2 43,1 8,1 11220

Med "A" avses avsaknad av betyg dvs. ej godkant.

Nigra dmnen att notera.

Stérsta andelen MVG ir i S16jd med 39,8 %

Ligsta andelen MVG ir SVA 1.4 %

Hogsta andelen G ir SVA med 63% f6ljd svenska med 51 % och
matte med 50 %

Hogsta andelen utan betyg dr Tyska med 15.7 %

Ligsta andelen utan betyg ir sl6jd.

Sammanstillningen 1 tabell 5 ir inte anvindbar pd kommunnivi men
eventuellt pd skolniva.

Om det ser likadant ut pi en enskild skola, vilka slutsatser bor
rektor och personal dra?
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Tabell 6 Pojkar ak 9 VT 09, fordelat pa amnen och betyg

Pojke MVG % VG % G % A% Total
Bild 8,1 28,3 56,3 7,3 382
Biologi 9,9 28,6 51,0 10,5 392
Engelska 14,7 39,5 38,0 78 334
Fysik 9,3 38,9 41,8 10,1 378
Geografi 1,9 34,5 46,3 11,3 354
Hem- och konsumentkunskap 49 34,4 53,2 1.5 427
Historia 15,6 29,0 48,6 6,8 352
Idrott och hélsa 26,0 40,1 28,4 54 334
Kemi 8,7 29,9 50,3 11,1 378
Matematik 9,3 32,9 50,9 6,9 334
Moderna sprék, Franska 8,6 31,4 54,3 5,7 35
Moderna sprak, Spanska 10,3 218 59,8 8,0 87
Moderna sprak, Tyska 9,5 38,1 42,9 9,5 42
Musik 15,7 35,4 43,5 54 370
Religion 10,8 26,6 53,5 9,1 353
Samhéllskunskap 11,5 29,4 50,8 8,2 364
Pojke MVG % VG % G % A% Total
Slojd 39,0 42,0 17,0 2,0 100
Svenska 59 26,9 61,7 55 290
Svenska som andra sprak 2,3 18,2 63,6 15,9 44
Teknik 16,1 33,4 44,5 6,0 335
Textilslojd 8,0 26,0 62,0 4,0 50
Tra- och metallsldjd 22,1 32,9 40,1 50 222
Total 12,2 32,4 41,6 1.8 5957

Flest MVG i Slojd for pojkar.

Tabell 7 Flickor ak 9 VT 09, férdelat pa amnen och betyg flickor

Flicka MVG % VG % G % A% Total
Bild 24,2 443 25,7 58 327
Biologi 17,3 33,1 34,9 14,6 335
Engelska 13,2 39,4 37,4 9,9 302
Fysik 11,2 31,7 45,0 12,1 331
Geografi 10,1 31,0 47,5 11,4 316
Hem- och konsumentkunskap 27,6 37,5 27,6 7,3 355
Historia 14,8 26,9 46,1 12,1 297
|drott och hélsa 17,5 37,7 32,8 11,9 302
Kemi 14,2 29,1 418 14,8 330
Matematik 10,3 28,5 50,0 11,3 302
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Flicka MVG % VG % G % A% Total
Moderna spréak, Franska 13,9 50,0 19,4 16,7 36
Moderna spréak, Spanska 40,4 30,7 22,8 6,1 114
Moderna spréak, Tyska 14,6 41,5 22,0 22,0 41
Musik 35,0 29,4 29,7 5,9 320
Religion 14,6 32,3 46,2 7,0 316
Samhéllskunskap 9,2 33,3 46,4 11,1 306
Slojd 40,8 36,6 16,9 5,6 71
Svenska 17,2 38,8 39,6 4.4 273
Svenska som andra sprak 0,0 27,6 58,6 13,8 29
Teknik 16,7 33,3 40,3 9,7 300
Textilslgjd 18,9 37,8 39,3 4,1 196
Tra- och metallslgjd 32,8 43,8 15,6 7,8 64
Total 18,0 34,1 38,1 9,8 5263
Flest MVG i Slojd for flickor.

Tabell 8 Alla elever over punkt 18a, férdelat pa amnen och betyg

Alla LUS-punkter — Vissa amnen MVG % VG % G % A % Total
Bild 19,4 37,0 39,1 4,5 494
Alla LUS-punkter — Vissa dmnen MVG % VG % G % A% Total
Biologi 17,8 36,8 39,4 6,1 495
Engelska 19,3 48,0 29,7 3,0 435
Fysik 13,0 39,9 41,7 53 506
Geografi 12,9 40,6 41,9 4,6 456
Hem- och konsumentkunskap 20,9 40,9 32,7 5,4 535
Historia 20,8 34,5 41,6 3,1 447
Idrott och hélsa 27,1 40,9 26,2 5,7 435
Kemi 15,2 35,6 42,5 6,7 430
Matematik 13,8 36,8 44,8 4,6 435
Moderna sprék, Franska 13,3 41,7 35,0 10,0 60
Moderna sprak, Spanska 29,4 29,4 37,4 3,7 163
Moderna sprék, Tyska 13,6 42,4 30,3 13,6 66
Musik 31,8 34,6 30,1 3,4 471
Religion 18,2 354 42,4 4,0 455
Samhéllskunskap 14,0 38,7 42,5 48 463
Slojd 48,7 38,7 10,9 1,7 119
Svenska 15,3 41,9 41,1 1,7 418
Svenska som andra sprak 59 58,8 35,3 0,0 17
Teknik 20,6 39,8 34,5 5,1 432
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Alla LUS-punkter — Vissa amnen MVG % VG % G % A% Total
Textilslgjd 18,9 40,0 39,5 1,6 185
Tra- och metallsldjd 26,9 36,3 32,6 4,1 193
Total 19,5 38,6 374 45 7760
Tabell 9 Pojkar over punkt 18a, férdelat pa &mnen och betyg

Pojke MVG % VG % G % A% Total
Bild 9,4 28,5 57,4 4,7 256
Biologi 13,8 34,4 46,6 5,1 253
Engelska 20,4 48,6 21,8 3,2 216
Fysik 12,8 41,5 419 3,9 258
Geografi 11,8 41,7 42,5 3,9 228
Hem- och konsumentkunskap 7.3 41,6 445 6,6 274
Historia 21,8 36,7 40,2 1,3 229
Idrott och hélsa 31,9 421 22,2 3,7 216
Kemi 12,8 36,2 46,5 45 243
Matematik 13,9 39,8 42,6 3,7 216
Moderna sprék, Franska 10,0 33,3 56,7 0,0 30
Moderna sprak, Spanska 9,2 24.6 63,1 3,1 65
Moderna sprak, Tyska 8,3 38,9 44 4 8,3 36
Musik 19,7 37,7 38,9 3,8 239
Pojke MVG % VG % G % A% Total
Religion 16,7 34,4 445 4.4 227
Samhéllskunskap 15,5 36,6 445 3,4 238
Slojd 47,0 40,9 12,1 0,0 66
Svenska 82 35,3 55,1 1,4 207
Svenska som andra sprak 11,1 55,6 33,3 0,0 9
Teknik 21,2 39,6 35,0 4,1 217
Textilslojd 8,8 32,4 58,8 0,0 34
Tra- och metallslgjd 23,1 34,0 38,8 4,1 147
Total 16,1 37,8 42,2 3,8 3904
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Tabell 10 Flickor 6ver punkt 18a férdelat pa amnen och betyg

Flicka MVG % VG % G % A% Total
Bild 30,3 46,2 19,3 42 238
Biologi 21,9 39,3 31,8 7,0 242
Engelska 18,3 475 31,5 2,1 219
Fysik 13,3 38,3 41,5 6,9 248
Geografi 14,0 39,5 41,2 53 228
Hem- och konsumentkunskap 35,2 40,2 20,3 42 261
Historia 19,7 32,1 43,1 5,0 218
Idrott och hélsa 22,4 39,7 30,1 7,8 219
Kemi 17,7 35,0 38,4 8,9 237
Matematik 13,7 33,8 47.0 5,5 219
Moderna sprék, Franska 16,7 50,0 13,3 20,0 30
Moderna sprak, Spanska 42,9 32,7 20,4 41 98
Moderna spréak, Tyska 20,0 46,7 13,3 20,0 30
Musik 44,4 31,5 21,1 3,0 232
Religion 19,7 36,4 40,4 35 228
Samhéllskunskap 12,4 40,9 40,4 6,2 225
Slgjd 50,9 35,8 9,4 3,8 53
Svenska 22,3 48,3 27,5 1,9 211
Svenska som andra sprak 0,0 62,5 37,5 0,0 8
Teknik 20,0 40,0 34,0 6,0 215
Textilslgjd 21,2 41,7 35,1 2,0 151
Tré- och metallslojd 39,1 43,5 13,0 43 46
Total 22,9 39,3 32,5 53 3 856
Tabell 11 Alla under punkt 18a fordelat p4 &mnen och betyg

Alla LUS-punkter — Vissa amnen MVG % VG % G % A% Total
Bild 6,5 32,6 49,3 11,6 215
Alla LUS-punkter — Vissa @mnen MVG % VG % G % A% Total
Biologi 3,9 17,7 52,6 25,9 232
Engelska 2,5 20,9 55,2 21,4 201
Fysik 3,0 24,6 473 25,1 203
Geografi 0,5 16,4 57,5 25,7 214
Hem- och konsumentkunskap 2,8 24,7 60,7 11,7 247
Historia 3,0 13,9 60,4 22,8 202
Idrott och hélsa 10,9 34,8 39,8 14,4 201
Kemi 31 16,7 54,4 25,9 228
Matematik 1,0 17,9 62,7 18,4 201
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Alla LUS-punkter — Vissa amnen MVG % VG % G % A% Total
Moderna sprak, Franska 0,0 36,4 455 18,2 11
Moderna sprak, Spanska 18,4 15,8 447 21,1 38
Moderna sprak, Tyska 59 29,4 41,2 23,5 17
Musik 9,1 28,3 52,1 10,5 219
Religion 0,5 16,4 66,4 16,8 214
Samhallskunskap 2,4 14,5 62,8 20,3 207
Slojd 19,2 42,3 30,8 1,1 52
Svenska 0,0 6,2 79,3 14,5 145
Svenska som andra sprak 0,0 10,7 69,6 19,6 56
Teknik 7,4 19,7 59,6 13,3 203
Textilslojd 9,8 21,3 57,4 11,5 61
Tra- och metallslojd 19,4 33,3 38,7 8,6 93
Total 41 21,2 56,0 18,1 3460
Tabell 12 Pojkar under punkt 18a fordelat pa dmnen och betyg

Pojke MVG % VG % G % A% Total
Bild 5,6 27,8 54,0 12,7 126
Biologi 2,9 18,0 59,0 20,1 139
Engelska 4,2 22,9 56,8 16,1 118
Fysik 1,7 33,3 41,7 23,3 120
Geografi 0,8 21,4 53,2 24,6 126
Hem- och konsumentkunskap 0,7 21,6 68,6 9,2 153
Historia 41 14,6 64,2 17,1 123
Idrott och hélsa 15,3 36,4 39,8 8,5 118
Kemi 1,5 18,5 57,0 23,0 135
Matematik 0,8 20,3 66,1 12,7 118
Moderna spréak, Franska 0,0 20,0 40,0 40,0 5
Moderna sprak, Spanska 13,6 13,6 50,0 22,1 22
Moderna sprék, Tyska 16,7 33,3 33,3 16,7 6
Musik 8,4 31,3 51,9 8,4 131
Religion 0,0 12,7 69,8 17,5 126
Samhéllskunskap 40 15,9 62,7 17,5 126
Slojd 23,5 44,1 26,5 59 34
Svenska 0,0 6,0 78,3 15,7 83
Svenska som andra sprak 0,0 8,6 71,4 20,0 35
Teknik 6,8 22,0 61,9 9,3 118
Textilslojd 6,3 12,5 68,8 12,5 16
Tré- och metallslojd 20,0 30,7 42,7 6,7 75
Total 4,8 221 51,1 15,4 2053
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Tabell 13 Flickor under punkt 18a, fordelat pa amnen och betyg

Flicka MVG % VG % G % A% Total
Bild 7,9 39,3 42,7 10,1 89
Biologi 54 17,2 43,0 34,4 93
Engelska 0,0 18,1 53,0 28,9 83
Fysik 48 12,0 55,4 27,7 83
Geografi 0,0 9,1 63,6 27,3 88
Hem- och konsumentkunskap 6,4 29,8 479 16,0 94
Historia 1,3 12,7 54,4 31,6 79
Idrott och hélsa 48 32,5 39,8 22,9 83
Kemi 54 14,0 50,5 30,1 93
Matematik 1,2 14,5 57,8 26,5 83
Moderna sprék, Franska 0,0 50,0 50,0 0,0 6
Moderna sprak, Spanska 25,0 18,8 37,5 18,8 16
Moderna spréak, Tyska 0,0 27,3 455 27,3 11
Musik 10,2 23,9 52,3 13,6 88
Religion 1,1 21,6 61,4 15,9 88
Samhéllskunskap 0,0 12,3 63,0 24,7 81
Slojd 11,1 38,9 38,9 11,1 18
Svenska 0,0 6,5 80,6 12,9 62
Svenska som andra sprak 0,0 14,3 66,7 19,0 21
Teknik 8,2 16,5 56,5 18,8 85
Textilslojd 11,1 244 53,3 11,1 45
Tra- och metallslojd 16,7 444 22,2 16,7 18
Total 45 19,9 53,4 221 1407
Bortfallsanalys

Tabell 14 Kommunens bortfallsanalys av skolornas redovisning av
laskvalitet ak 9 VT 09

LUS o betyg ist-analys Svarsfrekvens
Skola 4 119 128 93 %
Skola 5 68 85 80 %
Skola 6 101 102 99 %
Skola 7 158 158 100 %
Skola 8 76 80 95 %
Skola 9 112 114 98 %
Total 634 667 95 %

Bortfall skola 1, 2 och 3.
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Varfor bara 6 av 9 skolor?

Det kan bero pi att man 1 dessa tre skolor valt att endast anvinda
sig av sina resultat lokalt och inte sett ndgon anledning att redovisa
dem centralt.

Men det kan dven bero pd att skolorna dnnu inte foérstdtt virdet,
anvindbarheten och ansvaret, i att f6lja upp liskvalitén. Bakom
detta kan dolja sig frigan om skolan betraktar elevers diliga skol-
resultat som skolans eller som elevens problem. S& linge skolorna och
skolledarna ser resultatredovisningen som nigot nirmast onédigt
som sker endast p& grund av att kommunférvaltningen fitt for sig
att skolorna skall redovisa sina resultat blir uppgifterna bristfilliga,
av l3g kvalitet och med stort bortfall. Bide validiteten och reliabil-
iteten blir 13g. Detta ir ett dominerande problem i alla kommuner
16 ar efter reformen med bytet av styrsystem. Mycket tyder pd att
den kommun denna studie genomfors 1 dr en av de bittre 1 landet
nir det giller resultatuppfoljning. Det dr orsaken till att studien
kunde genomféras. Elevresultatdata blir pilitliga forst nir skolorna
uppticker att man kan anvinda elevresultaten for att férbittra bide
lirarnas och eleverna arbete. Och att man ocksd kan anvinda elev-
resultatdata f6r av visa vilka virdefulla arbetsinsatser lirare och
elever gor. Forst nir man gor uppfdljningar f6r sina lirares och
elevers skull, inte fo6r den centrala férvaltningen, forst di blir data
palitliga. Skola 7 ir till stor delar ett exempel pd detta.

Nya rutiner

Kommunen har byggt upp rutiner for att oka tillférlitligheten hos
de uppgifter man fir in frin varje skola. Man har bl. a. idndrat
rutinerna si att kvalitetsavdelningen inte gor ndgra rittningar av fel-
aktiga uppgifter. Tidigare rittade kvalitetsavdelningen felaktiga upp-
gifter manuellt, nu dr tanken i stillet att uppgifterna ska indras i
systemet och inte 1 en fil som ligger utanfér. Detta forvintas leda
till att andelen opélitlig data kommer att minska drastiskt. Den nya
rutinen har redan lett till att kommunens egna data har hogre till-
forlitlighet in Skolverkets data (se tabell 15). Att kommunens egna
siffror ir sikrare dn skolverkets beror 1 forsta hand pd att skolorna
arbetar mer med kommunens egna data och brutit ner dessa pd
klass och individnivd. Detta gor det littare f6r skolorna att upp-
ticka felaktiga uppgifter och se till att indra dem i systemet.
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Tabell 15

| | Merivarde |  Benbrigae | miamaix
Betygstatistik  IST-  Skol-  IST-  Skol-  ISI-  Sko-  IST-  Skol-
vt 2009 analys  verket* analys  verket* analys  verket* analys  verket*
Skola 4 I 10 128 | 20060 2074 62 815 | 662 672
Skola 5 85 85| 15025 1499 | 612 612 | 400 388
Skola 6 | 102 | 212,99 23| 912 912 | w2 902
Skola 7 159 158 | 19629 1973 | 836 835 | 642 608
Skola 8 | so | o5 189 | ss6  ss3 | 734 713
Skola 9 115 114 | 20668 2075 | 852 851 | 687 684

* = skolverket. Skillnad mellan IST-analys och skolverket.

IST stir for International Softwove Technology AB och ir det data-
bassystem som kommunen ifriga arbetar med.

Laskvalitet och betyg pa individniva skolvis

Bakgrunden till denna studie var att nigra skolor, for att bli bittre
pd att prioritera sina resurser (1 huvudsak lirartid), bérjade titta pd
hur sambandet mellan liskvalitet och betyg sig ut. P4 den forsta
skolan handlade det bara om att sammanstilla redan existerande
data. Dir hade man sedan nigra ar tillbaka valt att hélla reda pd hur
eleverna 1 8k 6-9 liser, bl.a. beroende pd att liskvalitén efter 3k 5
var mycket varierande och 1 vissa fall forbluffande 13g. Alldeles for
ménga elever hade stora svirigheter med att forstd sina lirobdcker
eller andra texter som lirarna satte i hinderna pd dem. Fér lirarna var
det uppenbart att minga av dessa elever inte skulle klara av att bli
behoriga till gymnasiet, om man inte férst fick upp deras liaskvalitet
till den nivd dir eleverna behover var for att klara av grundskole-
studierna frn 4k 3. Att kunna lisa flytande med god forstielse och
att kunna lisa tyst med bibehillen férstielse dr en nédvindig forut-
sittning for att klara sig i 8k 6. Det gillde till att borja med att
snabbt identifiera de elever som akut behévde hjilp och ta reda pd
var de befann sig 1 sin lisutveckling. Efter ca 2 &r hade skolan bérjat
fa liget under kontroll. Eftersom instrumentet visat sig vara s8 tids-
ekonomiskt att anvinda, fortsatte skolan med att hilla reda pd samt-
liga elevers lisutveckling. Att lirarna holl reda pd hur eleverna liste
ledde till att eleverna fick ett 6kat fokus p8 virdet av liskvalitet (se inter-
vjudelen). Att borja sammanstilla uppgifter om liskvalitet med betygen
innebar i praktiken bara att skolan sammanstillde redan existerande
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data. Det visade sig inte ta mer dn nigra timmar. Betydligt kortare
tid dn att ritta ett prov.

Det tydligaste bilden av liget uppstod nir eleverna grupperades
utifrdn vilken liskvalitet de hade, vilket man bérjat med fér att kunna
prioritera bland de elever 1 3k 8 som man riskerade att misslyckas med
att gora behoriga till gymnasiet. Dessa sammanstillningar gjordes sd
att elever som saknade betyg 1 ett imne sammanférdes 1 en grupp,
elever utan betyg i 2-3 dmnen i en nista grupp och slutligen elever
utan betyg i mer in 3 imnen (det kunde var upp till 9 imnen) i en
tredje. Dessa tre grupper behdvde helt olika hjilp och arbets-
insatser. Lirarna hade frdn borjan noterat att de elever som var utan
betyg i mer dn 3 dmnen oftast saknade betyg 1 svenska. I de allra
flesta fallen handlade deras grundproblem om en alldeles for lag lis-
kvalitet. Det gick ocksd att forstd en hel rad av de andra problem
eleverna visade upp som konsekvenser av deras l3ga liskvalité, och
den dirav foljande bristen pd delaktighet. Dessa elever ir oftast multi-
problem-elever.

Kunskapen om den utsatta elevgruppen fodde tanken att gruppera
alla elever 1 3k 8 och 3k 9 utifrin hur de liser, for att ocksd f3 en bild
av eleverna med goda resultat.

Denna design gor det litt att upprepa studien i andra skolor och
kommuner, for att bla. ta reda p§ om man fir samma utfall.
Betygen finns redan (med sina brister) Det som behéves ir ett
instrument for att bedéma den funktionella lisningen, dvs. lisning i
praktisk anvindning dir det handlar om lisning som kunskaps-
verktyg. Eftersom de instrument som bygger pd normalférdelning
inte ir forenliga med resultatstyrning finns det fér denna alders-
grupp, dn s linge, utéver de nationella proven i svenska, bara tvd
instrument av kunskapsstandard modell som fungerar.

Skolorna i kommunen ir avidentifierade och benimns Skola 1,
Skola 2 osv. Fér den som vill koppla ihop rektorerna i intervjudelen
av studien med respektive skola giller att Rektor A har ansvar for
Skola 1, Rektor B for skola 2 osv.

Vi har valt att anvinda Excel eller ett motsvarande program
(Numbers, OpenOffice) di det ger manga mojligheter om ndgon pi
skolan kan Excel. Overst i tabell 16 férklaras dmnesférkort-
ningarna. For att spara utrymme och begrinsa informationsinfldet
redovisar vi inte betyget G utan bara betygen under och éver G, d&
de att dessa som ir intressanta. Det betyder att om endast lis-
kvalitetsbeddmningen redovisas har eleven G 1 alla mnen.
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Att man redan frn borjan forde in uppgift om flicka eller pojke
berodde pd att det ofta fanns ménster 1 materialet. T.ex. att de som
saknade betyg i fler in 3 imnen oftast var pojkar. De lirare som har
8A kan oftast identifiera eleverna men ingen utomstdende, t.ex. for-
ildrar, kan gora det. Det finns alltsd tv8 vinster med samman-
stillningen dels att de berdrda lirarna och rektor fir en 6verblick
over hela gruppen och dels att eleverna ir anonyma utom fér den
lirare som har ansvar f6r deras kunnande.

Tabell 16

Skola 1 Klass 8 AA

Relation mellan betyg och LUS, Skola 1, december 2009

Teckenforklaring

BI=Bild
En=Engelska

Hk=Hem- och
konsumentkunskap

Idh=Idrott och hélsa
Ma=Matematik

M1=Moderna sprak,

Mu=Musik
No=Naturorienterade &mnen

Bi=Biologi

Fy=Fysik
Ke=Kemi

So=Samhéllsorienterade

Re=Religion
Sh=Samhallskun-
skap

SI=SI6jd

Sv=Svenska

Sv=Svenska som
andrasprak

Tn=Teckensprak

elevens val amnen
M2=Moderna sprak, Ge=Geografi Tk=Teknik
sprakval
Mi=Modersmal Hi=Historia
Klass LUS Ankom Ej betyg VG MVG
8AA Sv
fsar 12
p 14 Fy SI,Tk
f 14 En Bi,Ke,SI M
p 14 Fy,Ke,Sv,En,ldh,Ma,Mu
f 14 En, Ke,MI Sl
f 14 Bi,SI
P 15 En,Bi,Fy,Ke,SI,Sv
p 15 Bi,SOA,SL,Sv,Idh,Ma
p 15 Mu
f 15 Ma,Bi,Fy,SOA,Sv, Tk
p 15 Idh,Ma,Bi,SOA,S!
p 15 Idh,Bi
f 15 En,Idh,Fy,Sv Ma,Bi,Ke
p 15 Ma,Bi,SI
p 15 En SI,Tk
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Klass LUS  Ankom Ej betyg VG MVG
8AA Sv

p 17 Ke,SOA SI Sv,En Bi,Ma
p 17 Ty,Bi,Fy,Ke,SOA,SL,Sv, Tk Ma

f 17 Ma,MI,Bi,Ke, S

p 18a Bi,Fy,SOA,Sv, Tk En SI,Ma
p 18a Bi,En,Ma

p 18a

p 18a En,Idh,Ty,Bi,Fy,Ke,S0A,SI,Sv,Tk ~ Ma,MI
p 18a Ma,MI,Bi,SI,Sv, Tk

f 18a En,Idh Ma,Bi Fy,SOA, Sv, Tk Ke

p 18a Ge |dh,Ma

p 18a En,Ma Tk

For lisbarhetens skull upprepas hir den liskvalitet som doljer sig

bakom koden

P12

P13

P14

P15

P16

Eleven liser med hjilp av sin lisforstielse minst 3—4 ord 1 f6ljd
1 bocker (texter), inom sin erfarenhetsvirld innan hon/han
fastnar. Det dr en lisning som fokuserar pd ett ord 1 taget.
Hela bedémningssystemet bygger pd grundantagandet att lis-
ning ir en forstdelsestyrd process.

Eleven uppnir ett ganska bra flyt i sin lisning. Den fér-
hillandevis ringa liserfarenheten begrinsar ordférridet och
flytet 1 lisningen stérs &terkommande av att ordférstdelsen
brister. Lisintresset ¢kar ofta inom denna punkt.

Eleven har nu si mycket erfarenhet och rutin att hon/han kan
anvinda sin lisforstdelse pd ett nytt sitt, vilket yttrar sig att
eleven sokliser: dvs. snabbt hittar enstaka uppgifter i [6pande
text.

Eleven liser flytande med god lisforstielse. Har god kontakt
med texten och kan lisa obehindrat lisa t.ex. kapitelbocker.
Foredrar att lidsa tyst med bibehdllen lisforstielse.

Liser och forstr en instruktion eller arbetsbeskrivning 1 flera
led, t.ex. ett problem 1 matteboken eller ett recept, och visar for-
stdelse genom handling.
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P17 Eleven har uppnitt en sddan rutin att hon/han hinner med att
lisa textremsan och dirigenom félja dialogen i en utlindsk
film pd TV.

P18 se ovan.

Forr eller senare brukar denna typ av sammanstillningar leda till pro-
fessionella samtal. Inte sillan samlar rektor samtliga lirare som under-
visar 1 klassen, for att diskutera de anomalier som bryter ménstret: En
elev som ”ir lisande” och ensam i sin kategori om att sakna betyg i
ett dmne, geografi. Eller en flicka i 8k 8 som liser som en tredje-
klassare, men har MVG 1 matematik, kemi och biolog; tvd exempel
frén Tabell 16, som kriver nigot slag forklaring. Lirarna har sikert
intressanta forklaringar och frigor. Och erfarenhetsmissigt brukar
en genomging av materialet tillsammans med lirarna leda till
givande samtal som 6kar bedémaréverensstimmelsen. Dessa samtal
kriver en hog nivd av professionalism och Lars Nislund var emellandt
imponerad av hur kunniga en del rektorer var att hantera anom-
alierna 1 materialet.

Tabell 17 8 A uppdelat i flickor/pojkar

Klass LUS Ankom Ej betyg VG MVG
8A Sv

f 12 Sar

f 14 En Bi,Ke,S| ML

f 14 En, Ke,MI S

f 14 Bi,SI

f 15 Ma,Bi,Fy,SOA,Sv, Tk

f 15 En,ldh,Fy,Sv Ma,Bi,Ke
f 17 Ma,MI,Bi,Ke, S

f 18a En,Idh,Ma,Bi,Fy,SOA,Sv, Tk Ke

p 14 Fy,Ke,Sv,En,Idh,Ma,Mu

p 14 Fy SI,Tk

P 15 En,Bi,Fy,Ke,SI,Sv

p 15 Bi,SOA,SL,Sv,Idh,Ma

p 15 Mu

p 15 Idh,Ma,Bi,SOA,S!

p 15 Idh,Bi

p 15 Ma,Bi,SI

p 15 En SI,Tk

p 17 Ke,SOA,SI,Sv,En Bi,Ma
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Klass LUS Ankom Ej betyg VG MVG
8A Sv

p 17 Ty,Bi,Fy,Ke,SOA,SL,Sv, Tk Ma

p 18a Bi,Fy,SOA,Sv,Tk,En SI,Ma
p 18a Bi,En,Ma

p 18a

p 18a En,Idh,Ty,Bi,Fy,Ke,SOA,SI,Sv,Tk  Ma,ML
p 18a Ma,MI,Bi,SI,Sv, Tk

p 18a Ge Idh,Ma

p 18a En,Ma Tk

Nir vi delar upp eleverna i flickor och pojkar, visar det sig att vi har
en lite ovanlig klass med bara 8 flickor och 18 pojkar och att klassen
avviker frdn ménstret med sambandet mellan liskvalitet och betyg.
Endast en de 8 flickorna ir "lisande”(18a), medan 7 av de 18 pojkarna
ir "lisande”. And3 har flickorna bittre betyg. Alla utom en har VG
12 eller fler imnen. Den stora férdelen med sammanstillningen ir
att man tillsammans med lirarguppen kan rita ut de flesta frige-
tecknen. Lirarna kommer antagligen hitta en hel del reliabilitet-
problem, vilket nir de ir klara med det hela kommer att leda till att
de har mer gemensamma referensramar, och som en f6ljd av det en
hogre beddmardverensstimmelse. Den hir klassen ir ett bra exempel
pd hur mycket mer komplext det blir, nir man gir nirmare skol-
vardagen in den bild meritmedelvirden ger.

Tabell 18 klass 8 B

Klass LUS Ankom Ej betyg VG MVG
8B Sv

f - Mu,Bi,Ge,Sv,En,Idh

f - Bi,Ke,Sh,Sv,BI,Hkk,Idh,Ma,Ty En,Ge Hi
f - Fy,Ke,Sv,En,Ma M2,

f - Mu Sh,Sv,Bi,Fy,BlEn Ke,Ma
f - Mu,En Ma

f - Tk,Bi,Fy,Bl,En,Hkk,Idh,Ma,M2 Ke

f - Ge,Mu,Bi,Fy,Ke,En,Idh,Ma

f - Ge,Hi,Mu,Bi,Fy,En,Idh,Ma,Tk

f - Ke,BI,En,Hkk,Idh,Ma Bi

f - Ge,Tk,Bi,Fy,Ke,BI,En,Hkk,1dh,Ma

f - Fy,Ke,Ma Tk,Bi,Hkk

f - Ge,Tk,Bi,Fy,BI,Hkk,Idh,Ma Ke

111



SOU 2010:97

Klass LUS Ankom Ej betyg VG MVG
8B Sv

f - Sh,Sv,En,Ma Bi

f - Sh,Sv,Fy,Ke,BI,En,Hkk,Idh Bi

f - Ge,Hi,Sh,Sv,Ke,BI,Hkk,Idh,Ma Bi,En
f - Bi,BI

f - Sv,ML,Bi,En,Hkk

f - Sv,MlI M2

f - Ke,Ma Tk

p 15 Hi,Fy,Ge,Ma

p - Ge,Hi,Sh,Sv,Fy,Bl,Idh,M2 Ke,En,Ma
p -

P -

p - Hi,Sv,Mu,Bi,Fy,Ke,En,Hkk,Idh Tk

p - Ge,Sh,Tk,Bi,Fy,Ke,Bl,Idh Ma
p 18a Mu,Ge Tk

Hir har lirarna inte “hunnit med” att ta reda pd hur eleverna liser
trots det har de “hunnit” sitta betyg i svenska. Intressant. Natur-
ligtvis vet liraren som satt betyg i svenska en hel del om hur eleverna
liser, men de har inte prioriterat att redovisa det 1 f6r hillande till den
gemensamma referensramen 1 liskvalitetsbedémningen. Betygsitt-
ningen ht 8k 8 hade inte blivit simre om de férstitt bedémnings-
systemets funktion. Vem har ansvaret for att den enskilde liraren
ges mojlighet att forstd systemet och dess funktion?

Tabell 19 klass 8 C

Klass LUS Ankom Ej betyg VG MVG

8C Sv

p 15 Hi,Fy,Ge,Ma

f - Mu,Bi,Ge,Sv,En,Idh

f - Bi,Ke,Sh,Sv,BI,Hkk,Idh,Ma,Ty En,Ge,Hi
f - Fy,Ke,Sv,En,Ma M2,

f - Mu Sh,Sv,Bi,Fy,BI,En Ke,Ma

f - Mu,En Ma

f - Tk,Bi,Fy,BI,En,Hkk,Idh,Ma,M2 Ke

f - Ge,Mu,Bi,Fy,Ke,En,Idh,Ma

p - Ge,Hi,Sh,Sv,Fy,Bl,Idh,M2 Ke,En,Ma
f - Ge,Hi,Mu,Bi,Fy,En,Idh,Ma, Tk

f - Ke,BI,En,Hkk,Idh,Ma Bi
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Klass LUS Ankom Ej betyg VG MVG
8C Sv

—~
1

Ge,Tk,Bi,Fy,Ke,BI,En,HKk,Idh,Ma
- Fy,Ke,Ma Tk,Bi,Hkk

- Ge,Tk,Bi,Fy,BI,Hkk,Idh,Ma Ke
- Sh,Sv,En,Ma Bi
- Sh,Sv,Fy,Ke,BI,En,Hkk,Idh Bi
- Ge,Hi,Sh,Sv,Ke,BI,Hkk,Idh,Ma Bi,En
- Bi,BI

- Sv,ML,Bi,En,Hkk

- Sv,MI M2

- Ke,Ma Tk

- Hi,Sv,Mu,Bi,Fy,Ke,En,Hkk,Idh Tk

- Ge,Sh,Tk,Bi,Fy,Ke,Bl,Idh Ma
18a Mu,Ge Tk

T T T —h —h —h T —h —h —h —h —h T —h
'

Den tredje dttonde klassen i skola 1. Hir finns en del intressanta
anomalier, t.ex. pojken som ir utan betyg i 7 imnen men har MVG
i Biologi. Det kan rora sig om en felskrivning.

I 6vrigt framtrider moénstret av samband mellan liskvalitet och
betyg. De som ir utan betyg i mer dn tvd dmnen har alla en 13g lis-
kvalitet.
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Tabell 20 klass 8 C Flickor/pojkar

Klass LUS Ankom Ej betyg VG MVG
8C Sv
f 15 En,Ma,ke,hi,sh,SI Bi,Fy,Ge
f 15 Hi Idh
f 17 En,Ma,Ke,Ge,SI, Tk Bi
f 17 En,Ma,Mu,Bi,Fy;ke,Ge,Hi,Sh,SI,
Sv, Tk
f 17 En,ML2,Ke,Hi,SI Ma,MI,Bi,Fy,Ge,Sh
f 17 En,Bi,Ge
f 17 Tk
f 18a En,Ma,MI2 Ke,Hi,Sh,SI  Bi,Fy,Ge
f 18a En,Ma,ML2 Ke,SI,Sv Bi,Fy,Ge,Hi,Sh
f 18a En,Bi,Fy,Ke,SI,Sv
f 18a En,Ke,SI,Sv, Tk Ma,M2,Bi,Fy,Ge,
Hi,Sh
f 18a En,M2,Bi,Fy,Ge,Sh,SI
p 13 En,Ma,Mu,BI,Fy,Ke,Ge,Sh,Sv
p 15 Ma,Mu,Bi,Fy,Ke,SI,Sv
p 15 En,Ma,Bi,Ke Sl
p 15 Bi,Ge En
p 15 En,Mu,Fy,SI,Sv
p 15 ML Fy,SI
p 15 BI,Ma,M2,Mu,Bi,Fy,Ke,Ge,Hi,Sh
p 15 En,Ma,Mu,Ke,Ge,Sv, Tk Fy Bi
p 17 Sv Fy,SI,Tk
p 17 M2,Fy,Ke Tk
p 18a En,Bi,Fy,Ge,SI Hi
p 18a Ke En,Fy,Ge,Sh,SI, Tk Hi
p 18a M2 Hi En

Nir vi grupperar eleverna i flickor och pojkar dyker ett nytt
monster upp, det dr bara pojkar som inte “liser”, som ir utan betyg
ifler in 2 dmnen med ett undantag. Men dessa pojkar har ligre lis-
kvalitet 4n flickorna som inte liser.
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Tabell 21 Klass 8 D

Klass LUS An- Ej betyg VG MVG
8D kom
Sv

f 1 BI,En,Idh,Ma,Mu,Bi,Fy,Ke,Ge,Hi,

Sh, Sv,Tk
f 14 En,Ma,Mu,Bi,Fy,Ge,Hi,Sh,Sv
p 15 BI,Ma,Bi,Fy Hi Idh,Ke,Ge,Sh
f 15 Idh,Bi,Fy,Hi,Sh,Tk Ge
f 15 Idh,M2,Tk
p 15 M2 Hi Idh Tk
p 15 En,Idh,Ma,Fy,Hi,Sh Ge
p 15 |dh,Ma,Mu,Bi,Ke
p 17 BI,En,Idh,Ma,M2 Tk Ge,Hi,Sh
p 17 Idh,M2,Bi,Ke,Sh Ma,Ge,Hi, Tk
f 17 Idh,Bi,Fy Sv
p 17 M2,Fy,Ke Idh
f 17 Idh,Mu,Ke Sv
f - En,Ma,Ge,Hi,Sh,Sv
p - BI,En,Hkk,Idh,Ma,Mu,Bi,Fy,Ke,Ge,

Hi, Sh,Sv,Tk
f - En,Ge,Hi,Sv
p 18a Bl,en,Ma,Bi,Fy,Ke,Sh Idh,Ge,Hi
f 18a BI,En,MI,Ge,Hi
f 18a Bi BI,En,M2,Tk
f 18a Fy Idh
f 18a BI,Ge
p 18a Ge Bi
p 18b BI,En,Idh,Ma,Bi,FY Ke,Sv Tk
p 18b Bl,En,Idh,Ma,Bi,Fy Ke,Sh,Sv Tk
f 18b BI,En,Idh,Ma,M2 Fy Ke,Ge,Hi, Bi

Sv

Nista dttondeklass. Hir syns och ménstret, sambandet liskvalitet och
betyg. Men det finns ocksd en hel del anomalier. Med stor sanno-
likhet har de elever dir liraren inte bedémt eller lyckats bedéma
liskvalitén en liskvalitet under p 17. Detta bidra ofta till att eleven
ir svar att bedoma. Det dr ganska vilkint att dessa elever inte sillan
utvecklar ”smitstrategier” for att slippa anvinda sin outvecklade lis-
kvalitet. Dessa ”smitstrategier” utgor i sig ett stort inlirningshinder.
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Kommer lirarna inte till ritta med dem dr det svart att bidra till att
eleven ndr upp till den liskvalité hon/han har ritt till.

Tabell 22 klass 8 D Flickor/pojkar

Klass LUS Ankom Ej betyg VG MVG
8D Sv
f 1 BI,En,Idh,Ma,Mu,Bi,Fy,Ke,Ge,
Hi,Sh,Sv, Tk
f 14 En,Ma,Mu,Bi,Fy,Ge,Hi,Sh,Sv
f 15 Idh,Bi,Fy,Hi,Sh, Tk Ge
f 15 Idh,M2,Tk
f 17 Idh,Bi,Fy Sv
f 17 [dh,Mu,Ke Sv
f - En,Ma,Ge,Hi,Sh,Sv
f - En,Ge,Hi,Sv
f 18a BI,En,MI,Ge,Hi
f 18a Bi BI,En,M2,Tk
f 18a Fy Idh
f 18a BI,Ge
f 18b BI,En,Idh,Ma,M2,Fy,Ke, Bi
Ge,Hi,Sv
p 15 BI,Ma,Bi,Fy,Hi Idh,Ke,Ge,Sh
p 15 M2 Hi Idh Tk
p 15 En,Idh,Ma,Fy,Hi,Sh Ge
p 15 |dh,Ma,Mu,Bi,Ke
p 17 BI,En,Idh,Ma,M2,Tk Ge,Hi,Sh
p 17 Idh,M2,Bi,Ke,Sh Ma,Ge,Hi, Tk
p 17 M2,Fy,Ke Idh
p - BI,En,Hkk,Idh,Ma,Mu,Bi,Fy,Ke,
Ge,Hi,Sh, Sv,Tk
p 18a Bl,en,Ma,Bi,Fy,Ke,Sh Idh,Ge,Hi
p 18a Ge Bi
p 18b BI,En,Idh,Ma,Bi,FY Ke,Sv Tk
p 18h BI,En,Idh,Ma,Bi,Fy,Ke,Sh,Sv Tk

Om vi delar upp klassen 1 flickor och pojkar ir skillnaden inte s3
stor, bortsett frin att pojkarna ir dverrepresenterade nir det giller

MVG:n.

116



SOU 2010:97

Tabell 23 klass 8 E
Klass LUS Ankom Ej betyg VG MVG
8E Sv
f 15 Hi,Sh BI,Fy, Tk
p 15 En,Ma,Ge,Hi,Sv Idh
p 15 Ge,Hi MI, Tk
D 15 En,FY Hi,Sv Idh,Ma,SI Tk
D 15 Bi,Ge, Hi Tk |
D - jun-05  Bi,Hi,Sh,SV BI Ma,MI,SI, Tk
f 18a Ma,M2,Mu,Hi,Sh Tk
f 18a BI,En,Ma,Fy,Ke,SI,Sv, Tk,Idh
D 18a BI,En,Bi,Ke,Sh,Sv M2
p 18a En,Fy,Ke,Ge,Sv, Tk Ma
p 18a |dh,Fy,Sv
D 18a Ma,Ke,Sv
p 18a Hi |dh,Bi,SI, Tk
f 18a Hi En,Idh
f 18a Sv Bl,Idh,Ma,Bi,Fy,Sh,SI M
p 18a Ge,Hi,Sv Ma,Ke,SI, Tk
p 18a Ge,Hi,Fy BI,SI
p 18a Idh,Bi,Sv Tk
p 18a Ge,Hi Idh,Bi, Tk
p 18b bl,En,Idh,M2,Bi:fy,Ke,Sh  Ma,Tk
p 18b BI,En,Bi,Fy,Ke,Ge,Sv Ma, Tk
p 18b En,Bi,Fy,Ke,Sv, Tk
p 18b Hi En,Idh,Ma,Bi, Tk
f 18b Bl,Idh,M2,Mu,Bi,Ke,Hi,Sh,
Sv, Tk
f 18b BI,En,Idh,M2,Bi,Sv
f 18b En,Bi,Sh,Sv Idh,Ma,Fy,Ke, Tk
p 18c Bi,En,Idh,Fy,SI,Sv

Sambandet mellan liskvalitet och betyg ir tydligt, men inte s3 starkt.
Kvalitén 18b innebir att eleven med litthet liser bocker, foretridesvis
ungdomslitteratur, med personteckningar, miljébeskrivningar och
inre monologer och séker mer dn bara handlingen.

Hir sticker en anomali ut, flickan bedémd som 18b, som saknar
betyg 1 10 dmnen, inklusive svenska. Man blir nyfiken och undrar
vad det handlar om. Kan det vara s att liraren saknar bedémnings-

underlag?
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Tabell 24 klass 8 E Flickor/pojkar

Klass LUS Ankom Ej betyg VG MVG
8E Sv

f 15 Hi,Sh BI,Fy, Tk

f 18a Ma,M2,Mu,Hi,Sh Tk

f 18a BI,En,Ma,Fy,Ke,SI,Sv, Tk,Idh
f 18a Hi En,Idh

f 18a Sv Bl,Idh,Ma,Bi,Fy,Sh,SI M

f 18b BI,Idh,M2,Mu,Bi,Ke,Hi,Sh,Sv,Tk

f 18b BI,En,Idh,M2,Bi,Sv

f 18b En,Bi,Sh,Sv Idh,Ma,Fy,Ke, Tk
p 15 En,Ma,Ge,Hi,Sv Idh

p 15 Ge,Hi MI, Tk

p 15 En,FY,Hi,Sv Idh,Ma,SI Tk

p 15 Bi,Ge, Hi Tk S

p - jun-05  Bi,Hi,Sh,SV BI Ma,MI,SI, Tk
p 18a BI,En,Bi,Ke,Sh,Sv M2

p 18a En,Fy,Ke,Ge,Sv, Tk Ma

p 18a Idh,Fy,Sv

p 18a Ma,Ke,Sv

p 18a Hi Idh,Bi,SI, Tk

p 18a Ge,Hi,Sv Ma,Ke,Sl, Tk

p 18a Ge,Hi,Fy BI,SI

p 18a Idh,Bi,Sv Tk

D 18a Ge,Hi Idh,Bi, Tk

D 18b bl,En,Idh,M2,Bi:fy,Ke,Sh  Ma,Tk
D 18b BI,En,Bi,Fy,Ke,Ge,Sv Ma,Tk
p 18h En,Bi,Fy,Ke,Sv,Tk

p 18h Hi En,Idh,Ma,Bi, Tk

p 18¢c Bi,En,Idh,Fy,SI,Sv

Uppdelat i pojkar och flickor. Ytterligare en klass med 8 flickor
och 19 pojkar. Mer in dubbelt s& minga pojkar som flickor. Men
skillnaden mellan flickor och pojkar ir liten.
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Tabell 25 klass 9 A
Klass  LUS  Ankom Ej betyg VG MVG
9A Sv
p - BI,En,Hkk,Idh, M2 Re
MA,Bi Fy, Ke,Sh,Sv
p 18a BI,HKk,Bi,Fy,SI,Tk Idh
p 18a Idh,Bi Soa
f 18a Ma,Bi BI
f 18a Hkk,Idh,Mu,Bi,SI, Tk BI
f 18a En,Mu Hkk, Tk
p 18b Bi HKk,Fy,SOA,Sv
f 18b BI,En,Hkk,Idh,Ma,Fy,
Bi,Ke,SOA, Sv, Tk

18b Hkk,MA, Mu,SOA, Sv BI,En,Idh,M2,Bi,Fy,Ke,SI, Tk

f 18b Mu,SOA BI,EN,Hkk,Idh,Ma,M2,Bi,Fy,
Ke, SI,Sv,Tk
f 18b En,Hkk,Idh,M2,Fy,Sv,Tk BI
f 18b Hkk,Idh,M2,Sv, Tk Bi
f 18b BI,En,Hkk,M2,Fy,SI,Sv Idh,Bi, Tk
p 18b BI,Hkk,M2,Bi,Fy,So4, En,ldh,Mu
SI,Sv, Tk

p 18b En,Hkk,Idh,Ma,Ke Mu,SI,Tk
f 18h Hkk,M2 Ke,So4, Bi,Tk

18b Hkk,Idh,Fy,Soa,SI, Tk BI
p 18b Bi,En,Hkk,Fy,S0a,SI,Sv,Tk Idh,Bi
p 18b M2,Ke HKK,idh,Ma,Fy,So4,S| Bi, Tk
f 18b M2 En,Hkk,Idh,Bi,Fy,Sv, Tk BI
p 18b En,Hkk,Idh,Bi,Soa,SI, Tk BI
p 18b En Hkk,Idh,Bi,SI, Tk
P 18b En,Hkk,Mu,Fy,So4,SI,Sv, Tk Idh,Bi
f 18b Hkk,Idh,MI,Fy,SI,Sv, Tk BI,Bi,SOA
f 18¢c BI,Hkk,M2,Mu,Fy,Ke,Soa,S| En,Idh,Ma,Bi,Sv,Tk

En klass med goda lisare och goda betyg. Nir man fir méjlighet att
triffa den lirargrupp som undervisar i en klass av detta slag brukar
lirarna snabbt kunna bekrifta att den bild data ger stimmer med
den verklighet de méter. Om det 1 stillet dr fel pd data brukar
gruppen visa upp en kollektiv férvdning. Denna mingariga erfaren-
het dr ursprunget till den del av filtstudien dir rektorerna tillfrigas
om den bild data ger av deras skola stimmer med deras upplevelse

av den.
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Tabell 26 klass 9 A Flickor /pojkar
Klass LUS  Ankom  Ejbetyg VG MVG
9A Sv
f 18a Ma,Bi BI
f 18a Hkk,Idh,Mu,Bi,SI, Tk BI
f 18a En,Mu Hkk, Tk
f 18b BI,En,Hkk,Idh,Ma,Fy,
Bi,Ke, SOA,Sv,Tk
18b Hkk,MA, Mu,SOA,Sv BI,En,Idh,M2,Bi,Fy,Ke,SI, Tk
18b Mu,SOA BI,EN,Hkk,Idh,Ma,M2,
Bi,Fy, Ke,SI,Sv,Tk
f 18b En,Hkk,Idh,M2,Fy,Sv, Tk BI
f 18b Hkk,Idh,M2,Sv, Tk Bi
f 18b BI,En,Hkk,M2,Fy,SI,Sv Idh,Bi, Tk
f 18b Hkk,M2,Ke,Sod, Bi, Tk
f 18b Hkk,Idh,Fy,Soad,SI, Tk BI
f 18b M2 En,Hkk,Idh,Bi,Fy,Sv, Tk BI
f 18b Hkk,Idh,MI,Fy,SI,Sv, Tk BI,Bi,S0A
f 18c BI,Hkk,M2,Mu,Fy,Ke,So4,SI En,Idh,Ma,Bi,Sv, Tk
p ? BI,En,Hkk,Idh,MA, M2,Re
Bi,Fy, Ke,Sh,Sv
p 18a BI,Hkk,Bi,Fy,SI, Tk Idh
)} 18a Idh,Bi Soa
p 18b Bi HKk,Fy,SOA Sv
p 18b BI,Hkk,M2,Bi,Fy,S04,SI,Sv,Tk ~ En,Idh,Mu
p 18b En,Hkk,Idh,Ma,Ke Mu,SI,Tk
p 18b Bi,En,Hkk,Fy,S04,SI,Sv,Tk Idh,Bi
p 18b M2,Ke HKK,idh,Ma,Fy,So04,SI Bi, Tk
p 18b En,Hkk,1dh,Bi,So4,SI, Tk BI
p 18b En Hkk,Idh,Bi,SI,Tk
p 18b En,Hkk,Mu,Fy,So4,SI,Sv, Tk Idh,Bi

I denna jimna och duktiga klass forindras inte bilden nir vi delar

upp materialet i flickor och pojkar.
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Tabell 27 klass 9 B

Klass  LUS  Ankom Ej betyg VG MVG
9B Sv
p 17 En,Sv Re
p 17 En,Idh,Ma,Bi,
Fy,Sv
p - En,Idh,Ma,Mu,
Bi,Fy, Ke, Ge, Hi,
Re, Sh,SI, Sv
p - En,Sv Idh,Fy S|
p 18a M2
p 18a En,Bi,Ge,Hi,Re, Tk
f 18a Mu Bi,SI, Tk Idh
p 18a Ge,M2 En,Hkk,Idh,Hi,Re,Sh,S  Bi,Tk
|
18a Bi,SI, Tk Idh
f 18b En,Hkk,MA,M2, Idh,Bi,Ke,Ge,Hi,Re,Sh, Tk
ML,Fy,SI, Sv
f 18b Hkk,Ma,M2,Fy Ke, Idh,Bi,Ge,SI, Tk
Hi,Re, Sh,Sv
p 18b Mu Hkk,Bi,Hi,Sv,Tk Idh,SI
) 18b En,Ma,Mu,Hi,Sh,SI,Tk  Idh,Bi
P 18b En,Hkk,Ma,Fy,Ke, Idh,Mu,Bi,Re,Sh
Ge,Hi, SI, Tk
f 18b BI,En,Hkk,Ma,Mu, Idh,Bi,SI
Fy Ke, Ge, Hi, Re,
Sh,Sv, Tk
)} 18b En,Idh,Re,Sh,Sv Bi
P 18b Idh,Bi S
P 18b Mu En,Hkk,Bi,Ge,Hi, Idh
Sh,SI
f 18b BI,En,Ma,MI,Mu, Hkk,ldh,M2,Bi,Fy,Ke,
Hi,Sh,Sv Ge,Hi, SI, Tk
f 18b BI,Mu,Sv En,Hkk,Idh,Ma,M2,MI,Bi,
Fy, Ke,Ge,Hi,Re,Sh,SI, Tk
f 18bh En,Bi,Hi,Sh,SI,Sv Idh
f 18c BI,En,Hkk, M2, Fy, Idh,Bi,Re,SI
Ge,Hi,Sh,Sv, Tk
f 18¢ Hkk,Ma, Tk En,Idh,M2,Bi,Fy Ke,
Ge,Hi, Re,Sh,SI,Sv
f 18¢c En,Hkk,Mu, Tk Idh,Ma,M2,Bi,Fy,Ke,

Ge,Hi,Re,Sh,SI,Sv

Av de data vi har att utgd ifrdn ir ocksd det hir en mycket duktig
klass som liser bra. Sambandet liskvalitet och betyg ir mycket

starkt.
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Tabell 28 klass 9 B Flickor/pojkar
Klass LUS  Ankom Ej betyg VG MVG
9B Sv
f 18a Mu Bi,SI, Tk Idh
f 18b En,Hkk,MA,M2,ML,Fy,SI,Sv Idh,Bi,Ke,Ge,Hi,Re,Sh, Tk
f 18b Hkk,Ma,M2,Fy,Ke,Hi,Re,Sh,Sv 1dh,Bi,Ge,SI, Tk
f 18b BI,En,Hkk,Ma,Mu,Fy, Idh,Bi,SI
Ke,Ge,Hi, Re,Sh,Sv,Tk
f 18b BI,En,Ma,MI,Mu,Hi,Sh,Sv Hkk,Idh,M2,Bi,Fy,Ke,
Ge, Hi,SI,Tk
f 18b BI,Mu,Sv En,Hkk,Idh,Ma,M2,M1,Bi Fy,
Ke, Ge,Hi,Re,Sh,SI, Tk
f 18b En,Bi,Hi,Sh,SI,Sv Idh
f 18¢c BI,En,Hkk,M2,Fy,Ge, Idh,Bi,Re,SI
Hi,Sh, Sv,Tk
f 18¢c Hkk,Ma, Tk En,Idh,M2,Bi,Fy Ke,Ge,
Hi,Re, Sh,SI,Sv
f 18¢ En,Hkk,Mu, Tk Idh,Ma,M2,Bi,Fy,Ke,Ge,
Hi,Re, Sh,SI,Sv
p ? En,Idh,Ma,Mu,
Bi,Fy, K,Ge,Hi,
Re,Sh,SI,Sv
p ? En,Sv Idh,Fy S
P 17 En,Sv Re
p 17 En,Idh,Ma,Bi,
Fy,Sv
P 18a M2
P 18a En,Bi,Ge,Hi,Re, Tk
p 18a Ge,M2 En,Hkk,Idh,Hi,Re,Sh,SI Bi, Tk
p 18a Bi,SI, Tk Idh
p 18b Mu Hkk,Bi,Hi,Sv, Tk Idh,SI
p 18b En,Ma,Mu,Hi,Sh,SI, Tk Idh,Bi
p 18b En,Hkk,Ma,Fy,Ke, Ge, Idh,Mu,Bi,Re,Sh
Hi,SI, Tk
P 18b En,Idh,Re,Sh,Sv Bi
p 18b Idh,Bi Sl
p 18b Mu En,Hkk,Bi,Ge,Hi,Sh,SI Idh

Nir vi delar upp materialet i flickor och pojkar ser vi att de som
inte liser skonlitteratur frivilligt enbart ir pojkar. Klassen bekriftar
den bild vi hade vintat oss av detta material.
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Tabell 29 klass 9 C

Klass LUS Ankom  Ej betyg VG MVG
9C Sv

p 13 En,MI,Mu,Sh,Sv Ke Tk

p 15 Ge Tk

p 17 Idh Tk

D 17 En,Idh,Ma,MI,Bi,Fy,Hi,Re,Tk  Ke

f 17 Bl,Idh,Bi,Fy Ke, Tk
D 17 Idh,M2,Bi,Fy,Ke,Ge,Hi,Re,Sh

f 17 Ge,Hi,Re,Sh BI, Tk

p 17 Mu,Ke,Ge,Re,Sh Tk

f 17 Ke,Ge,Hi,Sh Tk

f 17 Ke,M2,Ge,Sh BI.En

p 17 Mu,Ke,Hi,Re,Sh, Tk

f 17 Ge,Hi,Re,Sh Mu Tk

p 17 Idh,MI,Bi Ma,Fy
p 18a En,Idh,Ma,Bi,Fy,Hi,Re Ke

p 18a En,Idh,Ma,Mu,Bi,Ge,Sh, Tk Fy,Ke,Hi,Re
f 18a Tk

f 18a Ke

p 18a Hi,Re En,Idh,M2 Ke,Sh, Tk

p 18a Idh,Ma,M2,Bi,Fy,Ke

f 18b BI,En,Idh,Ma,Bi,Fy,Hi,.Sv,Tk  Ke

f 18b En,Idh,M2,Bi,Fy,Hi,Sh,Sv,Tk

f 18b Ke,Re Sv,Tk En

Detta ir en mer vanlig bild av en 8k 9 1 hela det stora materialet
(kommunens 9 skolor med &k 8 och 9).
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Tabell 30 klass 9 C flickor/pojkar

Klass LUS Ankom Ej betyg VG MVG
9C Sv

f 17 Bl,Idh,Bi,Fy Ke, Tk
f 17 Ge,Hi,Re,Sh BI, Tk

f 17 Ke,Ge,Hi,Sh Tk

f 17 Ke,M2,Ge,Sh BI.En

f 17 Ge,Hi,Re,Sh Mu Tk

f 18a Tk

f 18a Ke

f 18b BI,En,Idh,Ma,Bi,Fy,Hi,Sv,Tk  Ke

f 18b En,Idh,M2,Bi,Fy,Hi,Sh,Sv,Tk

f 18b Ke,Re Sv, Tk En

p 13 En,MI,Mu,Sh,Sv Ke Tk

D 15 Ge Tk

p 17 Idh Tk

p 17 En,Idh,Ma,MI,Bi,Fy,Hi,Re,Tk  Ke

D 17 Idh,M2,Bi,Fy,Ke,Ge,Hi,Re,Sh

p 17 Mu,Ke,Ge,Re,Sh Tk

p 17 Mu,Ke,Hi,Re,Sh, Tk

p 17 Idh,MI,Bi Ma,Fy
p 18a En,Idh,Ma,Bi,Fy,Hi,Re Ke

p 18a En,Idh,Ma,Mu,Bi,Ge,Sh, Tk Fy Ke,Hi,Re
p 18a Hi,Re En,Idh,M2, Ke,Sh,Tk

p 18a Idh,Ma,M2,Bi,Fy,Ke

Aven bilden av hur det ser ut nir man delar upp det p4 flickor och
pojkar dr vanlig 1 materialet.
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Tabell 31 klass 9 D
Klass LUS  Ankom  Ejbetyg VG MVG
D Sv
p ? BI,Hi,Re,Sh Idh,Ke, Tk
p ? Re Idh,Fy,Sh,SI, Tk
f ? Sh Mu,Ke, Tk BI,MI
p ? BI,En,Idh,Ma,Mu,
Bi,Fy, Ke,Ge,Hi,Re,
Sh,SI,Sv
p ? ML,Sh Idh,SI Ke, Tk
p ? M2,Mu,Hi,Re, Ke En,Idh,Bi,Ge,SI, Tk
p ? BI,En,Idh,Ma,Mu,
Bi,Fy, Ke,Ge,Hi,Re,
Sh,SI,Sv, Tk
p 13 En,Sh Idh
p 14 En Idh,MI
p 15 Ma,Ke,Re,Sh
p 15 Idh,MI,Fy Tk
p 15 En Ml Ke
p 17 En,Ma,Bi,Fy,SI, Tk Idh,Ke
f 17 En,Idh,Ma,Mu,Bi, Tk
Fy,Ke,Ge Hi,Re,Sh,Sv
p 18a En,Idh,Sh,Tk
f 18a Idh,Ma,Mu,Bi,Fy, BI,En
Ke,Ge, Hi,Sh,SI
f 18b En,Fy,Ke,Hi,Re,Sv BI,M2,Bi
p 18h BI,Ma,Mu En,Idh,M2,ML,Bi,Fy,
Ke,Ge,Sh,Hi,Re,SI,Sv,
Tk
f 18b BI,En,Idh,Ma,M2,Mu, MIHi.Re
Bi,Fy,Ke, Sh,SI,Sv,Tk
f 18b BI,Bi,Ge,Hi,Re,Sh,SI,Sv En,Ke
p 18b En,M2,Mu,Ge,Re,SI,Sv,Tk Idh,Ma,Bi,Fy,Ke,Hi.Sh
f 18b BI,En,Ma,Mu,Fy,Hi,Sv,Tk Idh,Bi,Ke,Re,SI
f 18b M2,Ge,Sh BI,Mu,Bi,Sv Idh,Ke,SI
p 18b En,Ma,M2,Ge,Sh,Sv Idh,Bi,Fy,Ke,Hi,Re,SI, Tk
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Tabell 32 klass 9 D Flickor/pojkar
Klass LUS An- Ej betyg VG MVG
9D kom
Sv
f ? Sh Mu,Ke, Tk BI,MI
f 17 En,Idh,Ma,Mu,Bi,Fy, Tk
Ke,Ge, Hi,Re,Sh,Sv
f 18a Idh,Ma,Mu,Bi,Fy, BI.En
Ke,Ge, Hi,Sh,SI
f 18b En,Fy,Ke,Hi,Re,Sv BI,M2,Bi
f 18b BI,En,Idh,Ma,M2,Mu,Bi, MI,Hi.Re
Fy,Ke,Sh,SI,Sv, Tk
f 18b BI,Bi,Ge,Hi,Re,Sh,SI,Sv En,Ke
f 18b BI,En,Ma,Mu,Fy,Hi,Sv, Tk Idh,Bi,Ke,Re,SI
f 18b M2,Ge,Sh BI,Mu,Bi,Sv Idh,Ke,SI
p ? BI,Hi,Re,Sh Idh,Ke, Tk
p ? Re Idh,Fy,Sh,SI,Tk
p ? BI,En,Idh,Ma,Mu,
Bi,Fy, Ke,Ge,Hi,
Re,Sh,SI,Sv
p ? ML,Sh Idh,SI Ke, Tk
p ? M2,Mu,Hi,Re Ke En,Idh,Bi,Ge,SI, Tk
p ? BI,En,Idh,Ma,Mu,
Bi,Fy, Ke,Ge,Hi,
Re,Sh,SI,Sv, Tk
)} 13 En,Sh Idh
p 14 En Idh,mI
D 15 Ma,Ke,Re,Sh
p 15 Idh,MI,Fy Tk
p 15 En MI,Ke
p 17 En,Ma,Bi,Fy,SI, Tk Idh,Ke
)} 18a En,Idh,Sh, Tk
p 18b BI,Ma,Mu En,Idh,M2,ML,Bi,
Fy Ke,Ge,Sh,Hi,Re,
SI,Sv, Tk
p 18b En,M2,Mu,Ge,Re,S!,Sv, Tk Idh,Ma,Bi,Fy,Ke,
Hi,.Sh
p 18b En,Ma,M2,Ge,Sh,Sv Idh,Bi,Fy,Ke,Hi,Re,

SI,Tk
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Tabell 33 klass 9 E
Klass LUS Ankom Ej betyg VG MVG
9E
f 14 en,hi,sv bl ke,re,sl idh
p 16 en re,sl
p 16 bl,mu,sh,sv idh
p 16 mu,sh,sv idh
f 16 en ke,re,sl
f 17 bl,ma,nod,ge,hi,re
f 17 bl,sh re
p 17 en,ge,hi,re,sh
p 17 bl,en,bi,fy ke,ge,hi, idh
re,sh,sl, sv,tk
p 17 fy,ge,hire,sl
p 17 fy,ke,ge,re,sh,sl,sv,tk idh,ma,hi
p 17 en,idh ke, hi tk m?2
p 17 bl,en,idh ke,tk
D 17 en,idh,ma,bi,fy, re
ke,ge, hi,sh,sv
p 17 idh,bi,hi,tk
f 18a hi bl,en,ma,bi,ge,sl,tk idh
f 18a en,sv
p 18a en,idh,ma,bi,fy,ke,ge,
hi,re,sl, sv,tk
f 18¢c bl,m2,ml,bi fy,ke,sv,tk en,idh,ma,ge,re,

sh,sl
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Tabell 34 klass 9 E flickor/pojkar
Klass LUS Ankom Ej betyg VG MVG
9E Sv
f 14 en,hi,sv bl ke,re,sl idh
f 16 en ke,re,sl
f 17 bl,ma,noé,ge,hi,re
f 17 bl,sh re
f 18a hi bl,en,ma,bi,ge,sl,tk idh
f 18a en,sv
f 18¢c bl,m2,ml,bi,fy,ke,sv,tk en,idh,ma,ge,re,
sh,sl

p 16 en re,s!
p 16 bl,mu,sh,sv idh
p 16 mu,sh,sv idh
p 17 en,ge,hi,re,sh
p 17 bl,en,bi,fy,ke,ge,hi,re,sh,sl,sv,tk idh
p 17 fy,ge,hi,re,sl
p 17 fy,ke,ge,re,sh,sl,sv,tk idh,ma,hi
p 17 en,idh,ke,hi,tk m?2
p 17 bl,en,idh,ke,tk
p 17 en,idh,ma,bi,fy,ke, re

ge,hi,sh,sv
p 17 idh,bi,hi,tk
p 18a en,idh,ma,bi,fy,ke,ge,hi,re,sl,

sv,tk
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Tabell 35 klass 9 F
Klass LUS Ankom Ej betyg VG MVG
9F
f 15 en,hi,sv bl,sl tk idh
p 15 en,sv fy idh
f 17 idh,re,sl
p 17 en,idh,bi,fy,ke,ge,hi,re,sh,sl  ml
p 17 en,idh,bi,fy,ke,ge,hi,re,sh bl
p 17 idh ke
p 17 ge,sh idh
p 17 idh,bi,fy ke
p 17 bl,en,idh,bi,fy ke,ge,re,tk
p 18a en,ma,m2,bi,fy,ke,ge,hi,re,  idh

sh, sv,tk
f 18a bl,re,sh,sl tk idh
p 18a bl,m2,sl en,bi,fy,ke,hi,re idh
p 18a en,m2,ge,hi,re,sh,sv,tk bl,idh,ma,bi,fy ke,sl
f 18a en,bi,fy,ke,ge,sl, tk
p 18a sh bl,idh,ma,bi,ke,ge,hi,tk sl
f 18a en,idh,ma,fy,ke,ge,hi,re m2,bi
p 18a en,ke,re,sl idh
p 18a bl,idh,m2,bi,ke,re,  ge,hi

sh,sl,sv

f 18a bl,en,ma,mu,bi fy ke,ge,re, idh

stk
f 18b en,idh,m2,bi,ge,re,sh,sl,sv  bl,ma,mu,hi,tk
f 18b en,mu,bi,hire,sl,sv,tk ma,fy,ke,ge,sh
f 18b en,ma,ge,hi,re,sh,sv bl,idh,bi,fy ke,sl
f 18¢c mu,sl bl,en,idh,ma,bi,fy ke,

ge, hi, re,sh,sv,tk
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Tabell 36 klass 9 F flickor/pojkar
Klass LUS Ankom Ej betyg VG MVG
9F Sv
f 15 en,hi,sv bl,sl,tk idh
f 17 idh,re,sl
f 18a bl,re,sh,sl tk idh
f 18a en,bi,fy,ke,ge,sl, tk
f 18a en,idh,ma,fy,ke,ge,hi,re m2,bi
f 18a bl,en,ma,mu,bi,fy ke,ge, idh
re,sl,tk
f 18b en,idh,m2,bi,ge,re,sh,sl,sv  bl,ma,mu,hi,tk
f 18b en,mu,bi,hi,re,sl,sv,tk ma,fy ke,ge,sh
f 18b en,ma,ge,hi,re,sh,sv bl,idh,bi,fy,ke,sl
f 18¢c mu,sl bl,en,idh,ma,bi,fy,ke,
ge,hire,sh,sv,tk
p 15 en,sv fy idh
p 17 en,idh,bi,fy ke,ge,hi,re,sh,sl  ml
p 17 en,idh,bi,fy,ke,ge,hire,sh bl
p 17 idh ke
p 17 ge,sh idh
p 17 idh,bi,fy ke
p 17 bl,en,idh,bi,fy,ke,ge,re,tk
p 18a en,ma,m2,bi,fy ke,ge,hire, idh
sh, sv,tk
p 18a bl,m2,sl en,bi,fy,ke,hi,re idh
p 18a en,m2,ge,hi,re,sh,sv,tk bl,idh,ma,bi,fy,ke,sl
p 18a sh bl,idh,ma,bi,ke,ge,hi,tk sl
p 18a en,ke,re,sl idh
p 18a bl,idh,m2,bi ke,re,  ge,hi

sh, sl,sv

Att ga narmare och fa en mer komplex, och eventuellt en
annan, bild

Det material pd skol-, klass- och individnivd som redovisats i denna
del av studien fyller en helt annan funktion in de nationella och
kommunala materialen. Som framgitt ger det dven en delvis annan
bild, en djupare och mer nyanserad bild av de elever som skolan

riskerar att svika.
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Denna typ av sammanstillning skapades f6r att {3 den 6verblick
som behdvs for att kunna omférdela den enskilda skolans resurser
s& att den kan leva upp till det dtagande liroplanen formulerar. I
praktiken idr detta sjilva kdrnan 1 resultatstyrningen.

Som de flesta erfarna rektorer och lirare vet ir de effektiva peda-
gogiska metodiska l6sningarna alltid lokala. Det dr nistan omdjligt att
vilja ritt pedagogisk metod pd kommunal eller nationell nivi. En
“metod” for att lyckas med fler, och si sminingom alla, elever ir
dirfor att skaffa sig en sd god 6verblick dver elevernas behov som
mojligt och sedan se till att den kunskapen igs av alla som arbetar
med eleverna. For att lyckas med detta behover elevernas utveck-
ling foljas upp 3—4 ginger per lisér.

Nagot om bedomning — sammanstallning — betygsattning

Ett svrt problem i sammanhanget ir den begreppsforvirring som
rdder nir det giller "bedémning — sammanstillning/virdering —
betyg”. Begreppen betecknar tre olika fenomen som férekommer 1
olika konstellationer.

Bedémningar och virderingar kan anvindas till en rad andra saker
in betygsittning: t.ex. som underlag for utvecklingssamtal, som
underlag for skriftlig information och som underlag fér individuella
utvecklingsplaner.

Utan bedémningar ir pedagogisk verksamhet 1 grunden oméjlig.
Utan bedémningar kan pedagogen inte bilda sig en uppfattning om
var i sin kunskapsutveckling en elev befinner sig.

For att kunna géra bedémningar miste liraren be eleven
anvinda sitt kunnande, eller passa pa nir eleven anvinder sitt kun-
nande, for att hora eller se hur eleven gor och av detta dra slutsatser
om vad eleven kan. Detta har i sig inget med betyg och betyg-
sittning att gora, dven om det bér vara underlag vid betygsittning.
For att den enskilde liraren och skolan ska kunna ta sitt ansvar
mdste liraren gora beddmningar. Rektor miste i sin tur ta ansvar
for att lirarna kan bedéma och gér bedémningar. Detta ir en nod-
vindig férutsittning for att liraren och skolan skall kunna upp-
ticka vilka elever som behover mer hjilp och stéd, och organisera
stodet pd ett pedagogiskt, organisatoriskt och ekonomiskt klokt
satt.

De krav pd skola och kommun som finns i nuvarande, och kom-
mande, liroplan och skollag kriver i sin tur sammanstillningar av
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olika enstaka bedémningar. Annars uppstir kaos och resurssloseri.
Sammanstillningar som bygger pi bedémningar av flera aspekter och
som gors inom en for lirarna gemensam referensram, vilket kriver ett
professionellt sprik. ( Olika skolor kan mycket vil ha olika referens-
ramar.) Detta har fortfarande igenting med betygsittning att gora.
Det krivs ocksd av en F-5 skola.

Ocksd utvecklingssamtalet kriver sammanstillningar och virder-
ingar inom en for lirarna gemensam referensram.

For att fordela resurser inom en kommun krivs att bedom-
ningarna gors inom en f6r kommunen gemensam referensram. Det
ir en grundférutsittning for att den positiva sirbehandlingen ska
kunna genomféras si att de elever som behéver mer stéd och tid
far detta. Bedémningar som goérs inom en kommungemensam
referensram bor vara underlag for betygsittning, men ir inte 1 sig
betyg.

Den statliga styrningen kriver nationellt gemensamma referens-
ramar, iven om skolan ekonomiskt ir helt decentraliserad till
kommunerna. En vital del av de nationellt gemensamma referens-
ramarna ir kursplanerna. De reglerar de nationella kraven pd kom-
munen som ir utgdngspunkten for de gemensamma beddém-
ningarna. Detta sista led ir nytt och ett resultat av 6vergdngen till
resultatstyrningen. Vi ror oss, nota bene, fortfarande inom de filt
dir man 1 dag talar om bedémning fér lirande eller formativ
bedémning.

Denna princip accentuerades vid 6vergingen till resultatstyrning
1994 genom att bide Lpo 94 och Lpf 94 definierar en “bra metodik”
utifran resultatet, dvs. att den leder till att eleverna kan det de har ritt
att 4 kunna; och att en dilig metodik pd motsvarande sitt inte gor

det.

Nagot om 6vergangen till resultatstyrning

Overgingen till resultatstyrning genom liroplanerna Lpo 94 och
Lpf 94 (vilka ir konsekvenser av riksdagsbesluten 1988/89:4 Skolans
utveckling och styrning, 1989/90:41 Om kommunalt huvud-
mannaskap och 1990/91:18 Ansvaret f6r skolan) innebar att elev-
resultaten fick en ny funktion utdver den tidigare. Nimligen att
ligga till grund for styrningen av skolan. Forindringen av styr-
systemet forutsatte ett kvalitativt betygssystem, vilket ledde till en
overgdng frdn mitteknisk tradition till kunskapsstandard modell.
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Minga av de personer som pi olika sitt ir verksamma inom
skolan ir, fortfarande tjugo ar efter bytet av ekonomiskt styr-
system, obekanta med vad resultatstyrning ir, och vad den innebir
1 praktiken. I denna text anvinder vi oss, 1 linje med SOU 2007:75 Att
styra staten — regeringens styrning av sin forvaltning, av benimningen
“resultatstyrning”.

Fore 1990-talets systemskifte var uppdraget att utifrdn de av
politikerna beslutade mélen f6r skolan skapa ett regelverk som skulle
“reglera fram” ett genomférande som skapade forutsittningar for
att nd de uppsatta milen. I detta system hade betygen inte funk-
tionen att f6lja upp om skolan nddde mélen, utan enbart att sortera
utfallet 1 férhillande till en hypotes om den foérvintade fordelning.
Betygens enda funktion var urvalsfunktionen. Ndgon annan resultat-
uppfoljning ansdgs det inte finnas ndgot behov av, eftersom styr-
tekniken hade sitt fokus pid genomférandet, “hur-frigan”. De
utvirderingar som gjordes fore -94 var siledes inte en del av styr-
ningen av genomfoérandet, utan endast till for att {3 underlag for
eventuella férindringar av milskrivningarna.

Overgingen till resultatstyrning innebir att resultat-
uppfoljningen ska utgora beslutsunderlag i kommunens och den
enskilda skolans dagliga arbete och styra resurserna efter behov i
forhllande till milen. Man flyttar alltsd uppmirksamheten frin
formerna for genomforandet till resultatet. Det idr resultatet, att
eleverna verkligen ndtt de uppsatta mélen, som avgér om genom-
forandet varit bra eller mindre bra. Dirfér miste de politiskt beslutade
mélen 1 ett kunskapsrelaterat bedémnings-, betygs- och mitsystem
transformeras till referenspunkter fér bedémning. Om bedémnings-
och mitsystemet ger signaler om att skolan inte ndr, eller inte
kommer att nd, de uppsatta mélen, ska detta leda tll beslut om
omfordelning av resurserna sd att milen nés.

Det bor vara litt att se hur forodande det blir f6r verksamheten
om man anpassar mitningen, eller betygen, till resultaten genom
att overge de beslutade mélen, och i stillet anpassa mitningen till
att man misslyckats. Ett normrelaterat (t.ex. normalférdelat) mit-
eller betygssystem doljer 1 praktiken de resultat som skulle tvinga fram
en omfordelning av resurserna. Nigot som pdpekades av riksdagens
revisorer 1 Rapport 2001/02:13 1 en kommentar till instrumentet

SALSA.
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DEL 3

Skolutveckling, lisning och

resultat — En filtstudie

Lars Naeslund
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Inledning

En av skolans viktigaste uppgifter ir att rusta de unga med kun-
skaper och férmdgor som gor dem beredda att axla arbets- och
samhillslivets krav. Det dr ocksd angeliget att erbjuda dem bild-
ningschanser som stirker deras kulturella resurser och berikar
personlighetsutvecklingen. Att tilligna sig skriftspriket ir kanske
det bista sittet att férena bida foresatserna, eftersom skriftsprak-
lighet dr relaterat till sdvil anstillningsbarhet som minnisko-
blivande. Den hir filtstudien handlar om hur skolor i en kommun
moter den utmaningen.

Studien har sin utgdngspunkt i en friga frin en kommitté under
Utbildningsdepartementet, kallad Delegationen for jimstilldhet i
skolan (DEJA), huruvida pojkarna som grupp inte kommer helt till
sin ritt 1 skolan genom simre listormiga och lisforstdelse jamftort
med flickor. Ett uppdrag behéver dock tolkas och specificeras for
att bli meningsfullt och hanterbart. Handlar det bara om pojkar
eller ir pojkarna ett specialfall inom ramen foér en vidare proble-
matik? Kan man begrinsa studien till lisf6rmigan eller behéver den
vidgas till resultatuppféljning 1 ndgot mer generell mening? Valet
tsll pd en vidgning i bida fallen. Pojkarnas situation skulle belysas,
men jimstdlldheten fick inte tringa undan den bredare frigan om
kulturell jimlikbet; och listormigan behovde relateras till den
mdttstock som syns utdt och riknas meritmissigt, nimligen
betygen.

Denna vidare tolkning accepterades vid en tidig overliggning
mellan representanter fér delegationens sekretariat och forskarna
vid Stockholms universitet. For att avgrinsa filtstudien och
forenkla genomférandet, forlades den till en av Stockholms
kranskommuner. Kommunen ir kind for att under senare ir ha
prioriterat resultatuppféljning och lisning som medel i skolutveck-
lingen. Kommunledningen accepterade att medverka 1 undersok-
ningen.

139



SOU 2010:97

Syften och fragestallningar

Studien syftar tll att belysa hur frigor om skriftspriklig kom-
petens, pedagogiska anstringningar och rittvisa (jimlikhet och
jamstilldhet) samspelar i konkreta skolmiljger. De lirdomar som
kan utvinnas ur materialet fir sedan extrapoleras till hypoteser med
mer generell giltighet. Frigor:

(1) Hur skildrar rektorer och lirare samspelet mellan resultat-
indikatorer och pedagogiska anstringningar, sirskilt med
avseende pd skriftspriklig kompetens?

(2) Vilka &sikter, forestillningar och férslag relaterade till kontroll
och stdd av lisutveckling uttrycker elever?

(3) Hur framtrider och kommenteras skillnader i resultat och
attityder 1 forhdllande till skola och lisning med avseende pd
elevers kon samt deras sociala och sprikliga bakgrund?

(4) Vilka lirdomar och hypoteser kan extrapoleras i springet frin

fallstudien till kommande diskussioner och undersékningar?

Kommentar: Skriftspriklig kompetens 4r rapportforfattarens
benimning pd ’literacy’, ett begrepp som inkluderar bdda lis- och
skrivférmiga.

140



SOU 2010:97

Det pedagogiska sammanhanget

Under 1990-talet dgde ett policyskifte rum i svensk utbildnings-
politik. Tidigare hade skolan varit centralstyrd med enhetliga regler
och nyckeltal for rikets samtliga skolor. Policyskiftet innehsll tre
inslag, nimligen att man ersatte (1) regelstyrningen med resultat-
styrning, (2) likformighet med decentralisering och konkurrens
mellan skolor samt (3) relativa betyg (enligt idén om normal-
fordelning) med mélrelaterade betyg. Anhingarna till policyskiftet
anser nog att man dirigenom frimjar uppfinningsrikedom och
kvalitetsforbittringar, medan kritikerna kanske menar att vi di far
en skola som ir mer teststyrd. Resultatstyrning som princip giller
siledes sedan tidigt 1990-tal men det behéver inte betyda att idén
har implementerats. Diskussionerna kom nog att domineras av
ekonomiska frigor i minga kommuner under 1990-talet, ty kravet
att hilla budgeten blev 6verordnad intresset for utbildningens
kvalitet. Grunden foér resultatstyrningen i skolan lades i propo-
sitionen Ansvaret for skolan (prop. 1990/91:18). Styrningen skulle
vila pd tvd ben; styrning med mél och kontroll av resultat.
Fallstudien ir lokaliserad till en skolkommun som pd senare
r har gdtt ganska lingt 1 omorienteringen mot resultatstyrning.
Sammanstillningar av betyg och listérmiga anvinds numera regel-
bundet som underlag for diskussioner och &tgirder. Vidare for-
kunnar utbildningsférvaltningens tjinstemin teorier och forsk-
ningsresultat som stimulerar till pedagogiska anstringningar,
medan resultat som pdvisar hinder och forklarar eller bortférklarar
klyftor och stagnation kritiseras. LisUtvecklingsSchemat, LUS
(Allard, Rudqvist & Sundblad, 2001), anvinds flitigt, ocksd for
yngre barn. Vir skolkommun ir heterogent sammansatt med
avseende pd etnicitet och socioekonomiska variabler. Vid en av
skolorna har endast en elev av tjugo svenska som sitt forsta sprik;
den andra ytterligheten ir att ungefir motsatta proportioner rader.
Stora kontraster mellan barn till vilbestillda och fattiga forildrar
féorekommer bide mellan och inom skolor. Sambanden mellan
ekonomiska tillgingar och kulturellt kapital kan dock vara mattliga.
Det finns bland annat skolor med méanga barn till entreprenérer,
t.ex. ekonomiskt framgingsrika hantverkare, dir hemmens motiva-
tion for hoga betyg och fortsatta studier ir begrinsad. Trots att det
kan finnas betydande klyftor med avseende pd ekonomiska och
kulturella resurser giller normen och teorin att skolan kan gora
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mycket f6r att minska kunskapsklyftor, och man kan inte ”skylla
pd” elevunderlaget. (Killa: Studiens data).

Det rider sjilvfallet konkurrens mellan kommunens skolor.
Vissa skolor tappar fler elever in vad nedgingen i 3ldersklassen
motiverar, medan andra vinner dem till 51g Det behéver inte
innebira att skolan viljs bort pd grund av missnéje med undervis-
ningens kvalitet eller resultat. Hir kan nog helt andra orsaker och
motiv ligga bakom. En rektor nimner att uppféljningen med LUS
blir sirskilt viktig for att bedéma den egna skolans ”sanna” fram-
steg, nir meritpoingen och det vikande elevunderlaget ger ned-
sliende mitt pd vad skolan till synes inte lyckas dstadkomma. Det
generella problemet med vissa indikatorer p skolors prestanda ir
att resultat pd nationella prov, betyg/meritpoing, statistik over
liskvalitet m.m. speglar tvd typer av faktorer; dels skolornas arbets-
villkor (i form av elevunderlag m.m.), dels deras arbetsin-
satser/effektivitet. Numera anvinds dirfor ofta en statistisk metod
dir skolresultat, 1 form av betyg och nationella prov, korrigeras
efter vad man (statistiskt sett) kan forvinta sig med hinsyn tagen
till omstindigheterna, s.k. SALSA—virden. (SALSA ir ett analys-
verktyg som Skolverket har tagit fram) Den typen av korrigeringar
kritiseras ibland, inte minst av vir skolkommuns f6rvaltningschef,
eftersom den kan leda till undanflykter och defaitism. A andra
sidan kunde okorrigerade virden resultera 1 orittvisa beskyllningar
om skolpersonalens férsummelser, trots att de kanske gor sitt
yttersta.
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Teoretisk forforstaelse

Under 1960-talet tecknade skolsociologin en bild av det utsiktslosa
1 att skolor i kulturellt fattiga” upptagningsomriden skulle kunna
ta sig ur en situation med svaga resultat, ty hemforhillandena
forutbestimde dem till att bli skolsystemets forlorare (Coleman,
1966). Vid 1970-talets slut publicerades den brittiska rapport som
dstadkom nigot av en synvinda i debatten, Fifteen Thousand
Hours (Rutter et. al., 1979). Dir konstaterades att det finns skolor
som trots svira yttre arbetsférhillanden, vilket hir betyder att
flertalet elever kom frdn hem utan studievana, lyckades over
férvintan. Dirmed foddes en ny forskningsinriktning som under-
sokte vilka framgingsfaktorer det gir att urskilja 1 skolarbetet.
Efter hand lyckades forskarna urskilja 8tta sidana indikatorer,
diribland rektorers fokusering p& utbildningens kvalitet, lirarnas
mojligheter att variera arbetsmetoder samt forekomsten av tydliga
krav och héga férvintningar pd eleverna (Grosin, 2002; 2004).

De senaste tjugo dren har kinnetecknats av tvd konkurrerande
och kompletterade forskningsriktningar av relevans for den
aktuella fallstudien. Den ena avser kultursociologiska teorier om
dominans och maktkamp som sker inom olika omrdden (skolan,
kulturen, idrotten etc.), inte minst hur eliterna erévrar, bygger och
sikrar sin maktstillning. Den andra giller sociokulturella perspek-
tiv pd lirande, dir redskap for lirandet tillskrivs betydande
mojligheter for att tillkimpa sig kulturella resurser. Den férsta
kategorin anses nog som pessimistisk ur skolans perspektiv, den
senare som optimistisk. Om bida beaktas uppnds nog en rimlig
balans.

Fyra auktoriteter har haft inflytande inom det kultursocio-
logiska samtalet kring svensk skola: Basil Bernstein, Pierre
Bourdieu, Michel Foucault och Paul Willis. Bernstein intresserade
sig for frigor om makt och kontroll och har bidragit med de
liroplansteoretiska begreppen klassifikation och inramning. Klassi-
fikation handlar om starkt eller svagt avgrinsade indelningar mellan
verksamheter, dmnen etc.; och inramning giller hur stark eller svag
styrningen av forloppet ir (Bernstein, 1971). Amnen med natio-
nella prov blir siledes starkare klassificerade och inramade in andra
imnen, eftersom proven fir terverkningar pd sdvil stoffurvalet
(klassifikationen) som arbetsformerna och tempot (inramningen).
Som spriksociolog har Bernstein uppmirksammats for sin tes om
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att arbetarmiljder kinnetecknas av tuffare spelregler och ett rakare
sprakbruk (synlig pedagogik), medan unga frin akademisk medel-
klass dr mer fortrogna med outtalade och underférstddda normer
fér hur man bor upptrida och uttrycka sig for att bli accepterad
och belénad (osynlig pedagogik). Otydliga skolkrav och implicita
bedémningsnormer tenderar dirmed att sl8 ut barn, som inte kan
knicka skolans kulturella koder pa egen hand (Bernstein, 1973).

Bourdieu menar att olika sociala arenor (filt) kinnetecknas av
en maktkamp dir vissa grupper har férdelar genom sina ekono-
miska, kulturella eller sociala tillgingar (kapital). Pengar, “ritt
smak” och nitverk ir medel som ger forspring till dominerande
positioner. Reglerna for tilltrdde 1 filtet dr s& subtila att det inte gir
att kortfattat forklara dem for utomstdende eller nyborjare.
Dispositionerna ir nimligen s& inarbetade att de sitter inristade i
kroppen och vanorna (habitus) (Broady, 1990). Om nya grupper
riskerar att ta 6ver inom ett filt, uppfinner de ursprungliga makt-
innehavarna nya strategier for att konsolidera sin makt.

Som exempel pd miljoer vilka av tradition rekryterar/formar
eliter kan man nog rikna anrika engelska internatskolor och pres-
tigeladdade amerikanska universitet, Handelshégskolan i Stock-
holm, Férsvarets tolkskola samt Utrikesdepartementet. Dir kan
eliten konsolidera kulturellt kapital och dessutom grundligga
socialt kapital (ndtverksresurser) infér framtiden. Vad giller
svenska friskolor kan nimnas att montessoriskolor tenderar att
rekrytera sina elever frdn en ekonomisk elit, waldorfskolor frin en
kulturell dito (Palme, 2008).

Foucault (1975) intresserar sig fér maktutévning som tidigare
var 6ppen men 1 modern tid alltmer subtil, forsdtlig och dirfor
effektiv. Det giller inte minst mekanismer dir aktérerna genom
”sjilvvald” styrning och kontroll underkastar sig en rddande makt-
ordning. Liberala slogans som “frihet under ansvar” och “hjilp till
sjilvhjilp” kan ibland fungera pd det sittet. Det fir oss att blunda
for att friheten kan vara bedriglig, hjilpitgirder dolja stjilp-
dtgirder.

Makt konstitueras 1 hég grad nir vi kategoriserar minniskor och
verbaliserar foreteelser pd ett sitt som exkluderar grupper vilkas
livsstil utgdr ett potentiellt hot om en annorlunda maktordning.
Brottslingen och andra avvikare som blir ”mirkta” kan paradoxalt
nog frimja en ridande maktordning genom att fungera som
avvirjande dskddningsexempel. Maktordning manifesterad 1 sprak-
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bruk sker exempelvis nir man talar om Kunskap men tinker pd
skolkunskap.

Vad giller skoldebatten talade svenska skolforskare under 1990-
talet om flickornas marginalisering, med hinvisning tll att
pojkarna tog mycket av talutrymmet 1 klassen (Einarsson, 2003).
Debatten kom dock att omfokuseras, nir Skolverkets rapporter
uppmirksammade en motsatt obalans vad giller betygen. Fort-
sittningsvis var det ”pojkarna” som kom i klim i skolan, eftersom
de hade ligre medelbetyg in flickorna. Tidigare publikationer
som tagits fram genom DEJA har belyst jimstilldhetsfrigor i
skolan frin olika perspektiv. Dir framkommer bland annat att
flickornas meritvirde ligger cirka tio procent hogre in pojkarnas
(SOU 2009:64). Ibland behéver olika kategorier (som kén, klass
och etnicitet) kombineras for att ge en rittvis bild av hur iden-
titeter konstrueras, vilket numera kallas intersektionalitet. Paul
Willis (1977) studerade hur engelska arbetarklasspojkar 1 storstad
drev ett anti-projekt mot den feminina medelklasskulturen i skolan,
som de ansdg stal deras identitet som stolta arbetargrabbar.

Till den sociokulturella skolan riknas inte minst dess pionjir, den
ryske psykologen Lev Vygotskij (1999), amerikanen James
Wertsch och den svenske pedagogen Roger Siljo (2006). Socius
betyder kamrat och kultur stdr f6r odling; ett sociokulturellt
perspektiv innebir sdlunda att man ser lirande som beroende av
minskligt samspel och historiskt uppfunna redskap som firtt
genomslag. Dirfér talar man inte girna om inlirning, som antyder
att ndgot 1 miljon tillférs individen och dndrar hennes beteende;
inte heller om individuella insikter tillkomna genom kvalitativa
spring i1 omvirldsuppfattning. Lirande innebir snarare att min-
niskor skolas in i gemensamma praktiker som ir inbiddade i sociala
sammanhang och beroende av hjilpmedel. Lis- och skrivf6rméiga
utvecklas genom serier av medierande resurser: man deltar i skrift-
sprikliga praktiker, bland annat dir alfabetet och litterira verk ir
redskap, kunniga personer 1 omgivningen handleder och utmanar
samt att man ingdr 1 lirande gemenskaper dir texter anvinds,
diskuteras och kanske bearbetas.

Vygotskij (ibid.) har en idé om att lirande utvecklas optimalt
nir personer utmanas vid randen av sin f6rmdga. Begreppet "nir-
maste utvecklingszonen” betecknar skillnaden mellan vad den
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lirande klarar pd egen hand respektive med handledning av en
kunnigare utmanare, t.ex. en lirare. Lisformagan utvecklas bist nir
personen liser texter som verkligen utmanar henne/honom (jfr
Ellbro, 2004). Enskild handledning och gemensamma diskussioner
som laddar texterna med mening ir ofta viktiga for att stodja
utvecklingen mot 6kad skriftspriklig kompetens. Bibliotek for-
sedda med ett utbud av bocker som varierar till innehdll och
svirighetsgrad samt kunniga och lyhorda lirare och bibliotekarier
kan dirfér fungera som viktiga resurser f6r de ungas lislust och
skriftsprikliga utveckling.

Skriviérmigan utvecklas ocksd genom utmaningar i den nir-
maste utvecklingszonen, men hir ir premisserna nigot annorlunda.
En bok med fér hog svarighetsgrad fungerar som ribban fér en svag
hojdhoppare, man river. En skrivuppgift kan dock vara lika sjilv-
individualiserande som grenen lingdhopp, ty skrivteman som
”Fantasins betydelse” eller ”Vir stund p3 jorden” kan nog utmana
bide en grundskoleelev och en filosofiprofessor. Det ir hir
gensvarsarbetet kommer in i bilden. Klasskamrater, lirare eller
lirda kolleger kan ge dterkoppling och framitkoppling, som sporrar
skribenten att tillféra nya aspekter, skirpa argumenten, bittra pd
den réda triden och korrigera sprikfel (jfr Naeslund, 2001, s. 81 f).

Verksamhetsteori dr en gren av det sociokulturella perspektivet
som betonar materiella och kontextuella sidor av lirandet (Siljo,
2006). Hir ingdr idén om att lirande sker 1 tvd steg; 1 bemistrandet
fir den lirande utféra akten, direfter foljer tillignelsen, en mer
solid kompetens som kan utnyttjas flexibelt (Ellstrém, 1992).
Detta giller s3 till synes skilda verksamheter som att bemistra
praktiker och tilligna sig kompetens inom industrin, sjukvérden,
forsvaret, kyrkan och skolan.

Skriftspriket kan foérst bemistras genom imitation, direfter
tillignas och dirmed bli personligt meningsfull. Vidare dr samman-
hanget f6r lirandet av stor betydelse. Den som tycks sakna lis-
formédga nir en politisk artikel utgdér provostenen kanske klarar att
lisa sportsidor av samma svérighetsgrad. Vid ett studiebesok pi
verkstadsteknisk linje &r 1980 triffade rapportforfattaren en yng-
ling som inte hade klarat grundskolans lirobécker 1 naturorien-
terande dmnen féregdende dr. Nu utférde han ledigt olika uppgifter
med stéd av skriftliga instruktioner trots att dessa forefoll minst
lika svdra som de lirobocker han tidigare hade misslyckats med.
Skillnaden 1 villkor var dock betydande: det nya innehdllet hade
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mening, den praktiska tillimpningen f6ljde omedelbart efterdt och
nir utbildningen var klar vintade en framtid med sikra jobb.

Fallstudiekommunen arbetar med idén om framgangsrika skolor
och sociokulturella perspektiv pd lirande. Elever med spriksvarig-
heter, icke-akademisk uppvixtmilj6 etc. fir inte ses som omojliga
att lira, men de utmanar verksamheten eftersom deras utgingslige
kriver metoder och redskap som stéder deras fortsatta lirande pd
limpligt sitt. Kommunens utbildningschef gir ut med broschyrer
dir en sidan grundsyn fastsls, och referenser till teoretiker som
styrker denna policy 8beropas som flankstsd.

Satsningen pd liskvalitet och LUS som redskap ingdr 1 skol-
kommunens policy, och man har stillt upp normer foér vilken
liskvalitet skolan ska erbjuda eleverna i férskoleklass (punkt 5), ar
1 (punkt 10), &r 3 (punkt 15) samt &r 9, punkt 18A. Innebérden av
dessa virden samt redskapets tinkta och faktiska anvindning
framgir av Bo Sundblads rapport. LUS har tillkommit genom
systematisering av lirares erfarenheter samt bygger p idén om att
lasning handlar mer om forstdelse dn avkodning. Nir LUS sitts in
som ett redskap for wurveckling av listérmiga, en utmanare mot
kommande steg, gir den att forstd frdn Vygotskijs idé om arte-
fakters betydelse fér lirandet samt principen om den nirmast
utvecklingszonen.

LUS bygger pé idén att skriftspriklighet kan indelas 1 tre faser:
(1) den utforskande (steg 1-12), den expanderande (steg 13-19)
samt den litterata. Ambitionsnivin for vidr skolkommun ir att
ingen elev ska gd ut grundskolan utan att ha uppnitt virde 18A.
Den ligsta nivdn i skolkommunens resultatlistor for ir 8-9 ir
steg 12, definierat som “Liser minst 3-4 ord 1 foljd 1 bocker
(texter), inom deras erfarenhetsvirld, innan de fastnar”. Steg 15 ir
av stor praktisk betydelse och formuleras som: ”Liser flytande och
obehindrat, t ex kapitelbécker, med god forstielse. Foredrar att lisa
tyst”. Rektorer och lirare i filtstudien tolkar detta som att hit, men
inte lingre, kan eleven lusas via héglisning. Steg 16 handlar om att
kunna lisa/f6rstd instruktioner, recept etc. dokumenterat i som ritt
handling; steg 17 gdr ut pd att klara att lisa textremsan till ut-
lindska filmer mm.

Steg 18 ir differentierad i tre punkter, och de redovisas hir med
ord som speglar rapportforfattarens uttolkningar. For 18A krivs
att man kan félja handlingen i bécker samt att man nigon ging har
uppndtt bokslukarstadiet. 18B handlar om att urskilja miljéskild-
ringar, personportritt och inre monologer, 18C gir ut pa djuplis-
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ning och kriver genremedvetenhet. Steg 19 kriver att lisaren bide
kan 6verblicka och férdjupa sig i en omfattande text, och vid en
omlisning snabbt férmér friska upp textens poinger och struktur.
Det litterata lisandet kriver abstrakt och hypotetiskt tinkande, och
att lisaren utvinner kvaliteter som &verskrider textens information
(Allard, Rudqvist & Sundblad, 2001). Spannet 1 lisférmiga ticker
hela registret frdn 2-drsdldern till kravnivin for universitetsstudier.
Nir resultatuppfoljning kritiseras 1 skoldebatten skjuter kri-
tikerna in sig pd minst tre risker, nimligen (1) att elever som
misslyckas 1 skolarbetet blir stimplade, (2) att det som ir ldtt att
prova blir viktigt, istillet f6r att det som ir viktigt blir prévat,
(3) att tid som borde liggas pd lirande anvinds for testning.
Undersokningsmaterialet fir visa om den typen av kritik fram-
kommer ocksd mot resultatuppféljningarna i vir skolkommun.

148



SOU 2010:97

Metod och genomférande

Overviaganden och vagval

Enligt vir tolkning av uppdraget var det angeliget att frigor om
jaimlikhet och jimstilldhet fick ett betydande utrymme i studien.
Lika viktigt var dock att dessa frigor relaterades till en lokal
verklighet och ett skolhistoriskt sammanhang. Kommunstudien
genomfordes ju i en kranskommun till Stockholm vars utbildnings-
politik under senare ar har lagts om frdn betoning pd budgetlojalitet
till fokus pd mal och resultat.

Kommunens skifte i skolpolicy bidrog till att rektorers berittel-
ser bedomdes vara sirskilt intressanta. Som chefer pd grisrotsnivd
kunde de nog ge virdefulla upplysningar och omdémen knutna till
sdvil styrfilosofins konsekvenser som lokala skolférhillanden.
Forsta datainsamlingen, som igde rum under perioden 3 februari—
3 mars, omfattade rektorer fér grundskolor med &rskurserna 6-9.
Intervjuerna genomférdes individuellt och bandades. Vid skola 5
och 8 medverkade ocksd skolans bitridande rektorer av och till i
intervjun. (Intervjuguide, se bilaga 1).

Rektorsintervjun avrundades med frigor om vilka personer och
fenomen pd den egna skolan som kunde vara av intresse for
kommande steg i filtstudien. Det vanligaste svaret var att skolans
LUS-ansvariga lirare borde tillfrigas om sina erfarenheter och
synpunkter. Rekommendationen foljdes di dessa linkpersoner
kunde tillféra sdvil lirarerfarenheter om pedagogiska praktiker som
expertkunskaper om lisutveckling, ungdomslitteratur etc. Dessa
bandade lirarintervjuer genomfordes 26 april-10 maj. I en av
intervjuerna deltog tvd lirare, 6vriga skedde individuellt. (Intervju-
guiden finns i bilaga 2). Vidare arrangerades den 11 maj ett
seminarium om LisUtvecklingsSchemats anvindning. Fokus lades
did pd pejlingen av liskvalitet motsvarande LUS- punkt 18a
(= formdgan att f6lja handlingen 1 en bok och att nigon ging ha
varit bokslukare), vilket utgér mélet f6r kommunens elever 1 ars-
kurs 9. LUS-ansvariga lirare, forskare frin projektet samt tjinste-
min frin kommunens utbildningsavdelning deltog i seminariet.

Frigan om elevernas roll i studien var svérare att ta stillning till.
Om man vill att minga elever ska fi uttrycka sina asikter, erfaren-
heter och idéer ir enkitmetoden att féredra. Forutsedda problem
med (1) hogt bortfall, (2) bundna svarsalternativ som urholkar
svarens trovirdighet samt (3) fiordiga kommentarer till 6ppna
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frigor 6vervigdes noga. Likvil f6ll valet pd att utforma en elev-
enkit bestiende av tre 6ppna frigor. (Se bilaga 3). Skolornas LUS-
ansvariga lirare ombads se till att eleverna i en limplig dttondeklass
pd skolan skulle besvara enkiten. Besvarade formulir kunde 6ver-
limnas 1 samband med lirarintervjun eller senare.

Insamlade data

Sju rektorer, varav sex min och en kvinna, av totalt nio deltog i
undersokningen. En avbojde att medverka, ytterligare en fick for-
hinder vid det bokade tillfillet, och vid nista férsék fick rapport-
forfattaren forhinder. Nir de sju intervjuerna hade dokumenterats
bedoémde rapportférfattaren att mittnad foreldg, varfor nya f6rsok
att komplettera databasen avbl3stes. Sex av nio LUS- ansvariga
lirare stillde upp for intervju, fem kvinnor och en man. Bland
ovriga tre (samtliga kvinnor) avbéjde tvd att medverka pd grund av
tidsbrist, en horde aldrig av sig. Bortfallet innebir att variationen 1
underlaget inte blir fullstindig, men det behover inte pédverka
bilden 1 stort. En bidragande orsak till den bedémningen ir att
ndgra av de intervjuade lirarna och rektorerna tidigare hade arbetat
vid de skolor i kommunen som inte blev representerade. Deras
mojligheter till jimforelser medfér att effekterna av bortfallet
mildras.

Intervjuerna dgde rum 1 rektors arbetsrum eller ndgot avskiljt
rum pd skolan. Samtliga intervjuer bandades och tog 40-90 minuter
att genomféra. Intervjuguiderna fungerade som hjilpmedel men
foljdes inte slaviskt. Omedelbart efter varje intervju nedtecknades
en sammanfattning i syfte att finga de spontana intrycken och
befista dem i en &verblickbar form. Banden limnades fortlépande
till en skicklig och van sekreterare for transkribering, vilket mojlig-
gjorde en noggrann dokumentation.

Vid seminariet den 11 maj (se ovan) deltog samma sex LUS-
ansvariga lirare som hade deltagit i1 intervjuundersékningen. Vid
seminariet férekom varken bandupptagning eller formella anteck-
ningar. Eventuella data som refererar till seminariet bygger pi
higkomster och intryck, inte transparent dokumentation.

Besvarade elevformulir frin fem klasser har levererats, varav tre
1 samband med intervjun och tvd i efterhand. De som limnades vid
intervjun har besvarats mer utférligt, kanske ocksd mer seridst. En
LUS-ansvarig lirare valde att l3ta tvd klasser 1 ir 8 delta. Samman-
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lagt har 110 elevformulir analyserats. Ytterligare 20 besvarade elev-
formulir inkom frin en sjitte klass, men for sent for att ingd i
resultatredovisningen.

Rapportférfattaren har ingen siker bild av hur omfattande
elevbortfallet ir. Dess effekter pd ullforlitligheten f&r bedémas
olika beroende pd om det ir kvantitativa eller kvalitativa data som
redovisas. Bortfallets storlek och sammansittning kan nimligen
piverka virdet av numeriska berikningar relaterade till exempelvis
kén. Bortfallets konsekvenser torde dock vara obetydliga, vad
giller frigor om elevkommentarernas art och inriktning.

Redovisning av undersokningsmaterialet

Rektors- respektive lirarintervjuerna gestaltas ndgot olika 1 resultat-
redovisningen. Rektorernas berittelser presenteras utforligt, ibland
med langa citat. Lirarmaterialet gestaltas diremot mer koncist, ofta
i referatform. Huvudskilet till denna skillnad 4r att rektorerna ir
nyckelpersoner och férvintas dirmed kunna kombinera “heli-
kopterperspektiv” och konkret insyn 1 den egna skolan, ett slags
’split vision’. I redovisningen av lirarmaterialet liggs tyngdpunkten
pd stoff som tillfér nigot nytt eller annorlunda, exempelvis bilder
som kompletterar, konkretiserar eller kontrasterar rektorernas.

Elevsvaren 1 frigeformuliret har analyserats med drag av sdvil
kvantitativ som kvalitativ metod. Antalet ord och férslag i1 elever-
nas svar har redovisats s& att jimforelser mellan kénen ir mojlig.
Idén till det foddes efter en intervju, dir rektorn ifrdga pistod att
flickorna brukar vara mer ordrika in pojkarna i sina inlimnings-
uppgifter. I en senare lirarintervju hette det att pojkarna ofta ut-
trycker sig mer koncist men inte nédvindigtvis mindre innehills-
rikt. Hir erbjods siledes ett tillfille att underséka om samma
monster kunde dterfinnas 1 enkitsvaren.

De kvalitativa dragen framtrider genom att elevernas &sikter,
forestillningar, motiveringar och forslag har jimforts och klassi-
ficerats. Svaren pd om eleverna vill och tror att lirarna héller reda pd
deras lisformdga, inklusive elevernas motiveringar, har kategorise-
rats utan forutfattade meningar. Eleviorslagen om vad skolan kan
gora for att hjilpa lissvaga elever har diremot delvis klassificerats
utifrdn en forutbestimd och saklogisk indelningsgrund. Det giller
om eleverna foresldr anpassade krav, 6kad dosering eller bittre (lis:
annorlunda) metoder. Kategorin “bittre metoder” torde spegla en
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hogre grad av kreativitet, generellt sett, eftersom det handlar om
kvalitativa tillskott, inte mer eller mindre av samma sak.

Etiska aspekter

Vetenskapsrddets fyra regler och r8d om forskningsetik giller,
nimligen kravet pd information, samtycke, konfidentialitet och
anvindning. Rektorerna hade redan tidigare informerats om den
kommande studiens bakgrund och syften, vilket skedde vid en
gemensam samling dir en av forskarna (Bo Sundblad) samt nigra
forvaltningstjinstemin deltog. Varje intervju, med sdvil rektorer
som lirare, inleddes ocksd med att den kommande intervjuns
syften och innehill redovisades utifrin intervjuguiden. Samtyckes-
kravet innebar att de informanter som inte ville eller kunde delta,
slapp bli trugade. Vidare framhélls att frigor som ansigs obehagliga
att besvara under inspelning kunde kommenteras ’off record’.

Rapporten kommer att lisas av bland annat personer som
arbetar 1 den aktuella skolkommunen. Dirfér har detaljer som
avslojar rektorns/lirarens identitet, t.ex. genom uppgifter om kén,
utelimnats. Diremot har vissa betydelsebirande uppgifter om
exempelvis skolorganisationen tagits med foér att ge nddvindig
konkretion. Skolorna ir numrerade frin 1-9, och p& motsvarande
sitt har rektorer vid respektive skola blivit férsedda med
bokstiverna A-I i l6pande ordning, i form av VERSALER, dir
rektorn vid skola 1 har fitt beteckningen A etc. P4 samma sitt har
lirarna forsetts med bokstiverna a—i, som gemener, 1 l6pande
ordning efter skoltillhérighet.

Ambitidsa lisare har silunda méjligheter att ligga pussel med
olika utsagor f6r att {3 fram konsistenta portritt av enskilda skolor,
férhoppningsvis utan att identifiera vilka skolor det handlar om. I
nigra fall har referenser till person eller skola uteslutits med flit av
diskretionsskil. Syftet har silunda varit att balansera lisarens krav
pd tydlighet och informantens berittigade krav pd diskretion.
Principen om diskretion innebir att dver- eller underordnade inte
ska kunna dra slutsatser om vem som har sagt vad, eller vem som
avbojt att medverka. Det kunde leda till eventuella obehag, som
inte ir forenliga med regeln om att resultaten enbart ska anvindas
for forskningsindamal.
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Ambitioner och ansprak

Kommunstudien ir en fallstudie. Olika data anvinds silunda fér att
uppticka och belysa hur ett autentiskt utsnitt av skolverkligheten
framtrider 1 vissa avseenden. I det hir fallet har resultatstatistik
kombinerats med en filtundersdkning, dir nedslag i skolmiljoer
genom Intervjuer och enkiter har anvints for att komma it
intressanta fenomen och monster. Ambitionerna om generalisering
och anspriken pi sanning behéver kommenteras for att férhindra
eventuella missférstdnd. Fallstudier gir inte ut pd att mita nigot
for att faststilla hur saker och ting brukar vara, utan att konkret
belysa hur (i detta fall) frigor om jimlikhet och jimstilldhet med
avseende pd lisformiga kan framtrida, foretridesvis nir den nya
policyn med resultatstyrning giller. Hur det “brukar vara” ir en
senare friga.

En vil genomférd och lyckad fallstudie kan utmynna 1 bland
annat foljande reaktioner.

(1) Tydligare igenkinning: Det hir har vi sett férut, men nu
ser/forstdr vi det bittre.

(2) Paminnelse: Javisst ja; det idr ju sd hir det ligger till.
(3) Synvinda: Aha, ir det s& hir det kan ligga till.

(4) Utmaning: Det hir strider mot vira erfarenheter, s det tror vi
inte pa.

(5) Hypotesgenerering: Kan ménster som framtrider i materialet
vara generellt giltiga?

Reaktionerna 1-3 dr littast att 3dstadkomma vid etnografiska
studier, men fortlépande observationer 1 kommun- och skol-
vardagen kriver mer tid in den som stitt till forfogande 1 det hir
fallet. Variant 4 ir kanske vanlig men knappast att rekommendera.
Ambitioner om hypotesgenerering, implikation nr 5, ir den som
ligger nirmast till hands i virt fall. Ansvaret for att formulera de
hypoteser som liter sig extrapoleras faller huvudsakligen pa
forskaren. Ofta handlar det om att pdstdenden om lokala ménster
som framtrider 1 materialet dversitts till generaliseringsforslag for
ett vidare sammanhang, dock med skillnaden att de tidigare utrops-
tecknen ersitts med frigetecken.
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Resultatbild 1: Rektorers perspektiv

Arbetsforhallanden och férhallningssatt

Flera rektorer uttrycker sin acceptans till, och ibland fértjusning
over, kommunens grundliggande policy i skolfrigor. De ir nojda
med att deras chefer och politiker har pedagogiska ambitioner,
istillet for att 6verbetona budgetfrigor. De pedagogiska foresatser
som rektorerna kommenterar kan sammanfattas i fyra punkter.

(1) Skolan ir viktig och dess insatser gor skillnad. Det gér inte att
hinvisa till elevunderlaget som orsak till bristande malupp-
fyllelse. Flera rektorer anvinder formuleringar av typen
*forskningen visar att...” for att stirka den stdndpunkten. Det
tycks ge legitimitet 8t uppdraget.

(2) Indikatorer pd skolresultat och skolacceptans samlas in,
bearbetas, diskuteras och f6ljs upp. Det uppfattar flera rek-
torer som att uppdraget tas p3 allvar.

(3) De pedagogiska sidorna av ledarskapet betonas. Flera rektorer
berittar glatt om hur de sjilva eller deras personal experimen-
terar med att utveckla skolans organisation och arbetssitt. Det
ger mening 4t arbetet.

(4) Kompetensutveckling av skolpersonalen prioriteras. Nigra av
rektorerna talar om storforelisningar f6r kommunens samtliga
pedagoger, bland annat om Vygotskij. Andra nimner semi-
narier om liskvalitet knutet till LUS, fér pedagoger pi den
egna skolan. Det ger redskap for utveckling av skolarbetet.

Den positiva instillningen till kommunens policy balanseras dock
med en del reservationer. En rektor (A) nimner att budgeten ir
mager jimfort med i Stockholms stad, och den rektor (B) som
mest utforligt beskriver kommunens policyskifte frin fokus pd
budget till fokus pd pedagogik, deklarerar att de skirpta peda-
gogiska ambitionerna skedde inom redan befintliga ramar. Ovriga
torbehall handlar om att skolkommunens tjinstemin gir lite for
lingt 1 detaljstyrning av skolorna. Det kan handla om krav pd att
skolorna ska anvinda sig av standardiserade blanketter for olika
rutiner (B), att cheferna ligger sig i skolornas inre arbete (G), att
ringa hinsyn tas till att skolorna arbetar under olika villkor (inte

minst vad giller elevunderlaget) (A) samt att dubbla budskap ges
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om utveckling eller avveckling av viss skolverksamhet, en ryckighet
som forsvirar planeringen (E).

Over lag utstrilar rektorerna emellertid en milmedvetenhet och
ett sjilviortroende som stdr 1 bjirt kontrast till den uppgivenhet
och pessimism som inte sillan framtrider 1 medias skildringar av
skolan som arbetsplats. Rektorernas berittelser uttrycker uppfatt-
ningen att arbetet innehiller meningsfulla utmaningar. Deras
formuleringar tyder samtidigt pd 6dmjuka forhdllningssitt. En
rektor (E) talar ofta om tillfillen som ”dék upp”, en annan anvin-
der sig flitigt av verbens passiviormer (C), en tredje om befatt-
ningar han/hon blivit "sugen pd” (A). Ingen beskriver sig dock som
karridrorienterad. Enligt berittelserna handlar det snarare om att de
har blivit valda p& grund av tidigare erfarenheter, exempelvis av
schemaliggning (F), alternativt ndgon specifik personegenskap:
”jag snackade vil mycket” (A). Av berittelserna framgdr ocksd att
flera av rektorerna har berikande erfarenheter som tillfér andra
perspektiv in dem man fir som lirare eller skolledare. Meriter frin
politiken, niringslivet, férsvaret, idrotten, scouting eller upplevel-
sen att vara en f d problemelev upplevs ha givit vidgade vyer.

Skolresultat och olika indikatorers betydelse

Nir rektorerna tillfrigas om hur de vet att de lyckas i sitt arbete
anges foljande indikatorer:

(1) Intuitiva beddmningar via egna iakttagelser
(2) Resultat pd systematiska attitydundersékningar
(3) Mitt grundade pad prov, betyg och liskvalitet

Ett bra exempel pd intuitiva bedomningar via egna iakttagelser
finner vi i detta uttalande.

Jag tycker att jag fitt igenom min virdegrund, eller att det for-
héllningssdttet har fdtt genomsyra skolan. Det handlar mycket om att
respektera eleverna, det handlar om att behandla alla lika ... ja, och
att ha en positiv grundsyn dr ocksd viktigt. Jag brukar siga att man
mdrker bur ... ja, pd vilket sitt folk kommer in pd expeditions-
omrddet, dir tycker jag man fir en bra avstimning. Oavsett vad
eleverna behéver bjilp med sd ... ja, att dom kommer lugnt, stilla,
respektfullt och ocksi med en positiv forvintan pd hur dom ska bli
bemétta ... ja, det dr en bra avstimning pd hur dom har det annars
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ocksd. For hit far dom ju komma om det dr ndgot, och det kan
ju handla om svdra saker ... ja, konflikter, eller problem med lirare,
eller ...(G)

Att det inte behdver rida nigon motsittning mellan fokus pd
vilbefinnande och goda resultat framgér nir samma rektor senare 1
intervjun kommenterar yrkets positiva sidor.

Ofta dr det nir méinniskor trivs och utvecklas, att det gir bra for
eleverna, att klasserna dr vilfungerande, att utbildningen blir bra, att
dom dr glada och trivs, att dom far uppleva olika saker och att det dr
tydligt vad utbildningen handlar om. (G)

Ibland kombineras intuitiva bedémningar av vad som ”ligger 1
luften” med handfasta hirddata, vilket framgdr av féljande samtal
med en annan rektor.

I: Tycker du att personalen har férindrats nir du har varit hir?
R: Ja, det tycker jag absolut.

I: Du pratar om enkiter och skolresultat, nigon mera allmin
morrhdrskinsla ... ja, om du forstdr vad jag ir ute efter, alltsd
virtecken av annat slag, har du ndgra sidana indikationer?

R: Ja, det har jag. Framfor allt sd har jag néstan ingen sjukskrivning
dverbuvudtaget, bland personalen, och jag mdrker att vi har en
vildigt glad personal. Man stannar upp och pratar med varandra,
det rdder god stimning i samtalen, det dr god stimning i lirar-
rummet och ute i arbetslagen, och ... ja, vad var det mera jag
tinkte pd ... Jo, vi har ingen diskussion om det hir med USK:en
(= undervisningsskyldigheten, forfattarens forklaring), och att
man har for mycket att gora, alltsd den diskussionen finns ndstan
inte pd skolan. Fast lirarna har mycket att gora. vi har inte ndgot
dverflod av pengar ... ja, vi bar vil fulla klasser som gor att vi har
forbillandevis goda ekonomiska forutsitiningar. Men lirarna
jobbar mycket och vi har en USK som ligger ndgonstans mellan
16-17 timmar, med mentorskap, lisning och sd vidare. Sd lirarna
har mycket tid med eleverna, men vi har indad lig sjukskrivning
och egentligen ingen diskussion om USK éverbuvudtaget. (H)

Resultat pd systematiska attitydundersékningar illustreras 1 foljande
replikskifte.
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R: Vi bhar en bra skolplanenkdit som genomfors i kommunen varje dr,
dér forildrar elever och personal svarar pd diverse fragor. Den
analyserar vi vildigt noga. Elever, forildrar och personal, alla
tre ...

Och den gér ut centralt frin kommunen?
: Ja.

Ar det en sidan hir n6jdhetsmitning?

= = = =

: Ja, men dven frdgor om man kinner sig mobbad, eller kinner
ndgon som dr mobbad ...

I: Okej, ir dom hir enkiterna lika viktiga som betygsresultaten?

R: Dom dr nog viktigare. (F)

En annan rektor (C), som tidigare har arbetat i minga olika
verksamheter, genomfor s3 kallade SWOT-analyser pd eget initia-
tiv. Rektor ger forst sin egen bild av hur olika aspekter av verk-
samheten, exempelvis likabehandlingsplanen, fungerar med avseen-
de pd de fyra faktorerna: styrkor (Strengths), svagheter (Weak-
nesses), mojligheter (Opportumtles) och hot (Threats) SWOT.
Direfter fir personalen redovisa sina 3sikter i arbetslag eller
tvirgrupper.

Nu 6vergdr redovisningen till kommentarer om mdtt grundade pi
prov och betyg. En rektor (B) nimner att kommunen genomfér
kunskapskontroller 1 matematik f6r ir 2 och 8 respektive kemi 1
dr 5 och 7. Valet av kemi forefaller 6verraskande men rektorn
uppger att man med avsikt har valt ett imne som har blivit lite
bortglémt. P4 frigan om vad provet i femman kan innehlla blir
svaret:

Tja, dom ska kunna en del begrepp, skillnaden mellan fast och
flytande, lite enkla kemiska reaktioner, lite kopplingar med el och s
vidare.

Sedan gérs sammanstillningar klassvis inom kommunen. Rektor
uppger att dessa prov har hog legitimitet och att de fyller en viktig

uppgift.

R: For mig som rektor dr det hér jittebra tycker jag, att man ndgon-
stans ser en inrikining, om man i stora drag gjort jobbet, om man
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missat ndgot dmnesomrdde, och sd vidare. Egentligen dr det ju en
bjilp for liraren att se om man dr pd ritt spar, om man tinkt ritt

. alltsd det hér dr ju inte till for att eventuellt nagla dit lirare,
eller for att ...

I: Nej, men finns det dom som knorrar och siger att dom tycker
bittre om undervisning &t det ekologiska hillet, som inte kinner
lika mycket fér kemi som f6r biologi och s vidare?

R: Nej. (B)

Frigan om vissa lirare ir missndjda over styrningen till kemi-
imnets foérdel grundade sig pd forestillningen att biologi (dirnist
teknik) ir det amne som torde ha littast att hivda sig 1 grundskolan
fore &r 8, detta pd grund av skoltradition, lirarnas utbildning samt
lokaltillgdng. Av tradition hade skolans orienteringsimnen en stark
stillning for 8ldrarna 10-12 &r, men under de senaste decennierna
har imnena engelska, matematik och svenska fitt okad tyngd. Om
kemi testas regelbundet innebir det att man bakvigen infér nya
liroplansprinciper, med omorientering frin svag klassifikation och
inramning till starkare dito (Bernstein, 1971). Lirarnas frihet att
tolka styrdokument, prioritera stoffurval, sekvensera kursplane-
avsnitt och vilja arbetsformer minskar dirmed.

Betriffande elevernas betyg anvinds tre olika mitt och samtliga
omnimns i materialet:

(1) Andelen elever som ir gymnasiebehoriga, dvs. har minst god-
kint i grundskolans tre kirnimnen: svenska, matematik och
engelska.

(2) Andelen elever som har fullstindiga betyg, minst betyget
godkint betyg i samtliga dmnen.

(3) Elevernas meritpoing, som inkluderar samtliga elevers betyg i
alla imnen, vilket betyder att betygen Vil godkint och Mycket
vil godkint ger utdelning i1 denna totalpoing.

Vir forsta rektorskommentar refererar till framgingar enligt samt-
liga ovanstiende betygsparametrar.

Det som dr roligt dr att vi hela tiden ndr dkade resultat. Det dr
roligt for det betyder att det gdir bittre for vdra elever.--- Hogre
meritvérde, fler som blir gymnasiebehériga och flera som har fullstin-
diga betyg. Sa har det varit de senaste fyra dren. (A)
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Nista inligg tyder pd att olika métt kan ge skilda bilder av en
skolas betygsresultat.

Vi ser att vi pd ganska kort tid har fitr mdnga elever som ndr
malen, det vill siga fir godkint i betyg, men vi mdrker ocksd att vi
inte dr lika representerade nér det giller VG- och MV G-kriterier ---
Eleverna dr duktiga pa att tillgodogira sig grundliggande fakta och att
forbélla sig till dom, men ndir vi pratar om reflektion och analys sd ér
vi inte riktigt dér dn...Vi bar ritt mdnga enmansforetag i entrepre-
norsbranschen --- sd det finns inte riktigt samma status att ha en
hégskoleutbildning... (H)

En tredje rektor kommenterar att skolan har valt att hilla en
strikt betygspolicy framfor att praktisera en falsk snillhet som
skulle ha urholkat den ldngsiktiga trovirdigheten.

R: LUS-vérdena forbdttrar vi ju starkt och meritpoingen har gdtt
uppdt men inte starkt alls utan det gir lingsamt. Jag tror att det
finns mdnga faktorer till det. Vi skulle kunna jobba bittre med att
ha roligare lektioner, vi skulle jobba mera med Vygotskij ... ja,
leda dom till goda resultat och inte se att dom mdste lista ut det
sjilva liksom ...Men vi har ocksd en vildigt liten betygsglidning
hir, vi har den minsta betygsglidningen (= betygsinflation,
rapportforfattarens tolkning) i1 kommunen. Vira elever dr dom
enda som har hojt sina resultat ...

I: Du menar att man inte ger snillbetyg allts3?

R: Man ger inga snillbetyg hir. Och det finns ingen anledning for mig
att ga ut och siga att vi ska hdja vdra betyg for --- da blir man inte
trovdrdig, utan det giller ju att verksambeten dr sd bra sd att dom
kan fd bra betyg. Det vi gjort tidigare dr ju att vi stirrat oss blinda
pa G, och det dr lite fel for det dr ju med VG och MVG som det
stora lyftet sker pd ndgot sitt. Det har fokuserats mycket pd det
under det senaste dret hir. (G)

Fokus pa laskvalitet

Avsnittet inleds med ndgra allminna noteringar om hur LUS
anvinds pid skolorna. Direfter foljer rektorers kommentarer i
anslutning till resultatlistor, sirskilt elevresultat som avviker, sd
kallade anomalier.

Anvindningen av. LUS kommenteras utifrdn olika aspekter,
nimligen
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(1) frekvensen, hur ofta eleverna lusas,

(2) arbetsdelningen, vem som utfér eller kan utféra lusningen
samt

(3) samordnaransvarets innehdll, den LUS-ansvarigas roll pi
skolan.

Vid en skola (skola 5) har lusning férekommit flera ar, samtliga
pedagoger har utbildats i schemat, lusning sker varje termin och
LUS-virden omnimns fortldpande vid kollegiala 6verliggningar. I
andra indan finns ett par skolor som ir nybérjare pA LUS och {3
kinner till vad det innebir (skola 3 och 8). Dessa rektorer nimner
att skolan snart ska ha utbildningsdag pa skolan foér att redskapet
ska fd en starkare stillning och bli kint av flera. M6jligen har den
hir studien bidragit till att dessa kompetensutvecklingssatsningar
har kommit till stdnd. P4 flera skolor genomfér svensklirarna
lusningen. En rektor (G) uppger dock att skolans LUS- samordnare
handleder lirarna i seminarieform, tar in underlag och lusar om”
bedémningar som inte verkar trovirdiga. Tvd rektorer (C & H)
nimner att delar av Psykologiforlagets diagnosinstrument DLS far
komplettera LUS, men den ena 6verviger att avveckla dem.

S& hir siger en rektor verksam vid en skola dir samtliga peda-
goger har utbildning 1 LUS, och eleverna lusas varje termin av
svensklirarna.

Det dr ju bara upp till 15 som det dr relevant att lyssna pd dom
(genom héglisning, rapportforfattarens fortydligande. For fran 15 bar
man ju konstaterat att dd liser dom flytande och da dr det andra
fardigheter som finns med--- utan dd handlar det om hur man ser att
dom jobbar med bokuppgifter till exempel. Dd dr det inget man
behéver gora vid ett sirskilt tillfille, utan da kan det handla mer om
ett processverktyg ddr lirarna (bedémer) utifran hur man talar om
eller hur man skriver om litteratur till exempel. (E)

Vidare uppger rektor att en fullstindig genomging av alla elever
skulle vara mycket tidskrivande. Ibland ricker det att via frige-
formulir och iakttagelser se vad eleverna sjilva viljer att lisa och
sedan resonera med dem om innehillet. D3 kan man dra slutsatser
av det.
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Resultatlistorna kommenteras inledningsvis med avseende pd fem
faktorer som bidrar till att de blir mindre tillf6rlitliga, alternativt
mer svérlista.

(1) Kodningen ir missvisande. Vid en skola betecknar siffran 19
att LUS-virdet dr 18 b.

(2) Utskriften dr missvisande. Raderna har hamnat ojimnt 1 ndgot

fall.

(3) Ordningsféljden ir inadekvat. Den 16per inte 1 LUS-virdenas
ordningsféljd.

(4) Olika skolor tolkar schemat olika. Det mirks vid skolbytet
mellan &r 5 och 6.

(5) N&gon LUS-ansvarig ir ovan i rollen, varfér virdena blir nigot
steg “for snillt”

Samtalen blir riktigt intressanta nir enskilda elevfall granskas med
avseende pd anomalier, det vill siga osannolika kontraster mellan
LUS-virden och betyg. Ett par rektorer siger att det miste vara
ndgot galet nir de 1 datalistorna uppticker elever som har 13ga LUS
— virden men 6verbetyg 1 imnen som normalt kriver god lisfor-
mdga. En annan rektor deklarerar dock att motsatsen inte behover
vara ologisk, ty en elev kan ha god lisférmdga och lisférstdelse men
likvil 8 13ga betyg pd grund av underlitelser av olika slag. Detta
later bestickande men 1 sjilva verket finns undantag frin denna
tumregel.

Den fortsatta redovisningen av anomalier 1 resultatlistor grundar
sig pd samtal med tre rektorer. Dessa har en s ingiende kunskap
om enskilda elevfall, att de kan redovisa anomalier med impone-
rande konkretion, och orsakerna till denna kinnedom forefaller att
vixla frin fall till fall. En av rektorerna sitter med i ett av arbets-
lagen (A); en annan leder en liten skola vilket underlittar
mojligheten att “ha jirnkoll”, som rektor uttrycker saken (B); och
en tredje har mycket god dokumentation om beslutade dtgirder for
olika personer (F).

Vi ger nu ordet till den forsta rektorn (A).

R: Om vi stannar pd rad 2 hittar vi en flicka med LUS- vérde 15
(= Ldser flytande och obebindrat...). Hon har ju MVG i biologi,
fysik och geografi som dr tunga faktalisimnen. Dd visar det sig
vara en elev med bakgrund i (land med ett slaviskt sprik) med

vildigt, wildigt bdde breda och djupa faktakunskaper sedan
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tidigare, men med svdrigheter att uttrycka sig pd svenska. Men hon
har inga problem for évrigt, och hon har ju VG i flera andra
dmnen ocksd: matte, kemi, historia, sambillskunskap.

I: Men hur kan hon komma till sin ritt (om hon inte kan
svenska)?

R: SO-liraren som gav henne MV G i geografi berittade att han hade
spdrat in pd ett omrdde som delvis berorde flyktingpolitik. Dad
tinde hon till ordentligt och kunde beskriva samband, orsaker och
bakomliggande faktorer.

I: Fick hon redovisa det muntligt?

R: Delvis — Hon blev sd engagerad att hon egentligen inte brydde sig
om hur det formulerades pd svenska, och dd kunde hon faktiskt
uttrycka sig véldigt vl for dd blev det spontant (A).

Slutsats: Om den hir flickan hade blivit lusad pd modersmaélet hade

LUS-virdet blivit hogt.

Samma rektor (A) granskar resten av listan och stannar upp vid
ett nytt anomalifall. Hir handlar det om en pojke som saknar betyg
i flertalet imnen, diribland i svenska, eftersom han har oerhért hog
frdnvaro och dirmed inte kunnat redovisa nigot bedémningsbart.
Men han har MVG 1 biologi och VG i fysik, vilket beror pd att han
gillar NO-liraren och kommer till hans lektioner.

R: Han klarar higlisning men har ingen lisforstielse--- Om han hade
varit hir och gorde det han skulle hade han haft en lysande

karridy.
I: Vet du varfor han liser daligt?

R: Jag skulle siga att det beror pd att han inte liser, att han inte har
ndgon lisvana, han har inga bicker omkring sig och ingen lis-
tradition (A).

Den andra rektorn (B) kommenterar hela sju fall som vicker
uppmirksambhet, varav fem mi redovisas for att belysa hela registret
av anomalier.

(1) En flicka med LUS-virde 16 (= liser och forstir instruk-
tioner...). Det dr den enda eleven pd higstadiet som har vildiga
svdrigheter att ldsa.
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(2) En pojke saknar betyg i biologi. Alltsd, det ir strogrejer. Det
hér dr en kille som har slarvat med att limna in sina uppgifter.
Han kommer ombord senare.

(3) Hir ir en flicka med 18B som LUS-virde (= kan urskilja
miljo- och personskildringar samt inre monologer...). Hon
saknar betyg i praktiska imnen som hemkunskap, idrott, bild
m.m. Hon har legat pd sjukbus men dr egentligen en MVG-

flicka.

(4) Nista dr en pojke som inte ir lusad pd grund av att han flyttat
fram och &ter mellan olika skolor. Pojken har en neuro-
psykiatrisk diagnos. Det dr en pojke som vi dr glada om han far
betyg i svenska, engelska och matematik.

(5) En flicka med LUS-virde 18B med omdoémet. Ocksd en flicka
som kom hit sent, inte har varit mycket nirvarande och har en
vildigt trasslig bakgrund.

Den tredje rektorn (F) redovisar en serie fall, vilka ytterligare
breddar variationen 6ver den verklighet som doéljer sig bakom
anomalier 1 resultatlistorna. Det forsta fallet handlar om en flicka
med problemet, att hon fick vara som en mamma till sin forilder.

R: Ndr hon dr i skolan fungerar hon ju jittebra, men hon dr inte hir
mer dn 40-50 procent.

Nista fall giller en flicka som inte lingre gir pd skolan och saknas i
listan men lever kvar i rektors minne, vilket framgdr av féljande
replikvixling.

R: Vi hade en elev forra dret som kom hit i sexan och lig pa LUS-
punkt 7 (= Tar vid behov effektiv hjilp av bokstiverna i sin
lisning. Sjilvkorrektion ir vanlig). ...

I: Sju!!! Var det sant eller var det baraen ...

R: Nej, det var sant, och det vi blev mest forskrickta dver var att det
inte hade skrikits tidigare. Det hir handlar om en invandrartjej
som hade gdtt 1 svensk skola sedan drskurs 2 ja, forst i for-
beredelseklass och sedan i vanlig klass. Vi borjade ju utreda vari
problemet ldg ... ja, hon kom faktiskt upp till 15 efter tvd dr hir.
Och det visade sig att hon hade sprikutvecklingsproblem.

I: Jaha, hur tolkade ni detta?
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R: Hon forstod inte vad man sa helt enkelt ... ja, det var en jitte-
trevlig tie], lugn och social och ... men hon fattade inte vad man sa.
Men det var inget sprakproblem, det var lika illa pd hemspriket. Vi
forsokte ju lusa henne pd hemsprdket och det var inte bittre det. S4
hon gdr i en sprakutvecklingsklass nu.

I: Arhon en s§ kallad dyslektiker eller?

R: Nej, mycket gravare én sd, hon har inget ordforrdad. Om du pratar
med henne sd forstar hon inte hélften av vad du siger belt enkelt.
Det dr déirfor hon skrattar, for dd mérker man inget. Men nu gir
hon i en specialklass for sprakutveckling. (F)

Samma rektor, belyser hur skolans dokumentation och resultat-
uppfoljning kan gd tll. Vid intervjun tittar rektorn och rapport-
forfattaren dmsom 1 resultatlistan, émsom i pirmen dir beslutade
tgirder finns dokumenterade.

R: Hdr dr den hdir tjejen med hog franvaro som jag pratade om och
orsakerna till franvaron. Hon dr ej godkind i religion, har inga
studieproblem, svdrt med koncentrationen 1 klassrummet och svdrt
med matematik. Sedan (stir det) mdl och tider for forbor i SO,
(lirarnamn) ger stod i matematik pd torsdagar, och si har
mamma, pappa och hon sjilv som mal att komma till skolan.

I: Man fordelar alltsd ansvaret pd flera personer.

R: Precis, och sedan utvirderar man det.

Slutligen ett fjirde fall som ger ytterligare konkretion 3t skolans
dokumentation och uppféljning av dtgirder.

R: Hdir har vi ocksd en pojke med 18A i LUS-virde (= Kan folja
handlingen i en bok) men inget betyg i matte, kemi, biologi och B-
sprdk, men har VG i tvd praktiska.

I: Just det, (det stdr) ” har inte tgirdat dom rester som vi kom
overens om” och ” har svirt att ta itu med skolarbete sisom
prov etc., vill inte bli fé6rhérd av forildrarna, kom aldrig il
lixhjilpen trots uppmaning att géra det ” ... ja, s& det dir ir
exempel pd att hir har det alltsd funnits dtgirdsprogram, men de
har forlorat pd teknisk knock-out”?

R: Precis, och da far man gora ett nytt (forsik).
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I: Okej, men vad hinder dd ... ja, nir skolan féreslagit och s&, men
det strular till sig ind&?

R: Ja, men vi uttar pd dtgirderna; (lirarnamn) och (elevnamn)
planerar tillsammans med berérda lirare arbetsomrdden och tider
sd att (elevnamn) kan gora sina prov ...Och det dr (lirarnamn)
och (elevnamn) som dr ansvariga for det--- och (lirarnamn)
mejlar forildrarna for att fd en tit kommunikation om det hir va.
For ofta handlar det ju om att han mdste lisa pa ndgot eller gora
ndgot jobb hemma, och da mdste hon ju ha koll pa ...

I: Just det, dom fir ligga 1, gora sig pAminda och ligga sig p en
konkret nivd, och ha tita kontakter med niraliggande mail
ungefir va ...

R: Precis, och dd kan mamman friga var han har det déir SO-arbetet
som han ska jobba med nir han kommer hem ...Det dr (lirar-
namn) som har ansvar for det, och (elevnamn) sms:ar sina for-
dldrar om lixor och prov ocksd, for att fd kontinuitet ... (F)

Avslutningsvis: Det allminna intrycket av rektorernas kommentarer
ir att det finns en brokig blandning av minniskodden som déljer
sig bakom siffrorna. Rektorernas livfulla skildringar tyder pd att
resultatuppfoljningen inte bara eller frimst handlar om kalla fakta.
Denna sida av uppdraget kan istillet innebira, att rektor fir en
insyn som underlittar beslut med konsekvenser fér skolans peda-
gogiska och elevvdrdande dtaganden.

Idéer och strategier relaterade till skolutveckling

Avsnittet bestdr av tre delar:

(1) Beskrivningar av ett par satsningar som forekommer pd flera
skolor,

(2) Fyra kortare referat av skolutvecklingen vid enskilda skolor
samt

(3) En utférligare skildring av hur en enskild skola moter lokala
problem.

P2 flera skolor forekommer satsningar pd lisprojekt. Ofta handlar

det om att olika imnen bidrar med undervisningsminuter som liggs
1 en gemensam pott. Tidsresursen anvinds for schemalagd lisning
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av skonlitteratur 1 klassrummet. Lisningen, som tycks vara allmint
accepterad, sker i regel under klassforestindarens, mentorns eller
svensklirarens ledning 2-3 ginger i veckan. P§ flera skolor liter
man eleverna lisa individuellt vald litteratur som refereras och
recenseras. Det férekommer ocksi att alla liser samma bok, men
individuellt. Vidare finns exempel pd lirare som ocksi utmanar
elevforildrarna att delta i regelbunden lisning hemma, exempelvis
genom att eleven fir lisa hogt for dvriga familjemedlemmar. Flera
rektorer uttrycker vikten av att satsa pd skolans bibliotek genom
sdvil bokbestdndet som tidsresurser for skolbibliotekarier. En
rektor (B) redovisar stolt den héga utliningsfrekvensen pé skolan.
Lirarnas undervisning granskas i relativt hog utstrickning pd
flera skolor genom klassrumsbesik. Syftet ir att sikerstilla verk-
samhetens kvalitet. Rutinerna och valet av fokus kan emellertid
variera. P4 en skola dr rektors besok alltid aviserade. En annan
rektor nimner att besdken brukar ske pd férekommen anledning,
t.ex. nir liraren ir ny pd skolan eller om det har riktats kritik mot
undervisningen frin elever alternativt deras férildrar. En tredje
rektor uppger att mest avseende fists vid om méilet med under-
visningen framgdr klart, iven for den enskilda lektionen. P3 en
skola har ledarna fér respektive arbetsenhet rektors mandat att
genomfoéra behovliga besok. Flera skolor har ocksd provat s kallad
kollegieutvirdering, men dessa férsok uppges ha varit foga lyckade,
vanligen f6r att lirarna pdstds vara f6r forsiktiga. De ir helt enkelt
ridda att drliga speglingar ska uppfattas som illvillig kritik. Ett par
rektorer dverviger att ge kollegieutvirderingen en ny chans, men
dd 1 mer strukturerad form. Rektor prévar férst ut en limplig
modell som direfter implementeras genom att lirarna skolas in 1

den.

Nu foljer fyra korta referat om skolutveckling p enskilda skolor.
Referaten ir baserade pd rektorernas berittelser. I rektorernas
berittelser kan tre ambitioner urskiljas, nimligen att

(1) forbittra skolans resultat,

(2) satsa pd virdegrundsfrigor och elevsociala aspekter, samt

(3) trimma skolans organisation.
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Exempel 1 (G)

Rektor driver virdegrundsfrigorna och all personal pi skolan har
utbildning 1 ett specifikt, viletablerat, virdegrundskoncept. Det ir
viktigt att behandla alla lika och elevernas sjilvkinsla ir A och O,
anser rektor. Nir elever och personal mir bra ir man pd ritt vig,
men det finns ingen konflikt mellan att m4 bra och prestera vil.

Skolan gor framsteg med sdvil LUS-virden som med merit-
poing. Rektor vill undvika tendensen att stirra sig blind p& andelen
gymnasiebehoriga. Det ir ju betygen Vil godkind och Mycket vil
godkind som fir eleverna att lyfta, siger rektor och hinvisar till
Vygotskijs idéer. Dessa tolkas av rektor s att pedagoger bor striva
efter tydlig kunskapsfostran som leder mot miluppfyllelse. Rektor
och de bdda bitridande rektorerna deltar 1 varsitt arbetslag nir
dessa har éverliggningar.

Exempel 2 (B)

Rektor limnade en traditionell skola och kom till sin nuvarande
skola som hade kommit l&ngt 1 arbetet med portfolios och prio-
ritering av de tre imnena svenska, matematik och engelska. Rektor
tror att de yngre eleverna mdr bra av att ha en hénsmamma”
(rektors benimning) och har dirfér dterinfért ett modifierat klass-
lirarsystem pd l3g- och mellanstadiet.

Rektors tro pd lisningens centrala betydelse for elevers skol-
framgdng har materialiserats genom halvklasstimmar pd ligstadiet,
satsning pd biblioteksresurser samt ”lusning” av elever varje termin.
Organisationen trimmas ocksi genom att rektor optimerar arbets-
enheternas sammansittning. Skolans personal dr van att hantera
den betydande variationen 1 storlek mellan drskurserna. Under det
aktuella ldsdret finns 33 elever 1 dttan men bara 16 1 nian.

Exempel 3 (C)

Rektor kom till en expanderande skola med hela kommunen som
upptagningsomrdde. I skolans policy ingick idéer om frihet under
ansvar samt imnesintegration. Friheten missbrukades genom att en
del elever gick hem p3 eftermiddagarna istillet {or att jobba, varfor
rektor nu stramar upp skolarbetet med mer undervisningstid. De
omrdden man satsar pd nu ir naturorienterande imnen och moder-
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na sprik. Mojligen férlorade dessa amnesgrupper pd ambitionerna
om dmnesintegration.

Rektor ir mdn om att varje arbetslag ska ha si heltickande
imneskompetens som mdojligt, att lirarna stannar kvar pd skolan
under dagen och att lirarnas undervisning i varje klass breddas si
att splittring undviks. Tidigare var nimligen lirarna specialiserade
pd smala favoritomrdden. Rektor talar engagerat om vikten av att
alla elever mér bra och blir delaktiga i sitt lirande; och vilbefin-
nandet dr nddvindigt for att lirandet ska fungera, anser rektor.

Rapportférfattaren tolkar forsta hilften av berittelsen s hir.
Rektors pedagogiska filosofi dr grundad 1 dels ett ideologiskt inslag
frin udigare liroplaner, dir imnesintegration stod hogt 1 kurs (jfr
Naeslund, 1991, kap. 8), dels den pedagogiska rérelse 1 tiden, Eget
arbete, som uppstod under 1990-talet men sedan har blivit kri-
tiserad for att den 6kar klyftorna mellan eleverna och riskerar att
leda till reproduktion av kunskaper pi lig nivd (Osterlind, 1998;
Naeslund, 2001). Om dessa tolkningar stimmer, innebir det att
principen om resultatuppféljning kan fungera som en tankestillare,
nir pedagogiska idéer inte leder till 6nskade resultat.

Exempel 4 (A)

Vid ankomsten till skolan mottes rektor av en personal som var
mycket engagerad, speciellt i1 elevernas sociala problem. Rektor
uppskattade den ambitionen men har ocksi utmanat personalen
genom att efterstriva en bittre balans mellan skolans sociala och
pedagogiska madl. Fokuseringen pd goda skolresultat har gett
utdelning i form av hégre meritpoing.

Rektor menar att de forbittrade skolresultaten beror pd 6kad
styrning mot kunskapsmilen pd flera nivier. Forvaltningschefen
influerar rektorerna, vilket fir effekter pd lirarna, som i sin tur
paverkar eleverna och deras forildrar. Nu har kommunledningen
breddat sitt intresse frin datainsamlingar om maluppftyllelse till
skolornas dtgirder for att férbittra resultaten, och det kommer att
fa konsekvenser. Rektor deltar i ett lirarlags 6verliggningar, och
det ir mycket givande; mer fér mig dn for dem, siger rektor med
ett leende.

Ovanstiende fyra exempel belyser hur skolutveckling och
resultatuppfoljning gdr hand 1 hand. Vidare framgér att rektorerna
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inte ser nigon motsittning mellan ambitionerna att eleverna ska mi
bra och prestera vil.

Nu féljer en fylligare skildring av skolutveckling baserad pa
berittelsen om ett enskilt fall.

En av skolorna krymper, iven bortsett frdn det faktum att
rskullarna minskar generellt. Vidare har elevsammansittningen
indrats radikalt under de senaste fem dren. D3 hade varannan elev
svenska som modersmdl, men 1 dagsliget har den andelen krympt
till endast fem procent. Skolans forsok att locka svenska ungdomar
genom en specifik satsning misslyckades och avbréts dirfor.

Om man ser betyg och meritpoing som en rittvis mitare pd
framging kan man tala om en skola 1 kris, det vill siga i farozonen.
Ordet kris betyder dock ursprungligen vindpunkt, och dess alter-
nativa betydelse ir mojlighet. Skolan har som ett led 1 sitt arbete
satsat pd tre innovationer: en redovisningsteknisk, en organisa-
torisk och en sprikdidaktisk.

Redovisningstekniken pa skolan har kompletterats si att dess
resultatlistor numera innehiller uppgifter om elevens ankomstér till
Sverige. Det innebir bland annat att elever som gir 1 s kallad
introduktionsklass har sirredovisats och dirmed utgdtt ur ordinarie
betygsstatistik. Dirmed blir skolans resultatstatistik inte lika
missvisande.

Organisatoriskt, men ocksd innehillsligt, har skolans arbete med
introduktionsklasserna lagts om. Fér de helt nyanlinda eleverna
utgor svenskan stommen 1 deras lirande; men {6r att innehéllet inte
ska bli f6r torftigt ingdr 1 nigon mén dven stoff och begrepp frin
andra skolimnen. Nir dessa elever har kommit lingre i sitt lirande
foljer de samma timplan som &vriga elever, dock utan att integreras
organisatoriskt med dem. En sidan integration sker nimligen forst
som ett tredje steg.

Det sprikdidaktiska utvecklingsprogrammet bestdr av flera
inslag. Fére kommunens 6vriga skolor satsade man pa LisUtveck-
lingsSchemat, LUS, som ett kombinerat analys- och utvecklings-
verktyg. Elevernas ”lusas” varje termin och samtliga pedagoger pd
skolan ir inskolade 1 och fértrogna med vad olika virden pd LUS-
skalan stdr for. Den strategiska vinsten med LUS som analys-
verktyg dr att dven blygsammare framsteg noteras och riknas
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skolans alfabetiseringsinsatser till godo, oberoende av om dessa
elever uppndr godkinda betyg och gymnasiebehérighet eller inte.
P34 skolan ifriga har man ocksd dammat av den gamla devisen
om att varje lirare bér vara nigot av en svensklirare. Det betyder
att dven lirare 1 andra dmnen in svenska férvintas bidra med
arbetsformer som pd ett mangsidigt sitt stimulerar férmdgorna att
lyssna, tala, lisa och skriva. Vidare analyseras lirobdckerna i klassen
av respektive imneslirare 1 syfte att oka stoffets tillginglighet, ty
ligfrekventa ord och imnesspecifika begrepp kan annars bli en
stupstock for elever som inte forstdr deras innebérd. Inspiration
och idéer om sprikdidaktisk skolutveckling har himtats frin Nya
Zeeland, och varje arbetslag har bildat en studiecirkel runt en
anvindbar bok om arbetssitt som frimjar elevers sprikutveckling.

Resonemang knutna till fragor om jamlikhet och
jamstalldhet

Forr eller senare kommenterar nistan alla rektorer spontant den
egna skolans socioekonomiska och/eller sprikliga sammansittning.
Skildringarna ir konkreta och lokalt firgade. Dessa kommer nu att
refereras kortfattat.

Referat 1: Jirnvigen dr grinsen mellan tvd olika socioekonomiska
skikt 1 nirsamhillet. For att motverka segregations effekter bygger
vi skolorganisationen si att elever med samma intresseval fir
tillhéra samma klass.

Referat 2: Hir finns ett litet bostadsomride med kanske tio stycken
trevinings hyreshus. Resten av eleverna bor 1 villor.

Referat 3: Andelen elever med annat modersmdl in svenska har
okat fran 50 till 95 procent pd vir skola under de senaste fem dren.

Referat 4: P3 vr skola tycker mdnga att det ir viktigast att man fir
betyget Godkind. Manga elevers forildrar ir ju entreprenérer och
har klarat sig bra i livet utan hogre studier.

Referat 5: Eftersom vi inte bara rekryterar elever frin en kommun-
del s3 far vi alla slags elever hit. Vi har ndgra klasser dir det knappt
finns nigra invandrarelever alls, men 1 andra klasser finns det flera
stycken; men totalt dr de inte sd minga pa vér skola.
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Referat 6: Varannan elev har annat modersmdl in svenska; men
méanga elever tillhér solid svensk medelklass. Eftersom ganska
manga elevforildrar ir arbetsldsa, och ibland direkt fattiga, satsar vi
pa skolmaten. Var sjitte elev utnyttjar méjligheten att f3 skol-
frukost pd morgonen foér fem kronor. P4 fredagar och mindagar ir
skollunchen forstirke eftersom en del elever kanske inte fir
tillrickligt med lagad mat hemma under veckoslutet.

Referat 7: Vi har haft ganska bra lisvirden pd den hir skolan. Det
finns flera skil tll det. Den sociala kontrollen och kontakten
mellan skola och hem fungerar hir. De som bor hir tillhér ofta
medelklassen, men inte alla. En del ir hoginkomsttagare eller

hoégutbildade akademiker.

De ovanstiende sju referaten tyder pd foljande. Nir rektorerna
talar om skolans elever nimns kulturella, sociala och sprikliga
bakgrundsfaktorer spontant, och de beskrivs pa ett mycket konkret
sitt. Frigan om skillnader mellan flickor och pojkar initieras
diremot undantagslést av rapportférfattaren, och svaren blir ofta
(men inte alltid) mycket vagare. Rektorerna tenderar att referera
mer till allminna samhillstendenser, mihinda rapporterade av
myndigheter eller media, men inte lika mycket till konkreta
erfarenheter.

De tendenser som framkommer i svaren, nir kénsskillnader fors
pa tal, ir att flickorna dr mer framit vad giller studier och lisning
av skonlitteratur. Rektorerna anger eller spekulerar om foljande
konsskillnader som troliga forklaringar till fenomenet.

(1) Det finns attitydskillnader, exempelvis att det anses nordigt att
studera eller lisa. P3 direkta uppféljningsfrigor om dessa
aktiviteter stimplas som feminina, svarar rektorerna att de inte
har mirkt ndgot sddant.

(2) Det finns konsrelaterade skillnader 1 fritidsintressen. Flickor
liser mer och pojkar dgnar sig mer it exempelvis dataspel.

(3) Det finns konsskillnader 1 mognad och utvecklingstakt.
Flickor blir vuxna tidigare och pojkar leker mer.

Det finns ocksd uttalanden om skillnader mellan pojkar och flickor

som ir av mer konkret och lokalt firgad art. Dessa behover inte
noédvindigtvis ha med skolresultat eller lisférmdga att gora utan
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kan lika girna handla om skillnader i handlingsménster eller
umgingesattityder. Eftersom konsaspekter var en viktig friga nir
uppdraget formulerades kommer redovisningen vara sirskilt
utforlig pd den hir punkten.

Replikvixling 1 (E)

R: Jag tror vi har svdrare att vicka pojkarnas lust att liva ndr dom
kommer in pd vdra lektioner, och det dr en pedagogisk utmaning.

I: Har ni nigra idéer om varfér det ir s8?

R: Jag tror att det dr wildigt mycket som konkurrerar, alltifrin
dataspel pa fritid till att det dr nérdigt att plugga och sidana saker.

I: Okey, men om vi vinder pd det, varfor ir flickorna...

R: Ja det giller ju inte alla flickor men jag tror att procentuellt sett sd
dr det fler flickor én pojkar som dr studiemotiverade pa (skolans
namn) och dven generellt, och det tror jag det finns forskning som
visar.

I: Dom spelar inte dataspel och dom tycker inte att...

R: Nja, dom héller vil pa med sitt. Dom har en hel del innovativ
teknik som dom kommunicerar med och som vi inte riktigt hinger

med pa.
I: Ar ni mer lisfrimjande ocks§?

R: I vildigt manga hem hér i (namn pd stadsdel) finns det ju inte en
enda bok att uppbringa.

I tre av ovanstiende rektorsrepliker férekommer formuleringen
”jag tror” eller ”tror jag” och den fjirde innehdller uttrycket "vil”.
Rektor garderar sig alltsd med forsiktiga formuleringar som antyder
att man inte har sirskilt grundade uppfattningar om ungdomarnas
fritidsvanor. Intressant nog uttrycker sig rektor mer forsiktigt nir
det giller klassrumspraktiken (replik 1) dn nir det giller bristen pd
bocker 1 hemmet (replik 5). Det framgar inte om flickorna i stérre
utstrickning dn pojkarna fir, koper eller 1anar hem bocker.
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Replikvixling 2 (B)

I:

R

I:

R:

I:
R

I

Nu har du berittat om vissa spinningar mellan elever frin olika
omriden. Hur ir det med pojkar och flickor di, nir det giller
lisintresse och sddana saker?

: Jag tror att det delvis foljer riksplanet, att flickorna dr duktigare,

men vissa dr ... ja, ndr jag forsoker hitta analyser i vissa dmnen till
exempel ... ja, ta sprikimnet som en wvariant, si dr killarna
generellt sett vildigt liga medan flickorna ér vildigt hoga. Men sd
har det inte sett ut hos oss va, déir bar det kunnat vara tvdrt emot,
att pojkarna varit ganska duktiga i sprik, vissa drskurser allts.
Och att pojkarna kan vara duktigare i idrott in i dom teoretiska
dimnena ... ja, ibland stimmer det, men ibland dr det tvirtom.

Jaja, s8 det ir tillfilligheter ...

Lite grand sd, men jag tror dindd att vi generellt pd sikt foljer
riksplanet, att flickorna dr lite duktigare, ja i fiol hade jag tvd
flickor som hade MV G i alla dmnen till exempel.

Kinner man av detta som ett problem?

: Jag kan nog tycka att man mdrker det. Vi har en grupp i sjuan dér

det dr en pojke och 17 flickor, och dom flickorna dr vildigt drivna
va, och dd dr det klart att det blir ett vildigt speciellt driv i den
grupperingen. Dom stors inte av pojkarnas framfusighet och si
vidare. Och flickornas forildrar dr i hog grad akademiker ... ja, dd
blir det en vildig skjuts, en extraskjuts pd ndgot sdtt va.

Har ni haft pojkklasser i motsvarande grad?

: Inte riktigt sd hir, men visst ... ja, s kan det vara alltsa.

Har dom haft icke-skjuts d4?

: Nja ... ja, man kanske kan uttrycka det sd, att det blir, inte mera

svdrjobbat, men att det krivs lite mera av oss 1 skolan for att
motivera alla pd ett bra sdtt, for i slutinden dr det ju hur vi jobbar
som ...

: Finns det nigra sidana hir attityder som att ir man kille ska

man inte hilla pd och lisa.

: Det har funnits lite grand, det har vi kint av ibland.

Men en kille som gir in {6r skolan blir inte fnyst ¢?

174



SOU 2010:97

R: Nej, det upplever jag inte.

Flickorna uppfattas som mer drivna dn pojkar vad giller lisning
och studier men hir finns flera reservationer. Tendensen ir varken
entydig eller virre dn pd andra hill. Pojkar som gillar att lisa blir
inte heller ringaktade. Pdstdendet att just flickor skulle vara barn till
akademiker forefaller inte sannolikt. Diremot kan kombinationen
av att vara flicka och akademikerbarn f3 genomslag sd att intresset
for lisning och studier mirks tydligt.

Replikvixling 3 (A)

I: Vivar ju inne pd etniska skillnader tidigare...men nir det giller
samhillsklass och kén och sddana saker, ser du nigra monster
dir vad giller lisférmaga och skolresultat och s&?

R: Inte ndr det giller kon tror jag, men...ja, ndir det giller bokvana
skulle jag siga att man kan avlisa en del skillnader som jag inbillar
mig kan ha social biring.

I: Okey, dir ser du en skillnad mellan arbetarklass och medelklass,
om man uttrycker sig lite forenklat?

R: Nja, det kan kanske vara lite for forenklat, men...ja, vi har ett
ganska stort inslag av stabil svensk medelklass...ddr forildrarna
har studietradition och studiebakgrund och si vidare, och dom
eleverna kan man avlisa ganska litt hir ute, och det giller bide

pojkar och flickor.

I: Bland dom som har annan etnisk bakgrund, ser du nigon kons-

skillnad dir?

R: Nja, jag vdgar inte siga det, men om jag skulle gissa sd skulle jag
sdga att flickorna liser mera, men jag har inte tittat pd det.

I: Eller att pojkarna siger att det dr nordigt eller s?

R: Nej.

I forsta repliken uttalar rektor en gissning att socialt skikt betyder
mer in kon, medan den tredje repliken antyder att det kan finnas
konsrelaterade monster hos elever med icke-svensk etnicitet, att si

kallad intersektionalitet foreligger. Uttrycket *nja” i andra repliken
tycks innebira att rektor reserverar sig mot min kategoriska
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beskrivning av olika samhillsklasser, medan ”nja” i tredje repliken
representerar en viss osikerhet om liget.

Replikvixling 4 (A)

Rektor har tidigare talat om att det finns ett pojkging pd skolan
som forvisso har resurser fér studier men som slésar bort dem
genom att skolka och hitta pa saker”.

R: Sedan finns det ju pojkar i samma klass som dr av belt annan
karaktir. Om du ser pd deras betygsrad ser du att dom har VG
och...

18 har dom ja (i LUS- virde)
: Precis och da har dom ju VG och MVG.
Ar dom kompisar med varandra?

: Ja, det dr som olika liger i den dir klassen.

oa A ra R~ - B e

Ar det sint som man férr kallade plugghistarna och tuffa
ginget?

: Ndgot forenklat, men sd skulle man kunna siga.

Dom kallar varandra s ungefir?

Kan nigon 1 tuffa ginget byta grupp liksom och gora karriir
1...?

R: Ja, det kan dom absolut gira.
I: Och sidant hinder ocks3?
R: Ja.

I: Atandra hillet ocks3?

R: Ja, tyvdrr.

Nigot senare kommenterar rektor en flicka som saknar betyg 1
mdnga dmnen.

R: Hon skolkar ju bara, va. Flickorna dr ofta skolkare...ja, killarna
(som skolkar) dr hir men gir inte pd lektionerna, men flickorna dr
ndgon annanstans.
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Ménstret pd denna skola ir tydligen att skolkande flickor héller sig
utanfér skolan medan pojkarna ir i skolan men inte i klassrummet.
Det skulle vara intressant att veta om denna skillnad férekommer
ocksd pd andra skolor. Aven om pojkarna d3 kanske ir till storre
men f6r skolan dr det kanske flickorna som l6per storre risker for
egen del; men detta dr bara spekulationer.

Replikvixling 5 (G)

I:

Du pratar om (geografisk grins) som skiljer dom sociala skikten
3t, och ni har en forhillandevis 13g andel elever som inte har
svenska som foérstasprdk, men pojkar och flickor di, ir det
nigon skillnad dir nir det giller ambitioner, betyg och lisning?

: Vissa dr har ndgon i personalen sagt att det hér dr en typisk pojk-

skola. Jag tror att det hir med idrottsklasser och si har bejakat
pojkarnas tivlingssinne, och sd har ju bide (namn pd bitridande
rektor, tillika idrottslirare) och jag ganska bra koll pd hur man styr
pojkar, hur man coachar dom. Men for det mesta har vi samma
betyg pa flickor och pojkar, och det dr ju ovanligt. Men sd har vi
haft dippar nér flickorna haft 20 poing mera som riksgenomsnittet.
Ja for ndgra dr sedan ldg flickorna helt plotsligt pa 20-22 poing
dver. Men annars dr vi ovanliga i den bemdrkelsen att pojkarna
faktiskt kan ba hogre betyg.

Och du tror att det kan vara idrotten som ...

: Inte bara idrotten utan forbdllningssdttet ... ja, dels det hir med

vdra idrottsklasser, for 1 dom klasserna blir lirarna tvungna att
bejaka det hir tivlingsbeteendet som pojkar har ...

Och s& smittar det av sig pd skolan d&?

: Ja, och sd kanske man har tivlingsmoment dven i skolarbetet, hur

madnga stenciler man hinner pd en timme och sd vidare. Om man
tittar pd genusperspektivet s dr det ju sd att skolan bejakar tjejerna,
for att dom dir tysta och snélla, och man bejakar kanske ocksd deras
sdtt att forbdlla sig till tillvaron ... ja, att det dr mjukt och for-
klarande och sd ddir. Det har inte varit fint att tivla i den svenska
skolan och pojkar kanske bebover andra saker ibland ... ja, sedan
ar ju alla unika, det mdste man ju ha klart for sig ...
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I: Finns det lirare som klagar pd att tivlandet liksom gir fore
kvaliteten och djupet?

R: Det gor det vdl alltid ndr man har bra klasser, men det jag hort
mera dr ... ja, nir man haft klasser som har varit dt det hdllet, det
dr att man har klagat pd att dom ... ja, att dom dr kalla och
resultatfixerade.

I: Jaha, att dom inte dr hjilpsamma och vinliga utan mer armbags-
massiga?

R: Ja, och det gir ju att kombinera det, det dr ju ett forbdllningssitt,
om forhdllningssdttet dr i grunden bra sd loser det sig.

I: Ja, du pratade sjilv om virdegrunden forst, dom mjuka
variablerna, och sedan kom du in pi resultaten, det liter pd dig
som om det inte finns ndgon motsittning mellan dom hir?

R: Nej, det ska det ju inte gora.

I: Nir det giller lisning d, finns det konsskillnader 1 attityden
eller vanorna dir?

R: Jag tror att det finns det, men jag har inte undersokt det, men jag
tror att det dr sd att det dr svdrare att nd fram till 18 med pojkar
dérfor att om dom inte bhar styrning hemifrdn s har dom ... ja, jag
vet inte, men dom fastnar littare i dataspel och allt det dir kinns
det som. Jag tror ocksd att det i rollen att vara pojke kanske inte dr
lika naturligt. Men bara det hir att vi bar listimmarna, och det hir
tatet om att alla mdste lisa ... ja, det dr vad jag som rektor pratar
om pd avslutningar och sd. Jag ger dom “hemlixa” sver sommaren
och forscker fa ... ja, droppen urholkar ju stenen, och lisningen dr
Ju grunden for att man ska klara framtida yrkesliv och skola.

Replikvixlingen ger exempel pd hur skolan forsdker att vixelvis
utnyttja, balansera eller neutralisera tendenser som inte sjilvklart dr
socialt accepterade, men tillskrivs pojkars sitt att vara av naturen
eller kulturen. Skolan utnyttjar, “bejakar”, deras tivlingssinne,
eftersom mdinga pojkar behéver nigot annat in det “mjuka och
forklarande” som utmirker skolkulturen. Trots att tivlingssinnet
Okar prestationerna anses det dock tvivelaktigt di det vidjar till
ligre instinkter, kyliga och instrumentella attityder som inte riktigt
stimmer med skolans bildningsfilosofi. Nir hem och fritidsvanor
inte stimulera pojkarnas lisning fir deras manliga och sportintres-
serade rektor styra dem, genom att vidja till deras naturliga eller
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kulturliga instinkt — kanske ocksd deras framtida konkurrenskraft,
tinker rapportférfattaren. Att utmana pojkarna pd deras egna vill-
kor antas bidra till att de pd just denna skola oftast inte presterar
simre dn flickorna. Samtidigt kan man spekulera kring om alla
pojkar kinner sig hemma pd sportens och konkurrensens arenor;
eller omvint, om alla flickor kinner sig frimmande i sidana
sammanhang.

Replikvixling 6 (H)

I:

= = = =

I:

R:

Du har tidigare pratat om férildrars yrken och barn med annat
modersmal. Men ser du ndgon skillnad i resultat och lisférmiga
nir det giller pojkar och flickor?

: Vi bar inte haft fokus pa den analysen én. Parallellt med det hér sd

jobbar vi med att utvirdera normer och ... ja, vi forsoker jobba
normbrytande, vilket gor att vi i andra sammanhang sett hur kinet
kan vara fordelat ... ja, vi bar inte tittat pd resultat, men hur man
utifrdn sitt kon kan kinna sig gynnad eller missgynnad i olika
lirsituationer.

Okej, inte med tabellvirden utan mera som processer?

: Ja.

Vad tittar ni pd d&?

: Vi har en kompetensutveckling som léper dver tid dir arbetslagen

tittar pd normkritiskt tinkande. Det finns en bok som heter ”I
normens oga”, skriven av normpedagoger pa (namn pd skola) och
dir finns det flera olika exempel pd hur man kan titta pd och
utvirdera skillnader eller normer just utifrin kénet, som dr befista
och som man kanske behover bryta. En av 6vningarna har varit att
man ritar en karta Gver skolan, en ritning kan man siga, dir man
skriver in dom olika dmnena, sd bar tjejer och killar var for sig fdtt
gdatt in och sdtta dit grona pluppar dir man kinner att man drar
fordel av att vara ... ja, tjej till exempel, och rida pluppar néir man
kinner sig missgynnad utifrdn sitt kén.

Okej, s di gdr man pd den subjektiva kinslan alltsa.

Ja, bur man upplever det. Da ser man killarnas karta och tjejernas
karta, och sd kan man se hur killarna wpplever att dom har en
fordel pa vissa stillen och en icke fordel pa andra.
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I likhet med féregiende exempel dr det inte faktiska kénsrelaterade
prestationer som uppmirksammas mest av skolan utan den anda
och de upplevelser som kénstillhorighet f6r med sig. Det talas om
skolaktiviteter dir pojkar respektive flickor kiinner att de har fordel
av sitt kon eller missgynnas av det.

Replikvixling 7 (F)

I:

- = = = = =

=

Nir det giller pojkar och flickor och olika samhillsklasser, eller
barn frin olika hem och det hir med vilket sprdk man har, ser ni
ndgra monster dir?

: Nir man analyserar s@ har ju flickor mycket bittre betyg. Aven om

det dr mycket mera jimnt fordelat héir jimfort med riksgenom-
snittet. Vi fick ju kritik for det ndr vi hade en skolinspektion for
ndagra dr sedan. Dom fragade helt enkelt hur vi gor for vi har ju
mycket jimnare mellan pojkar och flickor dn vad man har normalt
i Sverige, ja dom frdgade hur vi gor, och dd svarade jag att det vet
jag inte. Eftersom det inte hade varit ndgot problem sd hade vi inte
analyserat det.

Okej, men ni fick inte ndgon kritik f6r att ni var jimna?

: Nej, det var bara for att vi inte hade analyserat det.

Har ni gjort det sedan d&?

: Sedan har vi gjort det ja.

Vad kom ni fram till d§?

: Nej, alltsd det dr jéttesvdrt. Jag tror ju att det har med mognad att

gora framfor allt.
Okej, vad ligger du f6r virdering i mognad?

: Tja, flickor mognar och blir mera motiverade for skolan och fram-

tiden egentligen ... ja, dom blir dldre tidigare.

: Ja ja, du menar pubertetsmissigt ... eller nej inte bara puber-

teten utan ...

: Det har ju naturligtvis med puberteten att gora, dom ligger ju en 2—

3 dr fore pd hogstadiet. Det dr dir puberteten kommer och alltsd
mognar dom tidigare och ligger ner mera tid pd studier medan
killarna vill fortsitta leka va.
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I: Okej, det ir s& du menar, dom blir seriésa och ser skolan som
ett jobb pd ett annat sitt.

R: Precis, och det dr jikligt ordtrvist mot killarna.

=

Ser du ndgon skillnad nir det giller lisning d3?

=

: Det dr likadant egentligen, men det dr inte lika stor skillnad dér
alltsd.

Nir det giller LUS-virden alltsg?
: Tiejerna har lite hogre LUS-vérden.

Vad beror det pa tror du?

= = = =

: Det tror jag beror pd att dom dr lugnare ... ja, varfor dom dr
lugnare och liser mera vet jag ju inte ...

—

Behandlar lirarna tjejer och killar olika fér att jimna ut det dir
eller?

: Nej, det tror jag inte, det kanske man skulle gira ...
Men ni hade ett svar pd varfér det var en s3 liten skillnad allts3?
: Nej, vi hade ju inte det.

Nej, men nu?

B AN~ P 2

: Nej, vi har bara analyserat att det dr s, men har inte kommit fram
till varfor det dr sa.

I: Okej, det dr ndgonting ni har pratat om.

R: Ja, det har vi diskuterat, och har kommit fram till att det har med
mognad att gora.

Replikvixlingen ir intressant av flera skil. Skolinspektionen tycks
ha ansett att konsskillnader som ir mindre dn riksgenomsnittet
behover forklaras, och att avsaknaden av forklaring tas som under-
litenhet. Med utgdngspunkt i metaforen att fisken ir den sista som
mirker det vatten som omger den vore det kanske rimligare att
utkriva ett besked av de skolinspektérer som underséker ménga
skolor och dirfor torde ha en bittre dverblick. 1990-talets policy-
skifte mot mél- och resultatstyrning byggde dock pd forestill-
ningen eller retoriken om skolpersonal som hogt professionalise-
rade aktdrer som verkar under lokalt specifika villkor. Kravet pd
analys kan d3 forstds som en paradigmtrogen tillrittavisning om att
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detta dr ndgot man borde ha ett bra svar pa. I rittvisans namn bor
tvd reservationer goras. For det forsta har vi inte haft mojlighet att
kontrollera vad myndigheten ifrdga faktiskt har sagt eller skrivit;
for det andra vet vi inte sikert om den myndighet som &syftas ir
Statens skolinspektion som inrittades hosten 2008 eller Skolverket
som hade ansvaret tidigare.

Det svar som rektor dterkommer till dr att detta har med
mognad att goéra. Den statistiska populationsskillnad om tv4 &r som
rektor nimner syftar nog pd pubertetsutvecklingen (jfr Westin-
Lindgren, 1979). Det argumentet talar mer om varfér skillnaden
skulle vara s stor generellt, inte varfér den dr mindre 1 detta fall.
Det finns ocksd en glidning 1 talet om vad som ligger 1 begreppet
mognad. Rektors femte och sjitte replik tyder dock pd att det
handlar mer om social mognad, att flickor dr mer studiemotiverade
medan pojkar leker mer, och detta sigs i1 nista replik vara *jikligt
orittvist” mot pojkarna, ett skarpt uttalande med en klang av ndgot
som inte gir att paverka, vilket dr mirkligt med tanke p3 att detta
pastddda forhillande giller i ringa grad p& den aktuella skolan.
Deterministiska forklaringar forefaller annars att vara nirmast
tabubelagda 1 denna skolkommun.

Replikvixling 8 (C)

R: Flickorna dr ju supermycket bittre liksom i dvriga Sverige, och vi
jobbar med det.

I: Skulle du siga att det 4r samma skillnad som 1 Sverige 1 stort?

R: Jag tycker den dr lite hog hir. I dom kreativa imnena dr skill-
naden katastrofal ....Det dr vildigt mdanga MVG:n for flickorna
och vildigt fi MV G:n for pojkarna generellt pd vdr skola, men vi
har bra resultat pd just det dir med behorighet till gymnasiet och sd,
94,6 procent, och det var topp i (kommunnamn) tror jag, och drygt
80 procent har fullstindiga betyg. Nir det giller elever som inte far
betyg sd dr inte konsskillnaden sd stor ...

I: Men diremot nir det giller topprestationerna, och speciellt
MVG? Och speciellt nir det giller estetiskt/praktiska imnen,
var det s8?

R: Ja, dér var det jittestor skillnad. Jag siger sd hir att man kan inte
anvéinda det hir att ... ja, att det dr mdnga killar som soker en
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nystart och déarfor soker dom till oss, eller att flickorna séker till oss
for att fd det lugnare. Alltsd det duger inte som argument for mig,
utan vi som skola mdste tinka att vi ska ge dom forutsittningarna
sd att dom bar samma chans. For ingen ska fd mig att tro att det dr
sd mdnga fler flickor som dr estetiska, utan det handlar om hur
man gor undervisningen. Jag tror delvis att det dr sd i alla fall. Jag
tanker vil framfor allt pd ... alltsd jag tror dom skriver mycket
...du vet, dom som skriver bést dr ju flickorna ...men sedan ocksd
vad man gor for uppgifter, och hur man ligger upp det och sd dir
... ja, alltsd jag tror att man mdste titta pd hur man gor det ndir
man far en sd otrolig skillnad pd betygsresultaten, och det dr det vi
jobbar med pd vdr skola. Man kan inte bara sld sig till ro med att
vi “rdkade” ha 15 % MVG bland flickorna medan det bara var
3 procent av pojkarna som hade det. Nu vet jag inte om det var just
dom hér siffrorna, men man kan inte bara sli sig till ro med
sddana siffror och siga att det var en tllfillighet, for det kan det
inte vara. Man mdste kunna jobba konsutjimnande pd ndagot sitt
va, och det tror jag hela Skolsverige har behov av. Ndr jag sdger att
dom skriver mycket sd tror jag att det giller generellt, nir man
béller pd med dom bdr inlimningsgrejerna.

I: Jaha, det ir det du menar nir du siger skriver, alltsd individuella
inlimningsuppgifter?

R: Ja, mycket skrivuppgifter, och flickorna dr starkare dir, och da
mdste man ju utveckla mycket mera muntliga grejer si att det

liksom blir lika.

I: Okej, da forstdr jag, alltsd dom hir skriftliga uppgifterna .... ja,
det kan vara redovisningar om nigot land i Latinamerika till
exempel ... ja, ir det sd att flickorna limnar in i tid, och dom ger
jirnet medan pojkarna motvilligt limnar in sent och knapp-
hindigt?

R: Fast sd ser jag inte pd det. Jag dr ju SO-lirare och undervisade lite
fOr ndgra dr sedan, och det jag sdg ndir det gillde pojkarna var att
dom var vildigt kortfattade ... ja, om man nu ska generalisera. Jag
vill inte siga att det dr sd, men jag siger att det dr mycket vanligare
att pojkar dr vdildigt konkreta och kortfattade medan flickorna
dr lite duktigare pd att utveckla olika saker néir dom skriver, och
dom tycker det dr kul, och skriver fint och sd vidare. Nu dr det ju
mera sd att man skriver pd dator, men jag tror att just det déir med
skrivande dr ndgot man ska titta pd. Jag tror man kan hitta en del
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kopplingar dir, for det dr ju det man kan som man ska visa, eller
hur, sd jag tror man mdste jobba mera muntligt ocksa.

I: Okej, eller ska man utveckla killarnas skrivférmaga?
R: Ja, det mdste man ju ocksd gora sd klart.

I: Finns det ndgra lirare som ir eldsjilar f6r den typen av frigor
hir pd skolan ... ja, alltsd det hir med att jobba kénsutjimnande
och ...

R: Jag fragar ju hur dom gor och sd dir under medarbetarsamtalen,
och da dr det ju en del som siger att dom inte tinker pd det medan
andra dr noga med att fraga pojkar och flickor varannan ging och
sd vidare ...

Den hir rektorn gir ut offensivt med att konstatera klara
betygsskillnader till flickornas favér och ser det som ett problem
att arbeta vidare med. Skillnaderna handlar inte om godkind-
grinsen utan om 6verbetygen, sirskilt i imnen dir man betygsitts
pd kvaliteten 1 friare skrivuppgifter dir flickorna skriver utférligare
och pojkarna mer avskalat. Dessa utsagor har skrivits med fetstil
for att rektors iakttagelse har fitt konsekvenser f6r bearbetningen
av elevenkiten.

Rektor pliderar fér uppgifter dir pojkarna kommer mer till sin
ritt, girna muntliga redovisningar. Med utgdngspunkt i Vygotskijs
teori skulle man nog dra slutsatsen att den anpassningen vore att
gora pojkarna en bjérntjinst, eftersom det skrivna ordet fungerar
som en mer avancerad hivsting fér den sprikliga och intellektuella
utvecklingen. P3 lingre sikt skulle pojkarna kanske vinna pd att
man trinade dem mer eller bittre i att utveckla skrivandet. Slut-
repliken tyder pd att konsmedvetna lirare satsar pd att utjimna
makten 6ver det talade ordet i klassrummet, den gren dir pojkarna
brukar vinna 6ver flickorna (Einarsson, 2003).
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Resultatbild 2: Larares perspektiv

Sex LUS-ansvariga lirare har intervjuats, tvd som par och resten
individuellt. Fyra har haft andra yrken tidigare. Endast en ir man
och 3ldern i yrket varierar mellan fyra och 36 &r. En ir utbildad
lirare 1 samhillsorienterande imnen och undervisar dessutom 1
svenska. Ovriga ir lirare i svenska och nigot annat imne: engelska,
historia, svenska som andrasprdk och specialpedagogik. De LUS-
ansvariga lirarnas berittelser redovisas 1 tre avsnitt: (1) Pedagogik
for sprikutveckling, (2) Beddmning av elevers lisutveckling samt
(3) Omdoémen rorande elevers kon och bakgrund.

Pedagogik for sprakutveckling

Héglisning och boksamtal ir viktiga inslag i ett par lirares
pedagogik. Skilen till det har inte artikulerats s tydligt, varfor det
finns utrymme f6r spekulationer pd den hir punkten. Vir andliga
kultur har kunnat bevaras, kondenseras och spridas tack vare
skriftspriket. M3hinda har dock omvandlingen till skriftsprk varit
sd effektiv att sprikets informativa drag har tagit dver och kvivt de
levande och skddliga drag som fanns i berittandet, nimligen det
lokala, tidsbundna, muntliga och konkreta (jfr Toulmin, 1995).
Hoglisning och boksamtal kan di {8 spriket att ter tina upp i en
gemenskap. Hoglisning skapar d& en tydlig men ansprikslos
medelpunkt, och bidrar kanske till sddan gemenskap som antag-
ligen ir en bristvara i vir individualistiska och splittrade tidsanda.
Forutom den kulturhistoriska dimensionen fyller det levande
ordet antagligen pedagogiskt stédjande funktioner fér individer
som halkat efter 1 sin lisutveckling. En lirare (g) nimner att vissa
elever innu pd hogstadiet inte har lyckats se inre bilder 1 huvudet
nir de sjilva tragglar sig genom en text. Hoglisning innebir ju att
nigon annan, som med rige har kommit &ver de skriftsprikliga
hindren, flytande och storningsfritt férmedlar hindelseférloppet 1
en bok si att lisupplevelserna infinner sig; de ser inre bilder
av hindelseforloppet. Boksamtal kan som bist innebira att en text
laddas med olika mening och vixer i inneboérdsrikedom nir
meningar bryts mot eller liggs till varandra. Ibland utvecklas
konkreta rutiner som syftar till att 6ka elevernas lisforstielse eller
utbyte av skonlitteratur (jfr Oczkus, 2003; Fagerstréom, 2007;
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Ronne, 2010) . Elever som idnnu inte kommit lika ldngt 1 sin
utveckling kan likvil 3 del av innehillet genom dessa redskap och
boksamtal. Kanske anar de ocksd nigot av kirnan i det gamla
ordstivet: Kunskapens rot ir bitter, men dess frukter ir ljuva.

Det ir viktigt att aktdrer i elevens nirmaste omgivning pdvisar
virdet av lisning. En LUS-ansvarig lirare (e) pipekar det angeligna
1 att den lirare som vaktar klassen vid tystlisning i helklass sjilv
liser en skonlitterir bok 1 stillet f6r att bedéma inlimningsupp-
gifter. Virdet av forebildlighet bor silunda fi viga tyngre in
kortsiktig och skenbar effektivitet.

Frigan ir om samma motiv kan tillskrivas vissa lirares satsning
pd lisning hemma. Betydelsen av extra listrining far inte foraktas,
men det ligger kanske lika viktiga vinster i att hem och skola drar 4t
samma hall, att férildrarna bidrar med moraliskt st6d 1 de ungas
utveckling till goda lisare.

P4 en av skolorna finns den s& kallade ”specen” mitt i skolan, en
enhet med specialundervisning f6r elever med dyslexi och liknande
problem. Dir finns gott om talbécker men ocksd skrivna bocker
anpassade efter elever med svirigheter att lisa. Anpassningen bestar
iatt (1) stilen ir storre, (2) utskriften ir luftigare samt (3) spriket
har forenklats genom strykning av linga ord och en del adjektiv.
Som utomstiende kan man kanske bedéma sidana anpassningar
som ytliga eller rent av misstinka att man hirigenom gér eleverna
en bjorntjinst. Adjektiv bidrar ju med nyanser och konkretion som
berikar lisupplevelsen. Storre stil uppfattas mihinda ocksd som ett
stigma med signalen ”barnslig”. Den luftigare utskriften dndrar
kanske textens karaktir i fel riktning.

Samtidigt dr det ju troligt att de tre lirare som arbetar 1 "specen”
skulle ha valt bort de tillrittalagda versionerna om anpassningarna i
form av luftigare texter hade varit verkningslésa. I forskningens
virld finns erfarenheter som tyder pd att den yttre formen inte alls
behéver vara betydelselds for att tillgingligheten hos en text ska
forindras pitagligt, exempelvis nir det giller transkriptionen av
intervjuer. Virdforskaren Marja Schuster (2006), som intervjuade
sjukskoterskor om deras erfarenheter av méten med svirt sjuka
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patienter, pipekar att hennes transkriptioner férblev stumma och
otillgingliga for henne sjilv nir de i likhet med sakprosa var
utskrivna med full radlingd. Nir hon diremot valde att skriva om
dem 1 poetisk form, dvs. vixlade rad varje ging den intervjuade
sjukskoterskan andades, boérjade texten leva. Dirmed blev den
ocksa tillginglig f6r tolkning.

Vid ett hastigt besok i ”specen” observerades en pojke i1 sexan
som hade bdde horlurar och bok. Han férefoll djupt koncentrerad
och liraren berittade att denne bokslukare har nytta av att anvinda
tvd kanaler parallellt, den auditiva och den visuella. Talboken
behéver uppenbarligen inte noédvindigtvis tringa undan den
skrivna boken och ”skimma bort” eleven.

En lirare som undervisar huvudsakligen elever med annat moders-
mél in svenska anvinder sig flitigt av informationsteknologiska
hjilpmedel. I praktiken betyder det att eleverna likt pojken
”specen” (se foregdende stycke) arbetar med tv8 sprikliga versioner
av samma innehll, den ena pd svenska och den andra pi elevens
modersmil. Informationsteknologin méjliggér sdlunda simultan-
tolkning och foljden lir bli att eleven stimuleras i bdda spriken
genom stindig kontrastering.

Samma lirare berittar ocksd om skillnaderna 1 lektionsuppligg
for samhillsorienterande imnen respektive svenska. I SO stdr imnes-
begreppen i fokus for att eleverna inte ska tappa styrfarten. Dir ir
ju méilet att tilligna sig innehdll, férlopp med mera. Svensk-
lektionerna anvinds dock till nirlisning och analys av sjilva texter-
na eftersom det dr spriket som ska std i fokus.

Flera rektorer talade varmt fér vilfungerande skolbibliotek och
bibliotekarie. De ir viktiga for elevernas sprikutveckling och
betydelsefulla f6r skolans kulturpolitik. Ett par lirare nimner dock
att skolan saknar eget bibliotek eller att det for nirvarande ligger
nere pd grund av oordning. I det forra fallet tog LUS -ansvarig
lirare (f) och en kollega ett eget initiativ, nimligen att stilla en del
av sina egna bocker till skolans férfogande, en insats som lir ha
haft en viss effekt.
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Vid seminariet med LUS-ansvariga lirare framkom klagomal
mot kommunbibliotekets vixlande bemétande av hjilpsokande
elever. Somliga bibliotekarier gjorde férvisso fortjinstfulla insatser,
andra fick kritik for att inte vara tillmétesgdende nog. Kritiken
vidarebefordrades senare till chefen.

Sammanfattning: Vygotskij anvinder begreppet ’scaffoldning’,
det vill siga stodstillningar eller stddviggar nir ett hus byggs, som
metafor for stéd och hjilpmedel vid utveckling av skriftspriket.
Flera av de foreteelser och redskap som nimnts i detta avsnitt har
en sddan karaktir. De underlittar lirandet under en overgdngs-
period men avvecklas nir tiden ir mogen. Den gamla instillningen
om hjilpmedel som en form av fusk utmanas dirmed.

Bedémning av elevers lasutveckling

Vid minst tre av skolorna kompletteras LisUtvecklingsSchemat
(LUS) med andra instrument {or att bedéma elevernas lisférmiga.
Hir finns det av Psykologiférlaget AB utgivna testet DLS,
Diagnosticering av Lis- och Skrivsvdrigheter, bestiende av fyra
delprov: lisforstelse, lishastighet, ordférstdelse och rittstavning.
Vidare forekommer ett separat lisforstielseprov, kallat LS.

Proven ir av flervalstyp och bedéms enligt en fixerad mall,
vilket innebir att alla bedémer likadant. Lirarna uppger att de
anvinder dessa prov for att de ir sd objektiva, dessutom tidsekono-
miska eftersom de kan genomféras av alla samtidigt 1 helklass.
Poingen pd DLS omvandlas till en standardiserad, niogradig skala,
enligt normalférdelningens princip, vilket skiljer den frén filosofin
bakom LUS. Lirarna menar att DLS anvinds fér *’screening’, en
sorts snabbsortering, medan idén med LUS ir att stimulera
utvecklingen framdt mot kommande steg.

Enskilda skolor och lirare har utvecklat indikatorer for att pejla in
vilka LUS- punkter enskilda elever befinner sig pd. P4 en skola har
man, enligt liraren (f) utformat en enkit som frigar efter om man
klarar att baka efter recept, lisa textremsan nir man ser pi utlindska
TV-filmer etc. {6r att préva om LUS-steg 16 hade uppndtts. En lirare,
som arbetar med elever som har tilldelats dyslexidiagnos, lit dem se
den engelsksprikiga deckaren Da Vinci-koden pi skoltid och
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konstaterade di vilka elever som missade intrigen, dven nir man
backade filmen och lit eleverna repetera svira passager (h). Slut-
satsen blev att de inte hade nitt LUS-steg 17 (= Forstar innehillet
i utlindska filmer och naturprogram med hjilp av textremsan).

Samtal om lisvanor och lisupplevelser ir en annan metod som
anvinds for att bestimma elevernas lisnivd. Frigar liraren en elev
vilken bok som ir den bista han/hon har list och fir svaret att
eleven har gldmt namnet tas det som ett tecken pd att eleven inte
har nitt nivd 18 A (som inkluderar kriteriet om att ha varit bok-
slukare under ndgon persiod). Elever som vid lisning p3 lektionstid
viljer bok efter omslagsbild, alternativt byter den ena boken efter
den andra utan att lisa dem, har inte heller ndtt detta mél. (a & g;
seminariet)

En svaghet med samtal om lisvanor ir att eleverna kan ge
missvisande svar 1 tvd olika riktningar; de kan svara att de inte liser
trots att de kanske gor det (for att inte verka skolintresserade) eller
att de liser dven om de inte gor det (f6r att ge ett gott intryck).
Frigan om eleverna ser bilder av bokens férlopp nir de liser anses
di vara en sikrare indikator. De tidigare nimnda lisférstdelse-
proven anvinds for att f3 sikrare indikatorer och neutralisera miss-
visande eller osikra dito vid lisvanesamtal och observationer (a &
g; seminariet).

Ibland kan till synes sikra observationer leda till slutsatser som
pd lika goda grunder omprovas vid senare tillfille. En tidigare LUS
-ansvarig hade bedémt en sirskoleelevs prestanda motsvara virdet
18A. Slutsatsen hade dragits sedan den mycket kunnige bedémaren
hade videofilmat eleven under lisning och dessutom konstaterat att
eleven liser mycket. Nista LUS-ansvariga lirare (h) devalverade
elevens virde eftersom det visade sig att minnesbilden av en bok
forsvann fortare dn kvickt. ”Efter en halvtimme var allt som
bortblist”. Hir kom sdlunda fértrogenhetskunskap att viga tyngre
in noggrann observation.

Samma lirare uppger att dven uppvirderingar férekommer nir
nya fakta kommer fram. Vid ett seminarium med Bo Sundblad
granskades resultatlistor, och nir dgonen f6ll pd en elev klassad
enligt LUS-virde 13 (= Liser nistan flytande; fastnar bara ibland)
protesterade matematikliraren med synpunkten: Det ir oméjligt,
den hir eleven forstdr ju ”listal” 1 matten, varpd Bo Sundblad
replikerade: Nu har du genast héjt killen till LUS-virde 16! (h)

(= Liser och forstdr en instruktion eller arbetsbeskrivning i flera
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led...). Kommentaren ska forstds som ett referat, ty den exakta
ordalydelsen torde ha varit en annan.

LisUtvecklingsSchemats anvindning och anvindbarhet ir ett annat
tema som kommer upp i samtalen. En lirare siger att hon/han vid
sin forra skola sdg schemat som en tidstjuv. Nu har hon/han
omvirderat det och ser att det kan anvindas som ett pedagogiskt
redskap av lirarna, inte frimst som ett bokféringskrav av besluts-
fattarna (h).

En kollega, som borjade engagera sig 1 LUS redan under
studietiden, ir inne pd samma spdr och hivdar att enbart ett LUS-
virde siger ju ingenting! Om exempelvis en elev idr nyanlind 1
Sverige och testas pd svenska istillet f6r pd sitt modersmadl, ir ju
den eleven démd att misslyckas dven om det handlar om en mycket
lisvan och liskunnig person. (e). Vid seminariet med LUS-
ansvariga lirare hade f6r 6vrigt en chefstjinsteman, med flankstod
av en controller, pAmint om att LUS-virden (pd svenska) skulle
rapporteras for samtliga elever f6ljande vecka.

Ett par nimner att handboken om LUS inte ricker {or inskolning 1
schemat. For att f3 ritt insikter, konkretion och sikerhet ir det
nodvindigt att f utbildning i schemats praktiska tillimpning. De
har gitt kurs fér Bo Sundblad och ger foljande exempel pd hur
missfoérstdnd och oklarheter rittades till. ”En elev hade klassats
som 17 men hojdes nir Bosse sa att dven fore detta bokslukare
skulle klassas som 18A” (c).

P4 frigan om kursen kan ersitta boken eller bara komplettera
den svarar nigon att man nog kan vara utan boken. Hir kan man
kanske ifrigasitta en sidan bedémning. De aha-upplevelser och nya
insikter som kommer under en kursdag sker ju mot bakgrund av en
tidigare forforstdelse som sedan korrigeras, kompletteras eller
konkretiseras. Utan den forforstielse som boken ger dr det inte
sjilvklart att 6verraskningen hade kommit till stdnd. Vidare hade en
utbildningsdag utan férkunskaper sikerligen fitt en helt annan
karaktir, det vill siga varit mer informativ in kommunikativ. D3
hade det nog varit svért att bide ta in och smailta budskapet 1 dess

helhet.
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En lirare som arbetar mycket med elever beskrivna som dyslektiker
framfér en synpunkt som méjligen innebir kritik av LUS-virde
18A som ett uppniendemadl f6r skolans dtaganden. Hon/Han menar
att flertalet elever som en ging har uppnitt denna punkt i schemat
behiller sin lisféormiga dven sedan deras lisvanor har mattats av.
For ”dyslektiker” giller dock att de stindigt méste underhilla sin
lisfardighet, annars gir den tillbaka (h).

Vid seminariet med LUS-ansvariga lirare framkommer en delvis
annorlunda bild, nimligen att bokslukandet brukar kulminera pd
mellanstadiet men avbryts av att mer utdtriktade intressen som
idrott och dataspel under puberteten, sirskilt hos pojkar. Detta
pistddda monster md jimféras med en kanadensisk studie som
pavisar en tillbakaging 1 lisfirdighet ndgonstans 1 dldrarna 9-12 &r
och denna férsimring ir mindre f6r elever med ett rikt ordforrdd
(Biemiller & Slonim, 2001).
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Vid granskningen av anomalifall i resultatlistorna framkommer
inget nytt i lirarnas kommentarer som inte nimndes 1 intervjuerna
med deras rektorer. Aven hir nimns att avlimnande mellan-
stadieskola ger hogre LUS-virde till eleverna dn vad de sjilva gor
(8)-
Vidare formuleras tumregler av typen: Om en elev har 18gt LUS-
virde men flera overbetyg beror det oftast pd att eleven ir
”dyslektiker eller bokstavsbarn” och fr redovisa muntligt. Om en
elev diremot har hégt LUS-virde men saknar betyg, ir det troligt
att det handlar om en elev som skolkar mycket. Den som har bra
betyg i vissa dmnen men minga IG ir storskolkare som kan lisa
och gillar enstaka lirare. Den som har bra betyg men bara 17 1 LUS
liser informativt men néjesliser inte (a).

Sammanfattningsvis: De LUS-ansvariga lirarnas kommentarer
motsiger ingalunda rektorernas. Intressant nog ger rektorerna
betydligt mer varierade och konkreta beskrivningar in deras LUS-
ansvariga lirare gor.

Omdémen rérande elevers kon och bakgrund

Det ir inte feminint just att lisa. Diremot uppfattas skolkulturen
som lite kvinnlig och det drabbar indirekt lisningen ocksd. Ungefir
s& kan man sammanfatta nigra av lirarnas omdémen. (a & g). Det
ligger ocksd 1 linje med rektorernas budskap.

Tv3 lirare anser att pojkarna kanske felbedoms for att de inte
skriver lika mycket text 1 som flickorna nir det handlar om
inlimningsuppgifter. Det betyder inte nédvindigtvis att de skriver
simre utan mer koncist och flickorna mer ordrikt. (a & g). Det
bekriftar tidigare utsaga av rektor C.

Flickorna mognar tidigare och liser mer. Pojkarna har diremot
mer extroverta intressen, exempelvis sport och TV-spel, och kom-
mer inte lika mycket till sin ritt 1 skolan (f). Samma lirare hivdar
att deras skola inte ser till konet utan till individen. Uttalandet
tolkas som att denna policy ir rimlig och ndgot att vara stolt dver.

En lirare anser att skolan underskattar pojkarna genom att
ensidigt betona lisningen av skénlitteratur. Liraren belyser sin tes
utifrin ett konkret fall, dir en pojke som genom sin blogg om
kampsport visat hur sprikligt kvalificerad han 1 sjilva verket ir.
S&dana kvaliteter kan skolan litt missa. (e).
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Konsskillnaderna 1 sprikanvindning skildras av en lirare som 1
sin klass har sex flickor som liser bécker och femton pojkar som
liser manualer till dataspel. Flickorna ir oftast lite dngsligare och
svagare in pojkarna i muntlig framstillning. De liser innantill
medan pojkarna berittar frimodigt och flytande utan att titta i
anteckningsboken. Nu tinker man tona ned redovisningar med
inlimningsuppgifter f6r det ir s& uttjatat; hellre gammaldags prov
som omvixling, men girna mer av muntliga redovisningar ocks3.
(c). Denna kommentar innehdller en utforligare beskrivning av
samma monster, tidigare formulerad av skolans rektor (C).

En lirare som arbetar pd en ”svensksprikig skola” dir minga
pappor dr hantverkare och entreprendrer kommenterar ett kons-
rollsmonster 1 framtidsambitioner som kan innebira en si kallad
kvinnofilla. Varken sonerna eller dottrarna gir in for skolan;
pojkarna blir vilbestillda hantverkare, flickorna blir 18gavlonade

barnflickor och liknande. (h).

Négra lirare har erfarenhet av skolor med bide minga och {3 elever
som har annat modersmél in svenska. Deras kontrasteringar ir
talande och kanske lite ovintade. Den lirare som tidigare arbetade i
en skola med nistan bara svenskar siger att de eleverna ofta var
barn till vilbestillda hantverkare; dirfér behovde de inte bry sig sd
mycket om skolan, tyckte de. Den nuvarande skolan, med bara fem
procent svenska ungdomar, har toppnoteringar i enkiter som miter
hur eleverna virderar skolan och lirarnas betydelse. Dessutom
mirks det att lektionerna idr livliga men roliga. Alla kontraster
mellan svenskan och andra sprdk ger upphov till munterhet och
skratt. Liraren sammanfattar sina erfarenheter med en mélande
liknelse. Invandrareleverna har en brantare uppférsbacke men en
starkare motor. De anser att skolan kan ge dem chanser 1 livet. (e).

En lirare som for nirvarande arbetar pd en skola med svensk
majoritet men ocksd en del elever med annat modersmil filler ett
intressant omdéme om skillnaderna 1 férildrarnas instillning. De
svenska forildrarna bryr sig mest om hur deras ungdomar klarar av
skolans krav. Forildrar med annan etnicitet kan diremot intressera
sig for dmnesinnehdllet. Liraren konkretiserar med elevforildrar
frin Ryssland och Somalia som tycker att man ska ha list vissa
saker for att bli en bildad minniska (c).
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En lirare som férut tjinstgjorde pd en mingkulturell skola, och
nu pd en svensksprikig, kommer in pd skillnader i levnadsvanor.
Det var bittre stillt med nykterheten pd den mingkulturella skolan
eftersom flera var muslimer (h).

Sammanfattning: Pojkarna tenderar att bli missgynnade av
skolans lisvirderingar samt arbets- och redovisningsformer. Elever
med annan spriklig och kulturell bakgrund in svenska tycks vara
misskinda 1 den debatt som pd ett forenklat sitt utgdr frin att
svenskheten representerar ndgot bittre.
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Resultatbild 3: Elevers omddtmen

Fem skolklasser 1 ir 8 har besvarat elevenkiten, varav tvd med
méngkulturell och tre med svensk profil, diribland en klass dir sju
pojkar ir dyslektiker. Sammanlagt 110 elever har besvarat enkiten;
52 pojkar, 53 flickor och fem dir uppgift om kén saknas.

Texternas omfang

En rektor och en LUS- ansvarig lirare nimnde att flickorna ir mer
ordrika dn pojkarna 1 sina inlimningsuppgifter. Frigan ir om
samma monster gir igen 1 enkitsvaren. Den saken har undersokts
genom att rikna antalet ord som respektive elev har anvint nir
enkiten har besvarats. I nedanstende tabell anges medianen for
antalet ord uppdelat pd kon for de fem skolklasser som ingdr i
materialet.

Tabell 1 Antalet ord hos svaren i elevenkaten

Klass nr Median Median  Kommentar

pojkar flickor
1 Méngkulturell 48 55 8 pojkar, 12 flickor
2 Mangkulturell 33 48 9 pojkar, 9 flickor, 2 saknar kdnsuppgift
3 Svenskdominerad 43 64 12 pojkar, 10 flickor
4 Svenskdominerad 30 45 10 pojkar, 4 flickor, 3 saknar kdnsuppgift
5 Svenskdominerad 18/14 41 6 pojkar, 7 pojkar (dyslektiker), 18 flickor

Som framgir av tabell 1 ir medianflickan mer ordrik in median-
pojken 1 varje klass. Det aritmetiska medelvirdet for samtliga
flickor ligger pd 50 ord och foér pojkarna 36. Som svar pd frigan om
vilket sprdk man talar mest hemma, svenska eller annat sprik,
svarar eleverna ibland vilket sprdk det handlar om, t.ex. tyska,
bosniska eller somaliska. Fem pojkar och 4tta flickor anger att bide
svenska och annat sprik talas i samma utstrickning hemma. En
flicka som gir i en mingkulturell klass understryker att bara
svenska talas hemma. Dessa exempel pd elevers kompletterande
upplysningar tolkas si att sprikfrigan ir en viktig identitetsmarkér
som man girna trider fram med och inte vill dolja.
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Av de medianvirden som redovisas 1 tabell 1 framgdr att elever 1
mangkulturella klasser hivdar sig vil i friga om ordrikedom.
Faktum ir att de 13 pojkar som hemma (3tminstone mestadels)
talar annat sprdk dn svenska svarar med 1 genomsnitt nistan
dubbelt s& minga ord som de 30 svensktalande pojkarna, dvs. 53
ord mot 29. For flickorna gir skillnaden it samma héll, men 1
betydligt mindre grad, 54 ord mot 48. Centralmitt ir forvisso
trubbiga men de indikerar indd nigot, kanske frimst elevernas
motivation att besvara enkiten pd ett seridst sitt.

Elevernas asikter

Vill eleverna att lirarna ska hilla reda pd hur bra eleverna liser?
Frigan har stillts och resultatet kan redovisas som ja, nja/bdde och
eller nej. Férdelningen framgér av tabell 2.

Tabell 2 Vill eleverna att lararna haller reda pa deras lasférmaga? Antal
elever som svarat ja, "nja” och nej pa fragan.

Pojkar Flickor Kon? Totalt
Ja 37 38 4 79
Nja 5 11 - 16
Nej 7 2 1 10
Ovrigt 3 2 - 5
Summa 52 53 5 110

Sju av tio vill uppenbarligen att deras lirare ska hilla reda pd deras
lisformdga. Detta giller bdda kénen och motiven foérdelar sig
sdlunda.
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Tabell 3 Elevers motiv att 6nska larares kinnedom om deras lasformaga

Motiv Antal Kommentar och tolkning

Ja; det ar bra/viktigt 6 Dessa elever konstaterar utan att motivera

Viktigt att de héller koll 20 Det ar tryggt/skont att bli sedd som den
man ar

Vill veta laget/framstegen 13 Eleven vill fa sin position och progression
bedémd

Vet jag, kan jag battra mig 12 Insikt om I4get sporrar till anstrangningar

Vet de, kan jag fa hjalp/rad 19 Bé&de mangden stod och insatsernas art
ingar har

Vet de, paverkas betyget 8 Inte minst kan missférstand leda till fel betyg

Vetskap paverkar framtid 1 Tolkas som att studie- och yrkesvalet kan
paverkas

De sexton elevsvar som blivit placerade 1 en mellankategori,
rubricerad som ”nja”, férdelar sig pa fyra undergrupper:

o osiker eller likgiltig attityd ( jag vet inte, kanske, spelar ingen
roll), 7 stycken

o det beror pd (om det leder till dtgirder), 2 stycken

o det viktiga dr att jag sjilv vet (vet att jag liser bra; liser sakta
men bra), 3 stycken

e ambivalent attityd (om det sker med madtta; det kan hjilpa,
ocksd stjilpa), 4 stycken

Bland de tio som svarar “nej” finns tre som bara skriver nej, fyra
som tycker det ir onddigt och tre som anser att lisférmdgan ir
deras ensak. Intressant nog har tre av de sju pojkarna med dyslexi
svarat nej. Bland de fem som har riknats till 6vriga” har en limnat
blankt, en har svarat att de redan vet det, en har skrivit att lirarna
redan gor ett bra jobb, en tycker sjilv att han liser bra och en anser
att den som behdover hjilp ska fa det.

Elevernas forestallningar

Tror eleverna att lirarna hiller reda pi hur bra de liser? Aven
svaren pd den hir frigan i elevenkiten kan indelas 1 tre kategorier:
ja, delvis/bide och eller nej. Fordelningen framgér av tabell 4.
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Tabell 4 Tror eleverna att ldrarna haller reda pa deras ldsformaga? Antal
elever som svarat ja, "nja” och nej pa fragan

Pojkar Flickor Kon? Totalt
Ja 35 31 4 70
Nja 11 16 1 28
Nej 6 6 - 12
Totalt 52 53 5 110

De 70 som svarat ”ja” fordelar sig pd fem svarskategorier om man
ser till motiven.

Tabell 5 Elevers grund for att tilltro ldrarna kinnedom om deras l3sférmaga

Motiv Antal Kommentar och tolkning
Konstaterande 16 Hér skrivs bara ja (eller lite utforligare)
Det finns metoder/rutiner 22 LUS ndmns av sju elever

Det mérks av omdémena 15 Omdomena har ibland formen av rad
Det ingar i lararjobbet 15 Det &r lararnas plikt/intresse

Det krévs for betygsattning 2

Mellangruppen, ”nja-fallen” bestiende av 28 elever, fordelar sig pd
tre kategorier.

e vet inte, kanske, 13 stycken
o delvis, vissa lirare, elever och aspekter, 6 stycken
e det brister i kontroll, dterkoppling eller intresse, 9 stycken

Av de tio som svarat nej pd frigan har fyra inte motiverat svaret
tydligt. Ovriga sex anmirker pd bristande kontroll eller intresse.

Elevernas forslag

I friga 3 fir eleverna komma med f6rslag om hur skolan kan hjilpa
elever med bristande lisférmaga. Svaren kan redovisas kvantitativt
pd tvd olika sitt, dels antalet forslag frin respektive elev, dels
svarens riktning. Med “riktning” férstds om skolan bor (1) anpassa
kraven (”sinka ribban”), (2) 6ka dosen (”stirka musklerna”) eller
(3) hitta bittre metoder att nd eleverna.
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Tabell 6 Fordelningen av elevforslag som kan hjdlpa lassvaga elever

Antal forslag

Pojkar Flickor Summa
Anpassade krav 5 2 7
Okade doser 13 20 33
Battre metoder 49 54 103
Ovrigt 6 6
Totalt 73 76 149

Inom kategorin “anpassade krav” finner vi forslag som ror litteratur-
val (enkla och littlista bocker), tillrittalagd litteratur (uppfor-
storade texter), tillgdng pd auditiva hjilpmedel (skivor, bandspelare,
talbocker) eller tidsdisposition (lingre tid till olika uppgifter).

Bland forslag klassade som ”6kade doser” ir extra det vanligaste
forstirkningsordet, dirnidst mer och ndgon ging fler: extra hyjilp,
lektioner, trining och lisning; mer bocker och lisuppgifter; fler
listimmar. En elev skriver ”6va tills de kan det klockrent”, en
annan “6va, 6va, 6va”. Det handlar hir om att ge mer av samma sak.
Bland svar riknade som ”&vrigt”, finner vi féljande: ” De fir mer
hjilp 4n ndgon annan, de behéver inte mer hjilp”. ”Skolan kan inte
hjilpa dem, bara de sjilva. ”

En majoritet av forslagen hamnar dock inom kategorin “bittre
metoder”. De férdelar sig pd fem olika underkategorier.

Tabell 7 Arten av atgirder som foreslagits i syfte att hjilpa lassvaga elever

Atgirdens art Exempel

Organisation Egen grupp, mindre grupp, enskild undervisning

Bokutbud Bécker som ar battre, roligare, moter elevens intressen

Rutiner Hoglasning enskilt och i klassen; lasning hemma;
diagnostisering

Bemdtande Uppmuntra, berdm, motivera dem; ge dem léxor, tvinga dem,
sld dem

Progression Borja med latta bocker men hoj successivt svarighetsgraden

Uppgift om antalet férslag inom respektive dtgirdstyp saknas
eftersom 6verlappningen mellan dem ir betydande. Tre pojkar och
tvd flickor ligger bakom den typ av dtgirder som kanske ir intres-
santast, nimligen Progression, vilken illustreras med tvé elevsvar.
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Ge dom lidttlista bocker att lisa sedan ge dom svdrare och svdrare
bécker att lisa. S3 att dom utvecklas sakta men sikert (pojke).

F3 litta bocker att borja med. Sen 3 typ svérare. S3 fick jag hjilp och
nu gir det bra (flicka).

Det faktum att cirka 70 procent av férslagen ir kvalitativa tyder pd
att eleverna har varit kreativa. Det totala antalet forslag dr nira nog
lika mellan kénen och férdelningen pd olika kategorier skiljer sig
inte heller nimnvirt. De lirare och den rektor som 1 intervjun
ansdg att flickorna ir mer ordrika men kanske inte mer idérika
avsdg skriftliga inlimningsuppgifter. Samma monster giller for
elevenkiten, dir flickornas 50 ord och pojkarnas 36 ord i genom-
snitt inte har nigon tydlig motsvarighet i skillnader vad giller
antalet idéer eller idéernas art.

200



SOU 2010:97

Sammanfattande diskussion

Uppdraget var att studera om pojkar, pd grund av sin (eventuellt)
simre lisférmiga, inte kommer helt till sin ritt i skolan. Filt-
studiens uppgift var knappast att besvara frigan om hur det brukar
vara, utan snarare att belysa hur frigor om skolprestationer,
lisformdga, kon och o/rittvisa kan ta sig uttryck. Syftet var med
andra ord explorativt, det vill siga att uppticka fenomen och
monster lokalt, fér att hyfsa frigorna, samt formulera hypoteser
som senare kan provas i storre skala. Den sammanfattning och
diskussion som nu féljer ir ett férsok att sammanbinda olika delar
av materialet till en helhet. Frigan ir d3 till vilket eller vilka pussel
bitarna passar.

Den statistiska delen av kommunstudien tydde pd att kons-
skillnaderna 1 betyg eller liskvalitet var sm3 eller obefintliga, 1 vissa
fall rent av till pojkarnas fordel (Killa: Sammanstillningar frin Bo
Sundblads rapport). Frigan ir d3 om dessa ovintade resultat gir att
hinfora till ndgra specifika egenskaper i den studerade kommunen.
Demografiskt sett innehdller kommunen en etnisk och socioeko-
nomisk variation och segregation som inte ir ovanlig f6r urbana
miljéer 1 Sverige. Det som utmirker kommunen som skolkommun
ir att den sedan ndgra 3r sd tydligt uttalar principen om resultat-
styrning. Rektorsintervjuerna indikerar att kommunens skolpoli-
tiker och utbildningsférvaltning tidigare pratade om pengar, 1 dag
om pedagogik.

Finns det nigot méjligt samband mellan kommunens egen-
skaper och det faktum att pojkarna klarar sig bittre dn vintat? Det
skulle kunna forhélla sig si. Basil Bernsteins tes om synlig och
osynlig pedagogik gick ut pd att arbetarklassens barn behéver en
synlig och tydlig pedagogik fér att lyckas i skolan. Barn till medel-
klassforildrar (lis: akademiker) kan diremot ofta genomskdda och
med framging bemistra uppdrag och uppgifter som ir friare och
ambitionerna individuellt valda. Kategorierna arbetarklass och
medelklass kanske upplevs som mindre aktuella i en tid nir andelen
industriarbetare sjunker och en hel del hantverkare fungerar som
entreprendrer, men olika féljder av synlig och osynlig pedagogik
kan kanske vara lika tillimplig pd andra indelningsgrunder.

Dagens pedagoger hivdar ibland att pojkar och barn med neuro-
psykiatriska diagnoser ("bokstavsbarn”) ofta kriver tydliga regler,
explicita férklaringar etc. for att f6rstd vad de forvintas gora (Killa:
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Seminarier med rektorer och lirare inom ramen for olika kurser).
Sammalunda finns det vittnesbérd om vuxna invandrare som
uppger att de har ”gjort bort sig” och férlorat arbetet, nir de har
tolkat chefens friga: Vill du goéra det hir it mig, som en ikta friga —
inte en uppmaning. Skolmiljoer med tydlig resultatstyrning hjilper
kanske pojkar samt vissa invandrar- och bokstavsbarn att hivda sig
bittre.

Elevenkiten tyder pd att flertalet elever bide vill och fir bli
sedda av lirarna vad giller deras lisférmdga. En del nimner ocksd
det anvinda schemat for lisutveckling, inklusive vetskapen om
vilken luspunkt man har uppnitt. Deras férslag om hur man limp-
ligen hjilper lissvaga elever att utvecklas fir nog bedémas som rika,
varierade och kreativa; inte minst forslaget att forst sitta in hjilp-
insatserna pd elevens egen nivd for att direfter stegvis dka svarig-
hetsgraden. Principen om ritt utmaningsnivd finns omnimnd inom
lisforskning (Elbro, 2004); och den ligger 1 linje med Vygotskijs
idé om lirande 1 den nirmaste utvecklingszonen. Pojkarna ir lika
idérika som flickorna nir de besvarar enkiten, men mindre ming-
ordiga.

Frigan ir om resultatstyrningen ocksd fir andra effekter som
kan spdras i undersékningsmaterialet. Flera av rektorerna uttalar
och utstrdlar en pitaglig arbetsglidje 6ver sitt meningsfulla upp-
drag. De hilsar policyn om resultatstyrningen med tillfredsstillelse,
och det ir uppenbart att forskjutningen frin regel- till resultat-
styrning ger ett ansvar och en auktoritet, vilket implicerar en legi-
timitet som erbjuder stimulans. Utliggningarna om hur de sjilva
och skolpersonalen prévar nya idéer for att utveckla skolans
pedagogik och organisation mot allt hégre miluppfyllelse pdminner
lite om de skildringar man kan héra av semesterfirare som har
forbittrat sin sommarstuga. Glidjen att utmanas, skapa och se
pitagliga resultat ir densamma. Overraskande nog visar nigra
rektorer detaljkinnedom om enskilda elever som inte uppnir
skolans mail, vilket kan ha ett samband med policyn om resultat-
styrning.

Den nirmaste motsvarigheten hos lirarna ir knuten till upp-
draget att nivbestimma och utveckla elevernas lisférmiga och
sprikutveckling. Vid seminariet med LUS-ansvariga lirare fanns
klara tecken pd yrkesstolthet och arbetsglidje nir de fick beritta
om autentiska elevfall som indikerade att kommunens mal/minimi-
krav pd elevers lisformdga i grundskolan hade uppnitts. Av inter-
vjuerna med sivil rektorer som lirare framgdr att sprikutveckling
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och skénlitteratur prioriteras pd skolorna. Det hinder att dven
lirare 1 andra imnen in svenska visar ett ovintat engagemang for
lis- och skrivutveckling. Det angeligna i att bredda och férdjupa
kompetensutvecklingen pd omrddet nimns, liksom satsningar pd
skolbibliotek och skolbibliotekarier.

Aven om policyn med resultatstyrning ir ptaglig och upp-
skattad, framtrider dven missndjesyttringar nir drag av lokal regel-
styrning tar ifrin rektorerna och lirarna deras professionella ansvar.
Rektorer ir irriterade 6ver de direktiv frdn forvaltningen som
innebir att man foreskrivs hur problem ska hanteras, inte bara at
de ska losas. Likasd uttrycker ndgra rektorer och lirare missnoje
nir de fir sidana pibud om resultatupptoljning, som verkar vara
mer till f6r att ge statistiska underlag in for att anvindas peda-
gogiskt av medverkande skolor. Hir finns kanske skil att dverviga
om kommunens i grunden accepterade policy kan bli urholkad.
Information uppifrin utesluter inte behovet av émsesidig kommu-
nikation. Tydliga krav pd skolorna kan ocksd férenas med principen
om klara ansvarsgrinser.

Principiellt giller att resultatstyrning leder till att man fokuserar
enskilda individer, vilket innebir att kategorier som kén och social
eller etnisk hirkomst nedtonas. Undersékningsmaterialet inne-
hiller exempel pd rektorer/lirare som beméter frigor om kon, klass
och etnicitet med utsagor om individens primat éver kategorierna.
Aven de som pi begiran uttalar sig om kén och hirkomst avrundar
girna med reservationer om att det till syvende och sist handlar om
individer.

Stereotypisering av minniskor innebir silunda att de schabloner
som kategorierna representerar riskerar att iteruppstd. Om en
rektor kritiseras av myndighetsutévande personer for att inte
kunna forklara avsaknaden av samband mellan kén och skol-
prestationer, d4 har vi hamnat 1 ett debattklimat dir en statistisk
parameter anvinds som en fetisch istillet fér ett beskrivande
kondensat. En annan sak ir att statistiska data pd aggregerad nivd
kan hjilpa oss att fi syn pd monster dir kén och hirkomst spelar
in.

Paradigmskiftet frin regelstyrning till resultatstyrning innebir
bland annat att individer istillet for schabloner fokuseras: Det som
giller f6r somliga eller minga, behover inte gilla for alla, oavsett
om frigan handlar om konstaterade samband, prioriteringar eller
16sningar. Nir undersdkningsmaterialet innehéller tecken/uttalan-
den som indikerar att flickor férefaller mer ordrika men inte mer
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idérika dn pojkar, att flickor liser fler bocker och pojkar fler
instruktioner, att pojkar ir ledigare 1 sin muntliga framstillning in
flickor etc., far vi aldrig glomma att tendenserna kan vara svaga,
exemplen pd det motsatta kan vara ménga, ty graden av dverlapp-
ning mellan kénen dr betydande.

Pedagogiska l6sningar som féreslds och motiveras av kompen-
satoriska skil bor dirfér ifrdgasittas. Diremot bor kanske bedom-
ningskriteriernas innehdll, utbudet av textgenrer och formerna fér
kunskapsredovisning ses &ver och varieras bittre for att allsidigt
stimulera elevernas sprikutveckling, helt oavsett deras kén. Om
detta sedan leder till kompensatoriska effekter innebir det en
vilkommen sidoeffekt.

Resonemanget giller 1 minst lika hog grad den trubbiga kate-
gorin “invandrare” som kan innehdlla allt frin en sedan linge
inflyttad skandinav till en nyinflyttad icke- europé med ett moders-
mél som har {3 likheter med svenska spriket. P4 samma sitt finns
det inget som siger att barn till vilbestillda svenskar alltid har
hégre ambitioner med skolan in deras jimniriga kamrater med
annan spriklig och kulturell bakgrund. Ibland kan det vara tvirtom,
om skolans erbjudanden ses som en mojlighet att forindra en
situation, dir sprikliga och kulturella handikapp riskerar att
marginalisera en ung minniska, bdde i stunden och i framtiden.

Kommunstudien utmynnar silunda i1 hypotesen att resultat-
styrning, med dess fokus pd individer istillet f6r kategorier, ir till
gagn for dem som annars riskerar att hamna utanfér. Det kan
férvisso finnas indikationer pd samband mellan skolresultat och
kén/hirkomst, men det 4r inte detsamma som att en fokusering pd
gruppskillnader ir till gagn for att de ska avta med tiden. Rapport-
forfattarens gissning ir att det kan férhélla sig tvirtom.

Genom filtstudien gick det sammanfattningsvis att 3 inblickar i
hur frigor om skolutveckling, lisning och resultat uppfattas i en
skolkommun som satsar pd resultatstyrning. Intervjuer med sju
rektorer och sex lirare i nyckelposition samt enkitsvar frdn 110
elever ingick 1 materialet. Foljande indikationer och hypoteser
knutna till kénsskillnader kan forsiktigtvis formuleras.

e Skolans fokus pd skonlitteratur, inte sakprosa, gor kanske att
pojkar underskattas.

e DPojkar kan mojligen hivda sig bittre vid muntliga redovisningar
in skriftliga.
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e DPojkars skriftliga alster ir kanske kortare men inte nod-
vindigtvis torftigare in flickors.

o Skolors jimstilldhetsarbete fokuserar kanske processer &
klimat framfér skolresultat.

e Fokus pd individer, istillet for hirkomst och kén, gagnar nog
elevers utveckling.
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Extrapolering fran fall till hypoteser

Den diskussion som nu féljer dr ett forsok att resonera sig fram till
hur det gr till nir elever med brister 1 skriftspriklig kompetens
och andra nyckelkvalifikationer kommer 1 klim i skolarbetet.
Resonemangets innehdll bygger delvis pd stoff frin vir aktuella
undersokning men inkluderar ocks3 tidigare studier, bland annat av
rapportforfattaren (Naeslund, 1996; 2001). Principen f6r hur man
kan bygga en pedagogisk modell utifrin saklogiska antaganden ir
emellertid inspirerad av Urban Dahlléfs klassiker Skoldifferentiering
och undervisningsforlopp (Dahllof, 1967).

Folkskolans pedagogik byggde nog en hel del pd lirarens
muntliga genomgingar, vilka kompletterades med hemlixor i
liroboken, for att sedan avslutas med muntliga férhor eller skrift-
liga prov som inneholl foretridesvis frigor pd minneskunskaper.
Under de decennier som foljde direfter dominerades klassrums-
samtalen av att liraren stillde frigor som hon visste svaret p3,
riktade den till en utvald elev som svarade, varpd liraren kommen-
terade svaret (Hoetker & Ahlbrand, 1969). Ménstret innebar att
dtminstone ett visst minimum av lirande faktiskt kunde komma till
stind, och det skedde under former som nigorlunda tryggade den
sociala kontrollen. De muntliga aktiviteterna 1 klassrummet innebar
att elever som var svaga i lisning eller skriftlig framstillning
antagligen indd kunde ”folja med” i klassens arbete, dtminstone i
nidgon man.

Under 1990-talet kom andra arbetsformer att delvis ta 6ver
klassrumsarbetet. Uttryck som “forskning” eller Eget Arbete, fort-
sittningsvis kallat EA, anvindes om denna nya pedagogik, som
innebar att eleverna nu fick redovisa sitt kunnande genom skriftliga
inlimningsuppgifter — inte provfrigor — kring ett tema (Osterlind,
2005, red; Skolverket, 2009). Eleverna samlade stoff till sina inlim-
ningsuppgifter pd olika sitt, men oftare in tidigare fick de nog
sjilva soka och ta tll sig information via olika killor: uppslagsverk,
nitbaserade killor och, liksom tidigare, lirobdcker. Denna peda-
gogik innebir att lissvaga elever, vars lisférmaga inte ndr upp till de
tillgingliga killornas nivd, hamnar i underlige. Med en metafor frin
héjdhopp kan man siga att de logiskt sett ir domda att "riva”, d&
ribban ligger for hogt.

For att {8 bra resultat inom EA krivs ocksd andra kvalifika-
tioner. Eleverna miste ha sjilvdisciplin nog att driva uppgiften av
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egen kraft, formiga att formulera sig pd det sitt som friare skriv-
uppgifter kriver samt strategisk medvetenhet nog att genomskida
vilka vigval de kan gora och vilka resurser de kan utnyttja.
Sammanlagt krivs alltsd fyra férmégor; att lisa, skriva, fokusera och
overblicka (Naeslund, 2001). En kedja ir inte heller starkare in
dess svagaste link, sd i princip krivs bara en enda svaghet for att
eleven ska bli filld. Stodet till eleverna miste silunda bli ming-
facetterat.

Det krivs inga djupare kunskaper i kultursociologi for att inse
att tillgdingen pd bocker idr rikast 1 akademikerhem. Ett rimligt
antagande dr ocksd att denna exponering oftast leder till mer
anvindning, med gynnsamma effekter pd sdvil lis- som skriv-
férmagan, troligen ocksd benigenheten att lisa och skriva. Sjilv-
disciplin och beredskap fér uppskjuten behovstillfredsstillelse ir
ocksd héllningar som traditionellt sett odlas mest 1 detta skikt. Det
innebir att skolnormer om frihet under ansvar samt acceptans av
utdelning lingre fram ir utbildningsrelaterade kvalifikationskrav
som gynnar samma elever (Osterlind, 1998). Nigot liknande giller
nog fér strategimedvetenheten. Civilingenjérer, advokater, journa-
lister, lirare med flera har nog ofta friare arbetsférhillanden in
ménga andra grupper; dirfor 16nar det sig ocksd att utveckla idéer
om vilken vig som bist och littast leder till miluppfyllelse.

Det ser ut som att elever frin akademikerhem har ett f6rspring
vad giller samtliga linkar 1 kravkedjan nir eget arbete praktiseras.
Det finns siledes skil att tro att skolans inre arbete har blivit mer
ojamlikt under de senaste 20 dren. Det finns emellertid inget tving
att satsa pd eget arbete. Enskilda lirare, lirarlag och skolor kan
forvisso vilja arbetssitt som innebidr att de gdr emot sdvil tradi-
tioner som trender (Naeslund, 1991; 1996).

Frigan ir di om resonemanget kring akademikerbarns f6rspring
ocksd kan éverforas till andra indelningar: kén, etnicitet och andra
kategorier. Flera intervjupersoner uppger att flickorna pd fritiden
liser mer, speciellt skonlitteratur, vilket ger bist utdelning i skolan.
Om pojkarna ocksd bjuder starkare motstind mot skolkulturen
okar flickornas foérspring ytterligare. Vidare pavisades i en tidigare
fallstudie att det fanns skilda kénsménster vad giller tolkningen av
bedémningskriterier kring inlimningsuppgifter; pojkarna ansdg att
man fick poing pd att skriva mycket och korrekt, flickorna insdg
att det handlade om mjukare och mer holistiska kvalitetskriterier
(Naeslund, 2001, s. 65).
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Elever med annat modersmal in svenska har rimligen en brant
uppforsbacke om de har fitt otillricklig triningstid i svenska
spriket, 1 forhdllande till vad som krivs fér framging i svensk
skola. T materialet finns emellertid ocksd ett vittnesbérd om att
dessa elevers motivation kan viga upp en del, om de anser/inser att
skolan ger dem kulturella resurser som 6kar chanserna till fram-
gingar i det svenska samhillet. A andra sidan f&r man rikna med att
de ofta kan ha svdrare att genomskada kulturella koder som inte ir
klart uttalade, men kanske sjilvklara f6r manga.

Nir det giller elever beskrivna som dyslektiker ter det sig
sjilvklart, att en pedagogik som ir mer skriftspriklig 4n muntlig
medfér ©kade hinder och utmaningar. Elever med neuro-
psykiatriska diagnoser, "bokstavsbarn”, beskrivs inte sillan som si
bokstavstrogna att de litt missar verbala trick som ironier, tve-
tydigheter och uppmaningar i frigeform exempelvis ”Vill du hjilpa
till med det hir?!” Slutsatsen blir att kultursociologins teser om
synlig och osynlig pedagogik samt skillnader 1 dispositioner troligen
kan tinjas och vara tillimpliga ocksd pd andra grupper in pd
samhillsklasser.

Avslutningsvis formuleras nigra hypoteser som ir baserade pd
var understkning, men vinner pd att f6ljas upp med bredare och
djupare studier.

(1) Skolmiljger med tydlig resultatstyrning medfor troligen
utjimnande effekter.

(2) Ungdomar i vir skolkommun och andra storstadsregioner ser
nog inte lisningen, men skolkulturen, som feminin och
nordig. Det firgar av sig pd lisningen som ingdr i skolkulturen.

(3) Okad variation i utbudet av texter, metoder och redovisnings-
sitt gynnar kanske pojkarna, men ocksi andra grupper som
riskerar att komma i klim. Djupast sett ir nog variation
gynnsamt for alla, eftersom det utvecklar férmdgorna allsidigt
och leder till mer omvixling.

(4) Anvindningen av LUS innebir bland annat att framsteg
synliggors for elever som ligger ldngt ifrdn minimikraven for
betyget godkint. Det kan emellertid uppstd konflikter mellan
dem som anvinder LUS som ett pedagogiskt redskap i skolans
vardag, och de som Kkartligger liskvaliteten med LUS-virden
som underlag for statistik. For att LUS ska fungera ir det
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troligt att skolpersonalen behéver sdvil inlisning som arrange-
rad utbildning och seminarier.
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Bilaga 1: Intervjuguide for rektorer

Rektors yrkesjag
Beskriv Din karriir frdn borjan till idag!

Vad ger Dig stimulans och arbetsglidje som rektor? Vad kinns
tungt och besvirligt?

Beskriv Din nuvarande skolas anda; iven upptagningsomridet,
personalens instillning & profiler.

Beskriv hur Ditt arbete styrs av olika krav uppifrin plus forvint-
ningar utifrin och inifrn. Hur gir den typen av styrning att férena
med Dina egna visioner och ambitioner med arbetet pd skolan?

Resultatuppfoljning

Hur vet en rektor om han/hon lyckas 1 sitt arbete? Vilka kriterier
anser Du (och andra!) vara viktiga?

Hur vet en lirare om han/hon lyckas 1 sitt arbete? Hur vet en elev
det??

Vilka kriterier pd elevers kunskaper, foérmigor och utveckling
beaktas pd Din skola?

Av politiker? Skolchef? Inspektorer? Forildrar? Dig sjilv? Lirare?

Vilken betydelse har lis- och skrivférmigan fér unga minniskors
mojligheter att klara sig och utvecklas i skolan? Och i livet efter
skolan?

Vad kan Du som rektor gora for att pdverka elevers lis- och
skrivférmiga?

Vilka informationskanaler och nyckelpersoner anvinder Du for att
fd en uppfattning om lis- och skrivf6rmigan hos eleverna pd
skolan?

L3t oss titta pd en sammanstillning av Dina niondeklassers dmnes-
betyg och virden enligt LisUtvecklingsSchemat. Kommentera vad
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Du ser! Finns det monster eller virden som 6verraskar Dig? Vilka
andra tankar och reaktioner vicks nir Du liser sammanstillningen?

Statistik p8 riksniva tyder pd att flickorna — som grupp - lyckas lite
bittre dn pojkarna 1 lisning. Listorna frdn (kommunens namn)
visar samma sak. Hur stimmer det med Din uppfattning? Vad tror
Du att eventuella skillnader beror p3?

Om vi1 ser till det som kommer fram 1 statistiken 6ver LUS och
betygen. Stimmer det med Din bild av verkligheten, eller...?

Fortsattning foljer

Vilka lirare ir viktiga fér mig att komma i kontakt med for att
finga lisformigan 1 praktiken? Lirare i svenska; sl6jd/hk; so/no;
andra? Hur ndr jag dem bist?

Ar det realistiskt att samla alla lirare som har en viss klass for att
diskutera de omdémen som finns kring LUS-virden, betyg och
ovriga data. Hur kan det arrangeras?

Vilka elever tycker Du vi bor vilja nir vi granskar LUS, betyg och
resultatuppfoljning i (kommunens namn)?
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Bilaga 2: Intervjuguide for LUS-
ansvariga larare

Inledning

Jag heter Lars Naeslund, ir docent i pedagogik vid Stockholms
universitet, och genomfér en studie i (kommunens namn) om
resultatuppfoljning (lisférmdga och betyg), strategier for skol-
utveckling samt jimstilldhetsfrigor i anslutning till detta. Jag har
intervjuat era rektorer, men fér att komma nirmare skolans vardag
vill jag ocksd fi lirarperspektivet. Limpligast 1 detta fall ir att
intervjua LUS- ansvariga lirare vid respektive skola. For att 8 fram
elevsynpunkter har jag gjort en enkit avsedd att anvindas 1 en klass,
ar 8 vid respektive skola.

Varje lirarintervju sker limpligen mellan mig och de LUS-
ansvariga vid tvd olika skolor. Jag tror det blir mer spinnande och
dynamiskt om ni fir beritta for varandra. Min roll blir att inflika
med frigor om det dr ndgot jag inte forstdr eller inte har fitt svar
pa. Intervjun beriknas ta en och en halv timme och sker limpligen
vid ndgon av de intervjuade lirarnas skola. Fér dokumentationens
skull bandas intervjun, men bandspelaren kan pd begiran stingas av
under avsnitt dir ndgon av de medverkande kinner sig obekvim av
bandningen.

Jag kontaktar er parvis, och ber er foresld limpliga tider nir vi
kan triffas. Ta girna fram 2-3 forslag si kan vi nog hitta ett som
fungerar. Undvik tider direkt pd morgonen. Jag bor i Bromma och
dker kommunalt.

Med vinlig hilsning
Lars Naeslund, tel. 08- 120 763 01 (arbetet) 08-26 55 56 (bostaden)
lars.naeslund@did.su.se

Guide

Beritta om Din karridr! Hur har vigen till och genom liraryrket
sett ut?
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Beritta om hur kontrollen av elevers lisférméga gir tll pd Din
skola! Vilken roll har Du?

Beritta om hur man arbetar for att utveckla pedagogiken pd Din
skola! Vad fungerar (inte)?

Beritta om anvindbarheten och tillférlitligheten hos LUS! Vad ir
bra? Vad brister?

Beritta om lis- och skriviérmigan ur jimlikhets- och jimstilld-
hetsperspektiv! Atgirder?

Kommentera min resultatsammanstillning 6ver LUS -virden &
betyg for Din skola!

Kommentera elevenkiten! Ger den intressanta resultat?
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Bilaga 3: Elevenkat om lasning

Min skola heter: Jag ir flicka/pojke (stryk under!)
Min klass heter: Hemma pratar vi mest svenska/annat sprik
(stryk under!)

(1) Vill Du att Dina lirare ska hélla reda p& hur bra Du liser? Svara
som Du tycker och motivera varfor!

(2) Tror Du att Dina lirare hiller reda pd hur bra Du liser? Svara
vad Du tror och motivera varfor!

(3) Hur kan skolan hjilpa elever som inte liser si bra? Skriv allt

Du kommer pd som kan hjilpa eleverna!

TACK FOR ATT DU SVARADE!
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Statens offentliga utredningar 2010

Kronologisk forteckning

10.

11.

12.

13

14.

15

16.

17.
18.
19.

20.

. Litt att gora ritt

—om férmedling av brottsskadestind. Ju.

. Ett samlat insolvensférfarande — forslag

till ny lag. Ju.

. Metria - férutsittningar for att ombilda

division Metria vid Lantmiteriet till ett
statligt dgt aktiebolag. M.

. Allminna handlingar i elektronisk form

- offentlighet och integritet. Ju.

. Skolgang fér alla barn. U.
. Kunskapsligesrapport pa kirnavfalls-

omridet 2010
—utmaningar {or slutférvarsprogrammet.

M.

. Aktiva dtgirder for att frimja lika rittig-

heter och mojligheter — ett systematiskt
maélinriktat arbete pd tre samhills-
omriden. IJ.

. En myndighet fér havs- och vatten-

miljo. M.

. Den framtida organisationen for vissa

fiskefrigor. Jo.

Kvinnor, min och jimstilldhet i liromedel
i historia. En granskning pd uppdrag av
Delegationen fér jimstilldhet 1 skolan. U.
Spela samman — en ny modell f6r statens
stdd till regional kulturverksamhet. Ku.

I samspel med musiklivet — en ny nationell
plattform £6r musiken. Ku.

Upphandling p4 férsvars- och
sikerhetsomridet. Fi.

Partsinsyn enligt rittegdngsbalken. Ju.

. Kriminella grupperingar — motverka

rekrytering och underlitta avhopp. Ju.
Sverige fér nyanlinda. Virden, vilfirds-
stat, vardagsliv. IJ.

Prissatt vatten? M.

En reformerad budgetlag. Fi.

Lirling — en bro mellan skola och arbetsliv.
U.

S& enkelt som méjligt f6r s& manga som
méjligt — frén strategi till handling for
e-forvaltning. Fi.

21.
22.

23.

24.
25.

26.
27.

28

29.
30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.
39.

Bittre marknad fér tjinstehundar. Jo.
Krigets Lagar — centrala dokument om
folkritten under vipnad konflikt,
neutralitet, ockupation och fredsinsatser.
Fo.

Tredje sjosikerhetspaketet.
Klassdirektivet, Klassférordningen,
Olycksutredningsdirektivet, IMO:s
olycksutredningskod. N.

Avtalad upphovsritt. Ju.

Viss 6versyn av verksamhet och organisa-
tion pd informationssikerhetsomrddet.
Fo.

Flyttningsbidrag och unionsritten. A.
Gemensamt ansvar och grinsdverstigande
samarbete inom transportforskningen. N.

. Vindpunkt Sverige — ett &kat intresse for

matematik, naturvetenskap, teknik och
IKT. U.

En ny f6rvaltningslag. Ju.

Tredje inre marknadspaketet f6r el och
naturgas. Fortsatt europeisk harmoni-
sering. N.

Forsta hjilpen i psykisk hilsa. S.
Utrikesférvaltning i virldsklass. En mer
flexibel utrikesrepresentation. UD.
Kvinnor, min och jimstilldhet i liro-
medel i samhillskunskap. En granskning
pa uppdrag av Delegationen f6r jimstilld-
hetiskolan. U.

P23 vig mot en ny roll — évervidganden och
forslag om Riksutstillningar. Ku.
Kunskap som befrielse? En metanalys av
svensk forskning om jimstilldhet och
skola 1969-2009. U.

Svensk forskning om jimstilldhet och
skola. En bibliografi. U.

Sverige for nyanlinda utanfér flykting-
mottagandet. IJ.

Mutbrott. Ju.

Ny ordning {6r nationella vaccinations-
program. S.



40.

41.

42.

43,
44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.
51.

52.

53.

54.

55.

56.
57.

58.

59

Cirkuldr migration och utveckling
—kartliggning av cirkuldra rorelseménster
och diskussion om hur migrationens ut-
vecklingspotential kan frimjas. Ju.
Kompensationstilligg — om ersittning vid
forsenade utbetalningar. S.

Med fiskevard i fokus — en ny fiskevérds-
lag. Jo.

Forundersdkningsbegrinsning. Ju.

M3l och medel - sirskilda dtgirder for
vissa miltyper i domstol. Ju.
Hindelseanalyser vid sjilvmord inom
hilso- och sjukvirden och socialtjinsten.
Férslag till ny lag. S.

Utlindsk niringsverksamhet 1 Sverige.
En dversyn av lagstiftningen om
utlindska filialer i ett EU-perspektiv. N.
Alkoholkonsumtion, alkoholproblem och
sjukfrinvaro — vilka ir sambanden?

En systematisk litteraturdversikt. S.
Multipla hilsoproblem bland personer
Sver 60 ar. En systematisk litteratur-
oversikt om férekomst, konsekvenser
ochvérd.S.

Foérbud mot kép av sexuell tjinst. En ut-
virdering 1999-2008. Ju.
Forsvarsmaktens helikopterresurser. Fo.
Konsskillnader i skolprestationer —idéer
om orsaker. U.

Biologiska faktorer och kénsskillnader

i skolresultat. Ett diskussionsunderlag for
Delegationen fér jimstilldhet i skolans
arbete {6r analys av bakgrunden till
pojkars simre skolprestationer jimfort
med flickors. U.

Pojkar och skolan: Ett bakgrunds-
dokument om "pojkkrisen".
Oversittning pa svenska av engelsk
rapport: Boys and School: A Background
Paper on the "Boy Crisis". + Engelsk
rapport. U.

Forbittrad &terbetalning av studie-
skulder. U.

Romers ritt

—en strategi fér romer i Sverige. IJ.
Innovationsupphandling. N.

Effektivare planering av vigar och jirn-
vigar. N.

Rehabiliteringsridets delbetinkande. S.

. Underhillsskyldighet i internationella

situationer — Underhllsférordningen,
2007 &rs Haagkonvention och 2007 3rs
Haagprotokoll + Bilagedel. Ju.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

68.

69.

70.

71.

72.

73.

74.
75.

76.

77.

78.

79

80.

81.
82.

Ett utvidgat skydd mot &ldersdiskrimi-
nering. IJ.

Driftskompatibilitet och enheter som
ansvarar for underhill inom EU:s jirn-
vigssystem. N.

S4 enkelt som méjligt £6r s& ménga som
méjligt. Under konstruktion — framtidens
e- forvaltning. Fi.

EU:s direktiv om sanktioner mot arbets-
givare. Ju.

"Se de tidiga tecknen"

—forskare reflekterar dver sju berittelser
frén férskola och skola. U.

Kompetens och ansvar. S.

Barns perspektiv pd jimstilldhet i skola.
En kunskapséversikt. U.

I rittan tid? Om &lder och skolstart. U.
Ny yttrandefrihetsgrundlag? Yttrande-
frihetskommittén presenterar tre
modeller. Ju.

Forbittrad vinterberedskap inom jirn-
vigen. N.

Ny struktur f6r skydd av minskliga
rittigheter. + Bilagor + Littlist + Daisy.
IJ.

Sexualbrottslagstiftningen — utvirdering
och reformférslag. Ju.

Folkritt i vipnad konflikt

— svensk tolkning och tillimpning. +
Bilaga 7, Svensk manual i humanitir

ritt m.m. Fo.

Svensk sjofarts konkurrensforutsitt-
ningar. N.

Mer innovation ur transportforskning. N.
Gymnasial lirlingsutbildning
—utbildning f6r jobb. Erfarenheter efter
tva &rs forsok med lirlingsutbildning. U.
Transportstyrelsens databaser pé vig-
trafikomradet — integritet och effektivitet.
N.

Sammanlidggningar av landsting — &ver-
gingsstyre och utjimning. Fi.
Fondverksamhet 6ver grinserna.
Genomférande av UCITS IV-direktivet.
Fi.

. Pojkars och flickors psykiska hilsa i

skolan: en kunskapsoversikt. U

Skolan och ungdomars psykosociala hilsa.
U.

En ny biobankslag. S.

Trafikverket ICT. N.



83. Att bli medveten och férindra sitt for-
hillningssitt.
Jamstilldhetsarbete i skolan. U.

84. Hedersrelaterad problematik i skolan
—en kunskaps- och forskningsoversikt.
U.

85. Vem arbetar efter 65 &rs dlder?

En statistisk analys. S.

86. Personalférsérjningen i ett reformerat
forsvar. Fo.

87. Skadestind och Europakonventionen. Ju.

88. Vigen till arbete. Arbetsmarknadspolitik,
utbildning och arbetsmarknadsinteg-
ration. Fi.

89. Finns det samband mellan samsjuklighet
och sjukfrinvaro? En systematisk
litteraturéversike. S.

90. En ny lag om ekonomiska féreningar.
Del 142. Ju.

91. Planering p4 djupet — fysisk planering av
havet. M.

92. En effektivare férvaltning av statens
fastigheter. Fi.

93. Att skapa arbete. Loner, anstillnings-
skydd och konkurrens. Fi.

94. Gotland —anvindningen av beteck-
ningarna regionfullmiktige och region-
styrelse. Fi.

95. Se, tolka och agera —allas ritt till en
likvirdig utbildning. U.

96. Riktiga betyg ir bittre in hoga betyg.
Férslag till omprévning av betyg. U.

97. Resultatuppfoljning, liskvalitet och skol-
utveckling — tre bidrag till diskussionen
om jimstilldhet i skolan. U.



Statens offentliga utredningar 2010

Systematisk forteckning

Justitiedepartementet

Forsvarsdepartementet

Litt att gora ritt
—om férmedling av brottsskadestind. [1]

Ett samlat insolvensférfarande — férslag till ny
lag. [2]

Allminna handlingar i elektronisk form
—offentlighet och integritet. [4]

Partsinsyn enligt rittegdngsbalken. [14]

Kriminella grupperingar — motverka
rekrytering och underlitta avhopp. [15]

Avtalad upphovsritt. [24]

En ny férvaltningslag. [29]

Mutbrott. (38)

Cirkuldr migration och utveckling
—kartliggning av cirkuldra rérelseménster
och diskussion om hur migrationens ut-
vecklingspotential kan frimjas. [40]

Forundersdkningsbegrinsning. [43]

M3l och medel - sirskilda dtgirder for vissa
méltyper i domstol. [44]

Férbud mot kép av sexuell tjinst. En ut-
virdering 1999-2008. [49]

Underhillsskyldighet i internationella
situationer — Underhéllsférordningen,
2007 &rs Haagkonvention och 2007 &rs
Haagprotokoll + Bilagedel. [59]

EU:s direktiv om sanktioner mot arbetsgivare.

[63]
Ny yttrandefrihetsgrundlag? Yttrandefrihets-
kommittén presenterar tre modeller. [68]

Sexualbrottslagstiftningen — utvirdering och
reformforslag. [71]

Skadestdnd och Europakonventionen. [87]

En ny lag om ekonomiska féreningar.
Del 142. [90]

Utrikespartementet

Utrikesforvaltning i virldsklass. En mer
flexibel utrikesrepresentation. [32]

Krigets Lagar — centrala dokument om folk-
ritten under vipnad konflikt, neutralitet,
ockupation och fredsinsatser. [22]

Viss 6versyn av verksamhet och organisation
pd informationssikerhetsomridet. [25]

Forsvarsmaktens helikopterresurser. [50]

Folkritt 1 vipnad konflikt — svensk tolkning
och tillimpning. + Bilaga 7, Svensk manual
1 humanitir ritt m.m. [72]

Personalférsérjningen i ett reformerat fdrsvar.
(86]

Socialdepartementet

Forsta hjilpen 1 psykisk hilsa. [31]

Ny ordning fér nationella vaccinations-
program. [39]

Kompensationstilligg — om ersittning vid
forsenade utbetalningar. [41]

Hindelseanalyser vid sjilvmord inom hilso-
och sjukvdrden och socialtjinsten. Forslag
till ny lag. [45]

Alkoholkonsumtion, alkoholproblem och
sjukfrinvaro —vilka ir sambanden?
En systematisk litteraturdversike. [47]

Multipla hilsoproblem bland personer
Sver 60 ar. En systematisk litteraturdversikt
om férekomst, konsekvenser och vard. [48]

Rehabiliteringsridets delbetinkande. [58]

Kompetens och ansvar. [65]

En ny biobankslag. [81]

Vem arbetar efter 65 ars dlder? En statistisk
analys. [85]

Finns det samband mellan samsjuklighet och

sjukfrdnvaro? En systematisk litteratur-
oversikt. [89]

Finansdepartementet

Upphandling pé férsvars- och sikerhets-
omridet. [13]
En reformerad budgetlag. [18]




S8 enkelt som méjligt f6r s& minga som
mojligt — frén strategi till handling fér
e-forvaltning. [20]

S4 enkelt som méjligt f6r s8 ménga som
mojligt. Under konstruktion — framtidens
e- forvaltning. [62]

Sammanliggningar av landsting — évergdngs-
styre och utjimning. [77]

Fondverksamhet dver grinserna.
Genomférande av UCITS IV-direktivet.
(78]

Vigen till arbete. Arbetsmarknadspolitik,
utbildning och arbetsmarknadsintegration.
(88]

En effektivare forvaltning av statens fastig-
heter. [92]

Att skapa arbete. Loner, anstillningsskydd och
konkurrens. [93]

Gotland —anvindningen av beteckningarna
regionfullmiktige och regionstyrelse. [94]

Utbildningsdepartementet

Skolgdng f6r alla barn. [5]

Kvinnor, min och jimstilldhet i liromedel
i historia. En granskning pd uppdrag av
Delegationen for jimstilldhet i skolan. [10]

Lirling — en bro mellan skola och arbetsliv.
[19]

Vindpunkt Sverige — ett 8kat intresse {6r
matematik, naturvetenskap, teknik och
IKT. [28]

Kvinnor, min och jimstilldhet i liromedel i
samhillskunskap. En granskning p& upp-
drag av Delegationen for jimstilldhet 1
skolan. [33]

Kunskap som befrielse? En metaanalys av

svensk forskning om jimstilldhet och
skola 1969-2009. [35]

Svensk forskning om jimstilldhet och skola.
En bibliografi. [36]

Konsskillnader i skolprestationer — idéer
om orsaker. [51]

Biologiska faktorer och kénsskillnader i skol-
resultat. Ett diskussionsunderlag for
Delegationen fér jimstilldhet i skolans
arbete {6r analys av bakgrunden till
pojkars simre skolprestationer jimfort
med flickors. [52]

Pojkar och skolan: Ett bakgrundsdokument
om pojkkrisen. Oversittning pa svenska av
engelsk rapport: Boys and School: A Back-
groundpaper on the "Boy Crisis".

+ Engelsk rapport.[53]

Forbittrad dterbetalning av studieskulder. [54]
"Se de tidiga tecknen"
— forskare reflekterar &ver sju berittelser
fran forskola och skola. [64]
Barns perspektiv pd jimstilldhet i skola.
En kunskapséversikt. [66]
I rittan tid? Om &lder och skolstart. [67]
Gymnasial lirlingsutbildning
—utbildning fér jobb. Erfarenheter efter tvd
ars fors6k med lirlingsutbildning. [75]
Pojkars och flickors psykiska hilsa 1 skolan: en
kunskapséversikt. [79]
Skolan och ungdomars psykosociala hilsa. [80]
Att bli medveten och férindra sitt f6rhall-
ningssitt. Jimstilldhetsarbete 1 skolan.
(83]
Hedersrelaterad problematik i skolan
—en kunskaps- och forskningsoversikt.
(84]
Se, tolka och agera —allas ritt till en likvirdig
utbildning. [95]
Riktiga betyg dr bittre in héga betyg. Forslag
till omprévning av betyg. [96]
Resultatuppféljning, liskvalitet och skolut-
veckling — tre bidrag till diskussionen om
jaimstilldhet i skolan. [97]

Jordbruksdepartementet

Den framtida organisationen fér vissa fiske-
frigor. [9]
Bittre marknad {6r tjinstehundar. [21]

Med fiskevird i fokus — en ny fiskevirdslag.
(42]

Miljodepartementet

Metria - férutsittningar f6r att ombilda
division Metria vid Lantmiteriet till ett
statligt dgt aktiebolag. [3]

Kunskapsligesrapport pd kirnavfallsom-
ridet 2010 — utmaningar for slutférvars-
programmet. [6]

En myndighet f6r havs- och vattenmil;jé. [8]

Prissatt vatten? [17]

Planering pa djupet — fysisk planering av havet.
(91]

Néringsdepartementet

Tredje sjosikerhetspaketet. Klassdirektivet,
Klassférordningen, Olycksutrednings-
direktivet, IMO:s olycksutredningskod.
(23]



Gemensamt ansvar och grinsdverstigande
samarbete inom transportforskningen. [27]

Tredje inre marknadspaketet f6r el och natur-
gas. Fortsatt europeisk harmonisering. [30]

Utlindsk niringsverksamhet i Sverige.

En 6versyn av lagstiftningen om utlindska
filialer i ett EU-perspektiv. [46]

Innovationsupphandling. [56]

Effektivare planering av vigar och jirnvigar.
(57]

Driftskompatibilitet och enheter som ansvarar
for underhdll inom EU:s jirnvigssystem.
(61]

Forbittrad vinterberedskap inom jirnvigen.
[69]

Svensk sjofarts konkurrensférutsittningar
(73]

Mer innovation ur transportforskning. [74]

Transportstyrelsens databaser pd vigtrafik-
omridet —integritet och effektivitet. [76]

Trafikverket ICT. [82]

Integrations- och jamstalldhetsdepartementet

Aktiva dtgirder f6r att frimja lika rittigheter
och mojligheter — ett systematiskt mél-
inriktat arbete pa tre samhillsomriden. [7]

Sverige f6r nyanlinda. Virden, vilfirdsstat,
vardagsliv. [16]

Sverige for nyanlinda utanfér flykting-
mottandet. [37]

Romers ritt — en strategi f6r romer i Sverige.
[55]

Ett utvidgat skydd mot dldersdiskriminering.
(60]

Ny struktur f6r skydd av minskliga rittig-
heter. + Bilagor + Littlist + Daisy. [70]

Kulturdepartementet

Spela samman — en ny modell {6r statens st6d
till regional kulturverksamhet. [11]

I samspel med musiklivet — en ny nationell
plattform {6r musiken. [12]

P34 vig mot en ny roll — évervidganden och
forslag om Riksutstillningar. [34]

Arbetsmarknadsdepartementet

Flyttningsbidrag och unionsritten. [26]



	Resultatuppföljning, läskvalitet och skolutveckling - tre bidrag till diskussionen om jämställdhet i skolan SOU 2010:97 
	Förord
	Innehåll
	Inledning 
	Del 1 Skolframgång och läsutveckling för flickor och pojkar - en litteraturgenomgång av Göran Linde
	Inlaga 
	Del 2 Resultatuppföljning i en skolkommun av Bo Sundblad
	Inlaga 
	Del 3 Skolutveckling, läsning och resultat - en fältstudie av Lars Naeslund
	Inlaga
	Statens offentliga utredningar 2010

