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Barnkonventionen och
massmedierna

Av Cecilia von Feilitzen

Barn ar underrepresenterade i TV. Daremot
forekommer de ofta i reklam, vilket kan bottna i att
barn ur samhallets synvinkel framst ar nodvandiga
som konsumenter — via egna eller féraldrarnas
inkop. De flesta ungdomar som forekommer i TV
"svavar omkring” frikopplade fran studier, yrke
eller arbetsloshet, fran sociokulturell klass och
fran verklighetens problem. Ungdomar i TV
sportar, roar sig eller andra, spelar musik, sjunger
och umgas.

I FN:s konvention om barnets rittigheter fran 1989 nimns medierna
uttryckligen i artikel 17: ”Konventionsstaterna erkédnner den viktiga
uppgift som massmedier utfor och skall sikerstilla att barnet har
tillgang till information och material fran olika nationella och
internationella kéllor, sérskilt sddant som syftar till att frimja dess
sociala, andliga och moraliska valfard (well-being) och fysiska och
psykiska hilsa. Konventionsstaterna skall for detta andamal ... (dven)
...uppmuntra utvecklingen av 1ampliga riktlinjer for att skydda barnet
mot information och material som é&r till skada for barnets valfard
(...).”

Vilket material i medierna &r da till skada for barnets valfard? 1
den allménna debatten uttrycks ofta farhdgor om medievald, reklam,
pornografi, inslag av fraimlingsfientlighet, andra normer och vérde-
ringar som avviker fran samhéllets officiella, samt vissa ldnders och
foretags dominans i det importerade och globala medieutbudet. Lat
oss ur forskningssynvinkel ta medievildet som exempel. Alltfler
undersokningar i flera ldnder visar att majoriteten av befolkningen
tycker att det dr for mycket vald i TV, sarskilt i de amerikanska
programmen.



Motsagelsefulla forskningsresultat?
Vad sédger forskningen om medievéldets paverkan? Ménga tycker att
forskningsresultaten dr motségelsefulla. Situationen ar dock snarare
den att olika studier har skilda perspektiv och fragestillningar som
utgangspunkt — och dérfor belyser olika delar av problematiken. Ingen
undersokning kan heller omfatta ’hela verkligheten”. Dessutom tar
olika méanniskor olika sorters intryck av medievéldet. Perspektiven
och resultaten kompletterar emellertid varandra som bitar i ett pussel.

Nér det géller perspektiven har medievéaldsforskningen — som
annan samhéllsvetenskaplig och humanistisk forskning — bland annat
sina rotter i den grundldggande filosofiska frdgan om ménniskans fria
vilja. I hur hog grad ar vi produkter av omgivningen — av fordldrar,
skola, kamrater, medier, religion och samhiéllsstruktur — och i hur
hog grad ir vi sjilvstindigt viljande och agerande individer? Aven
om de flesta &r dverens om att det &r en frdga om béade och, ldgger
vissa av oss storre tyngdpunkt pa strukturperspektivet och andra
storre pé aktorperspektivet. Sa ocksa forskare. Somliga belyser darfor
hur vi pdverkas av medievaldet (i samspel med den 6vriga omgiv-
ningen). Andra belyser i stéllet hur vi (utifrén skilda motiv och
intressen) vdljer och anvinder medievaldet.

Men dessa perspektiv ér i sig inte motsédgelsefulla. De ligger bara
pa olika platser pa den teoretiska kartan.

Medievaldets paverkan pa barn

Pa liknande sétt fragar olika undersdkningar om olika typer av
paverkan. Traditionellt har forskningen inriktat sig p4 medievaldets
effekter pd barns och ungdomars aggression eller véldsamma be-
teende. Dessa studier kan sdgas ha kommit fram till foljande resultat:

o Valdsskildringar kan leda till imitation bland yngre barn. Men
dven om medieinnehallen ofta aktiverar sérskilt yngre barn att
séga, gora eller leka nigot av vad de sett, hort eller 1ast dr dessa
impulser oftast kortsiktiga. Och &ven om imitation kan fungera
inldrande, innebar den inte fran borjan att barn fran medierna har
inforlivat forestéllningar, normer och vérderingar som lett till en
avsiktlig aggressiv handling. Imitationen kan ocksé verka be-
arbetande — yngre barn behdver ibland via kroppssprak avreagera
sig ifran alltfor starka medieintryck.

Aven unga och vuxna kan fi “tips” om hur vald kan utforas,
tips som de kan anvdnda om de i en krissituation upplever att de
har behov av den kunskapen. Daremot har inte medierna ensamma
orsakat krissituationen.

0 Medieinnehallen har séllan ett direkt eller ensamt inflytande pa var
situation eller vara handlingar. Fran medierna far vi helt klart (och
avldsbart i studierna) mentala intryck, det vill sdga forestdllningar,
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kinslor osv. Men dessa blandas med alla andra forestéllningar,
normer, virderingar, kénslor och erfarenheter vi fatt och far fran
var egen praktik och fran familjen, skolan, kamraterna osv. I all-
ménhet dr ocksa egna erfarenheter, liksom intryck fran personer,
av storre betydelse dn intryck fran medierna. Det dr sedan denna
smiltdegel av vara samlade intryck som okar eller minskar
bendgenheten att handla pa ett visst sétt.

Pa detta indirekta och oftast pa ett forstirkande sétt, i samspel
med de mer betydelsefulla intrycken, bidrar medievaldet till 6kad
aggression hos vissa individer under vissa omstindigheter. De
longitudinella undersdkningar som utforts de senaste decennierna,
i vilka samma individer har foljts under flera &r, pekar sam-
manfattningsvis pa att tittande pa medievald tycks forklara 5-10
procent av barns och ungas okade aggression over tid, medan
90-95 procent av aggressionen beror av andra faktorer: barnets
personlighet och tidigare aggression; otrygga, trassliga eller
fortryckande omstindigheter i familj, skola och kamratgrupper;
sociokulturell bakgrund och ogynnsamma samhéllsvillkor. Har
ingar ocksd faktorer som ungdomsarbetsloshet, alkohol och
droger, vapentillgdng, invandrarsegregation, vuxnas minskade
kontrollfunktion, ett konsumtionsinriktat samhélle som stimulerar
till rdn och andra ekonomiska brott dér véld blir ett medel. Ménga
i den allménna debatten dr “missndjda” med dessa resultat och vill
i stillet gora medierna till ensam syndabock. Andra viftar bort
resultaten och menar att medievaldet foljaktligen inte &r av ndgon
betydelse. Men dr 5-10 procent ett litet eller negligerbart resultat?
En helt annan typ av inflytande &r att bade fiktivt och icke-fiktivt
medievald givit upphov till rddsla bland manga barn och ung-
domar. Oftast nimner barn fiktivt vald som skrdmmande, bland
annat darfor att de ser det mer dn icke-fiktivt vald, och darfor att
vald i nyheter och annat faktamaterial manga génger ar pa
geografiskt och psykologiskt avstdnd frén deras vardag. Men ndr
barn identifierar sig eller lever sig in i en valdsam situation i ett
realistiskt program, ndr de kénner att detta kan hénda hér eller
mig, da &r det realistiska medievaldet mer skraimmande.
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Det finns ocksé tecken pa att medievaldet ger felaktiga forestdll-
ningar om véldet i verkligheten. Vissa studier tyder till exempel
pa att barn i skolaldern, pa grund av att de sett actionfilmer, tror att
kroppar ar starkare &n de faktiskt &r, och att barnen inte kan
forutse eller forsta hur allvarliga konsekvenserna av sparkar och
slag kan vara.

Andra resultat pekar pa att publiken pa grund av mycket TV-
tittande kan fa overdrivna idéer om méngden och typen vald i
samhéllet. Sddana felaktiga forestillningar kan i sin tur ge upphov
till radsla hos tittaren att sjélv rdka ut for vald — nér man éker
tunnelbana, gar i parker m m — liksom till en pessimistisk uppfatt-
ning att det inte gar att lita pa folk.

Inte bara fiktivt vald utan ocksd nyhetsvald kan paverka
uppfattningen om valdet i verkligheten. Press och TV-nyheter
overdriver ofta hur valdsamt véldet &r.

Hos vissa individer &r det just rddslan, forestdillningarna och
upplevelsen av hot i omgivningen som medievaldet bidragit till,
som i krissituationer kan véndas till destruktiv aggression.
Ytterligare en typ av inflytande dr kdnsloméssig och kognitiv
tillvinjning, det vill sdga minskad spanning, minskad riadsla eller
minskade sparrar mot vald. Det ar helt klart att tillvanjning i form
av minskad spanning eller minskad rddsla infor sjdlva medievaldet
sker, s att toleranstroskeln hdjs, och s& att man soker starkare
stimulans frdn medierna. Daremot kan det inte sigas finnas
tillrackligt stod i forskningen att tillvinjning vid medievald ocksa
leder till en likgiltig hallning mot véld i verkliga livet.

I allménhet upplever olika personer spanning, vald, skriack och
makt — och annat medieinnehall — mycket olika, behdver det olika
mycket och ger det olika inneborder. Med storsta sannolikhet har
dérfor visst medievald ocksa positiva inflytanden. Dramatiserat
och realistiskt skildrat medievald borde till exempel ge publiken
insikt i de verkliga orsakerna och foljderna av vald och makt i
samhéllet och dérigenom bidra till realistiska forestdllningar,
demokratiska normer och vdrderingar och konstruktiva hand-
lingar.

Det finns ocksa situationer da rddsla — och dven aggression —kan
vara nagot konstruktivt, till exempel om den fér oss att undvika
verkliga faror eller ta avstand fran och bekdmpa maktovergrepp.
Ett annat positivt inflytande ar spdnning. Vald, hat och déd — och
makt, dra och pengar — é&r, liksom kérlek, vdsentliga fenomen for
manniskor och darfor spadnnande. De har ett dramatiskt vérde i sig
sjdlva, vilket ofta appellerar till publikens preferenser och behov.
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Det ar viktigt att forstd den fascination méanga kinner infor
medievéld. Somliga véldsskildringar i dag har sina rétter i histo-
riska myter, folksagor och antika dramer.

o Populdrkultur dr ocksa en viktig ingrediens, i form av symboler
och tecken, i barns och ungas vardagspraktik och laroprocesser —i
lek och identitetsarbete, utvecklande av livsstilar och socialt
handlande. Bland annat visar intervjuer med 15-16-aringar att
tittande péd valds- och skrickvideor kan vara ett sétt att méta
tuffhet, ett manlighetstest i génget, och en motkulturell protest-
aktion som en foljd av negativa attityder till och 14ga betyg i
skolan. Manliga ungdomars intresse for datorspel har tolkats pa
liknande sétt. Unga pojkar lever i en underordnad och maktlos
samhéllssituation. Att spela valdsamma elektroniska eller andra
spel innebér att utdva motstdnd, ge uttryck for sin maskulinitet,
skapa makt och kontroll — pé ett symboliskt plan. Medievald kan
salunda ibland och pa olika sitt spela roll for identitetssékande
och kinsla av grupptillhorighet, tor opposition mot omvérlden i
vuxenblivandet.

Lagger vi ihop dessa pusselbitar — som inte heller ar
motsigelsefulla — forstar man att vi alla tar intryck av eller &r
paverkade av medievaldet — men pé olika sétt. Med de ndmnda
exemplen pa odnskade inflytanden — imitation, aggression, rédsla,
felaktiga forestédllningar och tillvinjning — forstar vi ocksé att alla
pa det ena eller andra sittet dr negativt pdverkade av medievaldet.

Det finns alltsé fog for att uppmuntra utvecklingen av riktlinjer
for att skydda barn mot for ménga, for starka och onddiga
valdsskildringar i medierna.

Bilden av barn i medier

Ett flertal andra artiklar i FN:s barnkonvention &r ocksé av relevans
for medierna, bland annat artikel 13 som handlar om att barnet ska ha
rétt till yttrandefrihet.

Fragan dr om medierna frimjar barns yttrandefrihet. Mycket
internationell forskning visar att vissa befolkningsgrupper &r kraftigt
underrepresenterade i medieinnehéllen generellt — kvinnor, barn och
aldre, arbetarklassen samt etniska och sprékliga minoritetsgrupper. |
en svensk undersokning fran 1982 utgjorde barn i aldern mellan 0 och
15 ar 10 procent av alla personer som férekom i TV —mot 20 procent
i befolkningen. Ju yngre barnen var, desto mer underrepresenterade
var de. Ungdomar mellan 16 och 24 ar motsvarade ungefar sin andel i
befolkningen. De aldersgrupper som visade sig trdngas i rutan var
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personer mellan 25 och 50 ar. Aldre personer, sirskilt pensionirer,
var, som barn, ’symboliskt utpldnade”.

Annu mindre utrymme fick barn i USA och Australien med kom-
mersiell TV. I Danmark med public service-TV var barnen represen-
terade som i Sverige.

Det méste understrykas att verkligheten” inte d4r nagon norm for
hur medievérlden ska se ut. Fiktion, underhallning och drama, till
exempel, har inte krav pa realism utan innebér spanning, humor och
tragik. Ibland avligsnar sig fantasin fran verkligheten just i syfte att
uttrycka den béttre. Men jamforelser med “verkligheten”, med andra
medier, med andra kulturer, mellan public service- och kommersiell
TV samt mellan olika program kan ge en stdrre forstaelse for varfor
kulturen ser ut som den gor.

Det ar darfor man behover foraldrar...

Barnets bésta ér att ha fordldrar. For att barnet maste
fa karlek annars kénner barnet sig inte viktigt. Barnet
maste ha fordldrar for att f4 ndgonstans att bo.
Annars méiste barnet bo ute pa gatan. Barn méiste ha
foraldrar for att fa kldder, annars fryser barnet ihjal.
Barnet maste ha vinner annars kan barnet aldrig leka
och ha kul. Barnet ska aldrig bli tvingad till nagot.
Man ska bry sig om barnet och ta hand om barnet
annars lér barnet sig inte. Barnet méste ha foréldrar
for att kunna gé i skolan och ldra sig. Barnet méiste
ha fordldrar for att ldra sig och kunna dka runt i
vérlden och titta pd andra ldnder och ldra sig om
landerna lite grand. Barnet maste ha fordldrar for att
lara sig ldsa, skriva och massa andra viktiga saker
som barnet behdver.
Det dr dérfor man behover foréldrar.
Karolina, 9 dr
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Naturligtvis ar det ocksa viktigt att ta hansyn till det beréttigade i
att barn skildras i alla olika programtyper i TV. Exempelvis kan man
hivda att barn inte bor skildras i vissa nyhetsinslag, i elitsportprogram
och i program med underhéallningsvald. Viktigt att pdpeka &r dock att
den aktuella undersokningen inte bara studerade personer som syns i
bild och/eller talar, utan ockséd dem som TV-personerna talar om.
Resultaten visar alltsa ocksé att vuxna i TV séllan talar om barn.

Eftersom barnen i TV var fa 1982, kunde man forvinta sig att de
ockséd skulle framstillas som mindre betydande dn vuxna. Men
skillnaderna gentemot vuxna var i detta avseende inte stora, och som
helhet framstilldes barn ocksa ganska ”snéllt och idylliskt”. Det mest
patagliga med TV-barnen var det faktum att de var kraftigt under-
representerade. Aven om barn var relativt varierat framstillda i
barnprogram, kunde den kulturella konstruktionen av barn i TV-
utbudet i sin helhet sdgas préaglas av ljum vélvilja eller till och med
ointresse.

En uppf6ljning av resultaten gjordes 1995 da vi i Sverige ocksa
hade kommersiell TV. I uppféljningen ingick liksom 1982 de bada
nationella public service-kanalerna utan reklam (SVT 1 och 2) och de
tva storsta reklamkanalerna (TV3 och TV4). Med reservation for att
analysen inte ar helt avslutad, tycks aldersfordelningen i TV-utbudet
sammantaget ha blivit &nnu skevare. Barn, unga och ldre &r relativt
farre medan vuxna i produktiv alder &r fler.

Barnen &r ocksa farre i kommersiell TV én i Sveriges Television.
TV-barnen pé 1990-talet dr dessutom mer koncentrerade till fiktions-
program. Detta har ett flertal konsekvenser, som till exempel att
barnen nu oftare dr av amerikansk nationalitet, mer séllan framstélls 1
skola, forskola eller service-inrdttningar och oftare i hemmiljé samt
oftare underbygger vuxenroller dn presenteras i sin egen rétt.

Ungdomsskildringar pa distans
Nir det géller ungdomar &r en vanlig farhaga att medierna framstéller
dem som problem” — i samband med véld, brak, droger etc. Det finns
ocksa flera exempel pé att sérskilt kvéllspressen stdmplat ungdomarna
pa detta sétt och ddrigenom underblast falskt grundad moralisk panik
hos allménheten. Men problembilder av ungdomar férekommer
frimst under vissa tidsméssigt koncentrerade konflikter; bilden
modifieras om man analyserar medieinnehéll under ldngre och mer
genomsnittliga perioder.

I'svensk TV édrungdomar séllsynta i nyheter. Och det dvergripan-
de ungdomsmonstret i hela TV-utbudet ar att ’problem-bilder” av
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ungdomar &r ovanliga. Den dominerande ungdomsbilden 1 TV ér i
stillet "glattig”. De flesta TV-ungdomar “’svévar omkring” frikoppla-
de fran studier, yrke eller egentlig arbetsloshet, fran sociokulturell
klass och fran verklighetens problem. TV-ungdomar sportar, roar sig
eller andra, spelar musik, sjunger och umgas. Problem-bilder —
ogillande, negativism, obehag, misslyckande, konflikter, aggression,
vald och brott — aterfinns i stéllet frimst hos vuxna. Ungdomar &r i
stdllet unga mén — och néstan lika ménga — unga kvinnor som &r
starka och vackra att se pa. Deras estetiska, underhéllande, dramatiska
och romantiska potential betonas.

Den 6vergripande konstruktionen nir det géller unga ménniskor i
TV nérmar sig alltsa synen pa ungdomen och ungdomlighet som ideal
(att vara ung, vacker, livskraftig och utan sociala bindningar,
oberoende av biologisk alder).

Men trots att ungdomar inte dr underrepresenterade som barn och
trots att bilden av ungdomar i TV ar motsatsen till problematisk, har
TV-ungdomar jamfort med andra aldersgrupper mindre betydelse i
programmen. De forekommer ocksé oftare enbart i bild och deras
roster hors mycket mer sillan dn barns och sérskilt vuxnas. Medan
barn inte sa ofta far komma till tals i TV pa grund av att de ar fa, halls
ungdomarna genom framstillningssattet i TV alltsa pa distans; de blir
objekt som mer beskédas &n fér tala i egen sak.

Barn som konsumenter
Den fordandrade symboliska framstéllningen av sirskilt barnen i TV i
Sverige forklaras alltsé delvis av fordndrad policy och ekonomiska
villkor for medierna i en situation med fler kommersiella kanaler,
storre andelar fiktion fran andra lander och 6kad mediekonkurrens.
Men varfor dr barn fa i TV generellt? Personer, hdndelser och
andra fenomen skildras i medieinnehéllen darfor att de i nagot
avseende dr mer relevanta dn det som inte forekommer eller presen-
teras ddr. Ett sétt att forstd varfor barn som grupp har liten relevans i
medierna dr att se pa deras funktion i samhdllet (vilket inte ar
detsamma som deras emotionella och andra viarden som enskilda
individer for sina fordldrar). En jamforelse av aldersfordelningen i
olika medier tyder pa att personers ekonomiska samhdllsfunktion ér av
vikt for deras forekomst. Den 6vergripande aldersfordelningen i TV-
utbudet, till exempel, aterfinns med relativt sma variationer ocksa i
andra allminna medieutbud — med ett undantag: reklamen. I all
svensk veckopressreklam, till exempel, ndranog motsvarar barn sin
andel i verkligheten och ungdomar adr markant 6verrepresenterade.
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Forr hade barn och ungdomar en ekonomisk-produktiv funktion
for samhallet som i1 dag mer eller mindre férsvunnit; i stéllet har barn
och unga en viktig ekonomisk-konsumerande samhéllsfunktion. Att
barn har liten vikt i medieinnehéllen allmént men mycket storre vikt i
reklamen kan séledes bottna i att barn ur samhéllets synvinkel framst
ar nodvéndiga som konsumenter — via egna eller fordldrarnas inkop.

For att en befolkningsgrupp ska fa ett allmédnt hogt kulturellt
vérde, det vill sdga vara Overrepresenterade i medierna generellt,
maste den emellertid ocksé ha makt eller inflytande i sin samhélls-
funktion. Analyserna pekar pa att de som é&r sédrskilt framtridande i
medierna har politisk eller ekonomisk makt (samhéillseliten) och/eller
kulturellt inflytande (den kompetens som den utbildade medelklassen
representerar).

En slutsats man kan dra r att effektiva plattformar krévs for att
barns yttrandefrihet ska frdmjas. Bade traditionella och nya s kallade
interaktiva medier skulle kunna vara enorma resurser i detta avseende.
Men eftersom barn dr mindre representerade i TV i mitten av 1990-
talet &n i borjan av 1980-talet, tycks alltsa utbredningen av de kom-
mersiella TV-kanalerna snarare verka &t det motsatta hallet 4n att lata
barns roster bli allt mera horda.

Diskussion

FN:s barnkonvention har nu (augusti 1997) ratificerats av 191 lander.
Konventionen, som ger en vigledning for politiska beslut, innehéller
nagra overgripande principer: 'Vid alla atgérder som ror barn ... ska
barnets bdsta komma i frimsta rummet' (artikel 3). Dessutom ska
barnens egna dsikter horas. Vidare ska inte bara barns dverlevnad
garanteras utan ocksa deras utveckling. Slutligen ska besluten gilla
alla barn utan diskriminering.

Uttrycket vid alla dtgdrder som ror barn dr viktigt att definiera. 1
mediesammanhang berors barn inte bara av sddant medieinnehall som
véander sig direkt till dem, det vill sdga barn- och familjeprogram,
barnbocker, tidningarnas barnsidor, barnkassetter osv. Eftersom barn
redan i tidig alder dven ser pa vuxenprogram i TV, ja, fran och med 8-
arsaldern mer pé sddana &n pa barnprogram, och eftersom ”barn” i
FN:s barnkonvention avser alla under 18 ar, finns det i realiteten
knappast nagot medieinnehall, det vill sdga nagon atgird som
medierna eller samhéllet vidtar och som aterverkar pa medieutbudet,
som inte ror barn. Allt medieinnehdll rér dessutom barn i den
bemérkelsen att det har betydelse for fordldrar och andra vuxna i
barnets omgivning. Barn ar inte heller 4r ndgon liten minoritetsgrupp
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vid sidan om. I Sverige ar barn 0-17 ar cirka en fjardedel av befolk-
ningen och i hela vérlden ar de ndrmare 40 procent.

Hur kan d& samhéllet och medierna frimja barnets rittigheter
enligt artiklarna 17 och 13? Med de ménga transnationella medierna,
har enskilda nationers mojligheter till kontroll 6ver medierna kraftigt
minskat. Man méter darfor i manga lander och bland méanga grupper
allt oftare en uppgivenhet infér vad man kan goéra at det som é&r
problematiskt med medierna.

Ett eget sprak

P& dagis brukade vi bada 1 en liten pool. Nér bad-
vattnet var uthillt si var det sapa kvar pa golvet. Vi
sprang och kastade oss pa rumpan och akte kana.
Nar vi hade gjort det sa var rumporna helt blda, det
gick ndstan inte att sitta.

Det fanns en flicka pa mitt dagis som kom fran ett
annat land. Vara mammor kunde inte prata med
varandra men det kunde vi. Vi pratade nat konstigt
sprak, typ goinjol, goli, jongi. Ingen annan vuxen
forstod och inga andra barn heller. Men vi forstod
varandra.

Det fanns ocksa en flicka som hette Emma, som
jamt kissade 1 buskarna.

Nar de andra barnen sov sa ville jag aldrig sova.
Jag sov vildigt lite. S& det var en froken som tog
med mig hem till sig, och nédr hon handlade medans
de andra barnen sov. Hon var jattesnéll. Och sa var
det en froken som jamt sa fy, fy och gjorde s& dar
med pekfingret.

Emmelie, 11 ar
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Gléadjande &r darfor den internationella ”motrdrelsen” — ett direkt svar
pa de transnationella mediernas spridning — som nu sker i barn- och
mediefragor, det vill sdga det faktum att diskussionen om barn och
medier alltmer fors ocksd pa ett internationellt plan. FN:s barn-
konvention ar ett viktigt stod och redskap i denna diskussion.

Nagra exempel: Det forsta globala toppmdtet om TV och barn
holls 1 Australien 1995, och 1996 holls ett motsvarande regionalt
mote i Asien. Framtida regionala toppmoten har aviserats for Afrika
och Amerika, och det andra globala métet blir i London 1998. Dessa
toppmoten har framst attraherat yrkesverksamma inom medierna,
politiker och frivilliga organisationer men dven forskare. Vidare
bildades 1995 en internationell forskarférening for barn och medier —
och 1997 arrangerades i Paris den forsta varldskonferensen for dessa
forskare. 1995 ordnade svenska UNESCO-rédet i samarbete med
UNICEF en internationell konferens i Lund om barn och medievald.
Dar vécktes bland annat frdgan om inrdttandet av ett globalt kun-
skapscenter om medievdld. NORDICOM vid Goteborgs universitet
blev den institution i varlden som fick i uppdrag att inrétta "UNESCO
International Clearinghouse on Children and Violence on the Screen”.
Verksamheten &r finansierad av den svenska regeringen och
UNESCO och startade januari 1997. Idén ar att genom mer effektiv
kunskapsspridning och kommunikation dra uppmairksamheten till
frdgan om véldet i rorliga bilder och dess roll i barns och ungas liv, att
stimulera initiativ och aktiviteter for att motverka onddigt medievéld,
och att bidra till en battre grund for beslut och praktik pa omréadet.

Allt detta — och manga andra aktiviteter — pekar pa en vixande
global medvetenhet om barn och deras mediesituation, liksom pa
viljan att 4 igang en internationell dialog mellan olika intresse-
grupper — politiker, medier, frivilliga intresseorganisationer, forskare,
larare, fordldrar, barn och unga.

Man far inte sla barn

Ett barn ska inte bli misshandlat. Om ett barn kom-

mer fran Bosnien ska han inte bli mobbad for sin

hudfirg eller for sitt konstiga prat. Om en forélder

mobbar sitt barn ska barnet fa mycket mer hjilp.
Patrik, 11 ar
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I denna dialog, och i étskilliga andra sammanhang, ar medieutbild-
ning, inklusive barns egen framstéllning av videofilmer och program,
den ”’16sning” som nu for tiden oftast féreslas pa barn- och medie-
problematiken. Allt fler forsok och forskning visar att sddan medie-
kunskap ger barn bade reflekterande insikt i och kritisk distans till
medieinnehallet. Att bara ldgga ansvaret pa fordldrarna &r inte heller
realistiskt, bland annat eftersom barn i1 de rika ldnderna med alltfler
TV-apparater, videospel och datorer i hemmet i allt hogre utstrack-
ning anvinder medierna utan fordldrarnas séllskap.

Men trots att mediekunskap i Sverige varit inskriven i skolans
laroplan sedan 1962 och trots att s gott som samtliga statliga
medieutredningar sedan den tiden talat om vikten av mediekunskap,
ar den i praktiken mycket lite spridd. Lararna har i allminhet inte
heller ndgon medieutbildning pad sina hogskolor. Situationen &r
liknande i manga lénder.

Om medieutbildningen inte realiseras, kan den forstas inte vara av
betydelse. Och dven om den vore genomford, kan den aldrig vara den
enda végen att gd nir medierna avregleras pa grund av &ndrade
ideologier och ny teknologi i form av video, satelliter, datorer och
Internet. Arbetet med barn och medier ar allas ansvar och méste ske
pa flera plan.

Vid sidan om medieutbildning i skolan, méste mediekunskap
vidgas till att innebéra information om barn, om barns mediesituation
och om barns rittigheter — till foréldrar, politiker och yrkesverksamma
inom medierna.

Ansvarsfordelningen har ocksa forskjutits. Eftersom de enskilda
nationerna inte langre som forr kan dra upp riktlinjerna for mediernas
verksamhet, har mediernas frihet 6kat. Med mediernas storre rattig-
heter borde emellertid ocksa folja storre skyldigheter, det vill sdga ett
Okat ansvar frdn mediernas sida. Men kritik mot medierna, till
exempel ndr det giller valdsamt utbud, har ofta tillbakavisats av
mediepraktiker inom fraimst den kommersiella sektorn med officiell
hinvisning till principen om yttrandefrihet. (De verkliga skélen kan i
ménga fall vara dkad ekonomisk vinning.) Frdgan dr dock vems
yttrandefrihet. Som framgick av forskningsexemplet om mediernas
bild av barn bestér de som till exempel syns och hors i rutan (och de
som arbetar i och dger medierna) framfor allt av personer med
ekonomisk och politisk makt eller kulturellt inflytande. Anda ska i ett
demokratiskt samhille yttrandefriheten gélla alla.

Bortsett fran att direkt sprida kunskap om FN:s barnkonvention,
kan medierna gora en mingd insatser for att frimja barns utveckling
och stodja deras yttrandefrihet enligt artiklarna 17 och 13.
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Naégra exempel ar satsningar pd 6kad mangfald och kvalitet;
frimjande av mal som fred, tolerans och internationell forstaelse;
samt motverkande av stereotypa och ojimlika framstéllningar av be-
folkningsgrupper med olika kon, i olika aldrar, med olika sociokul-
turell bakgrund och som utgor sprakliga och andra etniska minorite-
ter. Barn och unga maste ocksé fa tillgéng till langt fler program,
filmer, bocker osv gjorda specifikt for dem och som fyller deras olika
behov i olika aldrar. Inte minst saknas egenproducerade, dramatisera-
de program for barn i mellanaldrarna.

En motsvarande brist géller vuxenutbudet. Béttre finansiering for
produktion av sddana program och filmer méste skapas, till exempel
genom 6ronmarkta fonder. Att upprétta banker for utbyte av kvalitets-
program mellan linder &r ett viktigt komplement. Aven om man i
Sverige i flera avseenden vérnar om bra och varierade barnprogram i
public service-TV, liksom bra barnbocker, dr det vért att understryka
att public service-TV i manga europeiska lander, dér man haft en lang
tradition av egen inhemsk produktion av barnprogram, upplever sig
kraftigt hotad av satellit-TV. Det dr létt, nér produktionspengar sinar
och konkurrensen 6kar, att barns behov och intressen negligeras. An
starkare resignation upplevs i ménga lédnder i Afrika, Asien och
Latinamerika som kanske aldrig regelbundet och/eller med sérskilt
goda forutsittningar kommit igéng att producera egna barnprogram.
De egna TV-kanalerna dr redan fyllda av billigare, importerade
program, samtidigt som globala (1ds: amerikanska) TV-kanaler allt
mer etablerar sig vid sidan av de nationella. Vésterlandska action-
filmer, fiktionsserier och tecknade program finns i méngder och utgor
en allt storre andel av det samlade TV-utbudet i virlden. Med dem
foljer flodvégor av till programmen kopplade figurer och leksaker
som fyller affarsdiskarna.

Medierna kan ockséa gora mycket for att 6ka barns mdjligheter att
aktivt delta i medieprocessen, bade i de traditionella tryckta, auditiva
och visuella medierna och de nya datoriserade, inte minst Internet.
Det finns ett flertal exempel pa positiva erfarenheter av barns del-
tagande i nyhetsprogram. Flera ldnder och organisationer har ocksé
Oppnat fora pa Internet dar barn kan diskutera. En dag om éret, den
andra sondagen i december, deltar ett par tusen radio- och TV-bolag
fran de flesta ldnder i vdrlden i den av bland annat UNICEF &r 1992
inrdttade International Children's Day of Broadcasting (ICDB). Men
att bara dstadkomma exempel dir barn deltar eller 4gna enstaka dagar
at barn ar inte tillrackligt; medierna bor se till att barn och unga
genomgaende far komma till tals.
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Medierna maste darfor ocksa pd manga andra sétt forbéttra bilden
av barnen i utbudet. En alldeles sérskild kanslighet for barns sarbarhet
och integritet maste dven foreligga i de fall barn skildras i utsatta
situationer (som offer i krig och katastrofer, for misshandel och vald-
takt).

Eftersom praktisk medieutbildning medfor att barns mediekompe-
tens 0kar, bor barn ocksé av detta skal fa tilltrdde till sedvanlig medie-
produktion i 1&ngt storre utstrackning &n idag. Det &r viktigt att ta reda
pa vilka hinder producenter och journalister upplever for att lata
barnen medverka. Kanske saknas naturliga végar till samarbete med
barn? Kanske kunde kopplingar ske med medieutbildning i skolan?
Den medieutbildning som trots allt finns i skolan, innebér séllan att
barns och ungas produktioner far ndgon spridning. Om det bésta av
barnens program och filmer kunde séndas i TV, skulle ett litet steg pa
vigen ha tagits fOr att bittre representera barns perspektiv.

Mycket kan ocksa goras for att motverka odnskade verkningar av
medieinnehallen. Hur ménga kommersiella TV-kanaler, videoutgivare
och producenter av elektroniska spel har sjdlva format en policy for
hur de ska handskas med till exempel medievald? Hur ménga medier
har institutionaliserade rad eller fora dér representanter for publiken
ingér? Hur ménga TV -kanaler har minskat pa valdsskildringarna och
givit foretrdde for sdidana som ger tittaren insikt i det verkliga véldets
orsak och foljder? Hur ménga TV-kanaler har en vattendelare pa
kvillen, fore vilken starkare véldsskildringar inte far séndas? I endast
ett fatal lander har synliga symboler som anger valdsamhetsgraden i
TV-programmen inforts, sa att barn som inte vill titta far mojlighet att
undvika program och fordldrar kan se till att de mindre barnen inte
tittar. Har fordldrar och andra anvindare for Ovrigt fatt tydlig
information om var de kan skaffa si kallade Net Nannys for Internet,
ifall de skulle 6nska att anvéinda dem?

Att fordndra barns mediesituation innebér inte bara att ansvaret
laggs pa publiken (till exempel genom medieutbildning) och pa
medierna (till exempel genom sjélvreglering). Samtidigt maste
forhallandena i barnets omgivning och i samhéllet forbattras. Dels ar
risken for oonskade inflytanden fran medierna l&ngt mindre for barn
med trygg uppvéxt och goda relationer till fordldrar, skola och
kamrater. Dels ar det nddvéndigt att barn och unga far delta aktivt i
att forma sina samhéillens framtid. Uttalanden om att barn maste fa
komma till tals och att vuxna méste lyssna pd dem kommer att forbli
tomma fraser om inte barn ocksa far makt och inflytande. Om barn
och unga blir engagerade i aktiviteter som dr meningsfulla for dem
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och ar viktiga for samhéllets beslutsprocess — dd kommer de automa-
tiskt ocksé att representeras och horas i medierna.

Det méste understrykas att mediesituationen ar mycket olika for
barn (och vuxna) i olika linder. Medan man i ménga véstlédnder talar
om barn och unga som en tredje mediegeneration, en multi-
mediegeneration, har hélften av virldens barn inte tillgdng till TV
hemma och manga har aldrig sett TV. En grundorsak ar att det finns
sa lite elektricitet pa landsbygden. Ofta ser man tillsammans pa den
enda TVnibyn. FN:s Kommitté for barnets rittigheter som uppréttats
for att folja upp forverkligandet av Barnkonventionen har inte heller
valt ett tvddimensionellt synsitt i sin tolkning av artikel 17 — att
medierna ska innehalla information och material som syftar till att
frdmja barns valfard och att riktlinjer ska uppmuntras att skydda barn
mot skadlig padverkan — utan ett tredimensionellt: Barnet ska ocksé ha
ratt till tillgdng till medier.

ooo

Mitt fangelse

Varje morgon klockan 07.00 ringde klockan. Da var
det dags att gora sig iordning for att ga till dagis. Jag
upplevde dagis som ett sorts fangelse. Jag var pa
dagis fran klockan 8 till sex pa kvéllen. Pa mitt dagis
fanns det ett kuddrum, dér jag brukar sitta och vinta
pa att min pappa skulle komma. Ibland fick vi ga till
skolan, dir dom stora barnen gick. Dar fick vi traffa
vara faddrar. Vara faddrar gick i arskurs 3. Min
fadder hette Fredrik. En speciell sak som jag kom-
mer ihdg &ar att en ging nir vi skulle aka till
Hégernas lekplats forsov vi oss. Men vi gick upp till
dagiset i alla fall. P4 dagiset hade redan alla akt till
lekplatsen utom en larare som hette Gunilla. Hon sa
att hon skulle aka med bil dit lite senare och att jag
fick f6lja med. Nar klockan var sex kom pappa och
da skulle jag ga hem.
Andreas, 11 ar
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Barn ska inte ata ur containern

Barnets bésta dr att ha fordldrar som kan ta hand om
sina barn och som kan ge dom mat. Jag tycker att det
ar bast for barn att ha ett hem si att barnen inte be-
hover éta ur containern eller frysa ihjil. Barn ska dta
ur en tallrik med gaffel och kniv. Det tycker jag dr
barnets bésta i alla fall.

Patrik, 9 ar
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Elevers férkunskaper, inlérningssvarigheter,
anpassning:

Allt kan skolan paverka!

Av Lennart Grosin

Elevers hagloshet och brist pa motivation forklaras
alltfor ofta med egenskaper och forhallanden hos
eleverna sjalva; begavning, etnisk bakgrund,
stimulans hemifran eller andra férhallanden i hem-
met. Men forskning har dock visat att skolan sjélv
har mycket stor betydelse for elevernas studie-
resultat. Skolor med en likartad social samman-
sattning av elever och med lika resurser kan
astadkomma helt olika resultat. Elevers studie-
resultat, eventuella bristande forkunskaper,
inlarningssvarigheter och anpassning — allt kan
skolan paverka.

I ett modernt industrisamhélle dr grundutbildning en primér nyttighet
direkt relaterad till frihet, kunskaper och politiska resurser. Utbild-
ningen betydelse for de mojligheter som star en ménniska till buds
blir allt storre. Andelen av en arskull som kan forvintas delta i hdgre
utbildning berdknas oka fran 30 procent till 50 procent fram till ar
2005. Tillgéng till en bra grundskoleutbildning bor dérfor ses som en
mdnsklig rdttighet.

Alla barn har samma mdnniskovdrde och skall med andra ord
respekteras som likvirdiga. Barnkonventionen betonar alla barns rétt
att vélja utbildningsvég. I detta ligger att utbildning bor tillhanda-
hallas oberoende av skillnader i formaga, lamplighet, familjebakgrund
eller andra egenskaper. Med saddana utgdngspunkter blir jamlikhet ett
sjalvklart etiskt mal for grundskolan.

En definition av jimlikhet i utbildning ar att skolan skall vara
tillgdnglig for alla oberoende av sociala, etniska och demografiska
omsténdigheter. Men enbart lika tillgdng till utbildning leder inte till
jamlikhet eftersom olika elever och grupper av elever har olika forut-
sattningar att tillgodogora sig utbildning. Jamlikheten kan dé dkas
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genom att resurser fordelas efter behov for att i hogre grad skapa lika
mojligheter. De som behdver mer tid eller sérskilda pedagogiska
insatser for att nd méalen far det. Om man vill garantera s stor jam-
likhet som mdjligt &r det nodvéndigt att utveckla de yttre och inre
forutsittningarna for elevernas kunskapsutveckling i syfte att forbéttra
resultaten for de elever som har svarast att tillgodogora sig undervis-
ningen, jamlikhet i utfall, sé att skillnaderna i elevgruppen minskas
radikalt.

Minskade skillnader behdver inte ga ut 6ver de elever som har
lattast att tillgodogora sig skolan eftersom de allra flesta atgérder som
kan vidtas for att forbattra resultatet for de elever som har svérast pa
ett eller annat sitt kommer alla till del.

Hur stora ambitioner man &n har och hur bra grundskolan &n
arbetar kan inte alla elever uppna precis samma resultat. Men ett fullt
realistiskt mal for grundskolan ar ddremot maximal valfrihet for alla
elever med avseende pd fortsatta studier och yrkeskarridr. Det in-
nebdr att inga elever som ldmnar grundskolan skall vara begransade
av otillrdckliga kunskaper och fardigheter nir de tréffar sitt val om
fortsatta studier. Det dr inget mal i sig att alla skall soka sig de mest
kravande teoretiska studierna pa gymnasiet. Men alla skall ha mgj-
ligheten och lararna skall stimulera elever att spinna bagen och vilja
de svéra alternativen. Detta dr helt i enlighet med Barnkonventionens
betoning av barnets ritt att vélja utbildningsvag.

Jag skall diskutera nagra atgérder for att skapa en mer jamlik
skola, det vill sdga en som i hogre grad lever upp till FN:s konvention
om barnets réttigheter. De bygger pd kunskaper fran forskningen
savil inom mitt eget omrade om det pedagogiska och sociala klimatet
i framgangsrika skolor som andra néarliggande forskningsomraden.

Barn ska fa bestdmma sa mycket som
mojligt

Barn ska ha plats att leka pa. For annars kan dom bli
troga och trékiga. Ett barn ska ha kérlek och om-
tanke. Annars blir dom irriterade och lattskrimda.
Barn ska ha mycket ndrande mat. Barn ska fa be-
stimma sa mycket som mgjligt. Annars kdnner dom

sig maktlosa. De kédnner sig vardelosa.
Alfredo, 9 ar




111

Jamlikhet genom framgangsrika skolor

Min egen forskning syftar till att ta reda pa om det spelar nédgon roll
for en elevs resultat och anpassning i vilken skola han eller hon gér —
och i sddana fall — vad som utmérker det pedagogiska och sociala
klimatet i de mest framgéngsrika skolorna.

For att en skola skall betecknas som framgangsrik enligt forsk-
ningen har det rackt att eleverna haft nagot béttre studieresultat och
social anpassning &n vad som varit fallet for andra skolor med
likartade social och etnisk sammanséttning. De flesta forskare som
hévdat att de kunnat urskilja skoleffekter och framgangsrika skolor
har anvént sig av denna ganska begriansade definition. Det géller
bland andra den kénda undersdkningen av hogstadieskolor i London
som leddes av psykiatrikern Michael Rutter som drog slutsatsen att
”... skolan kan utgéra en positiv kraft, dven i ett underpriviligerat
omrade” (sid 205, min 6vers).

Forskningen om framgéngsrika skolor har alltsa visat att elever
med arbetarbakgrund och/eller med daliga forkunskaper som haft
turen att hamna i en framgangsrik skola, har fatt battre forutséttningar
ndr det géller vidare studier och mojligheter pa arbetsmarknaden an
de skulle ha haft om de gatt i en normal eller samre skola. Farre elever
lamnas &t sitt 6de med begriansade perspektiv och daliga politiska och
personliga resurser i bra skolor. Sannolikheten for elever med svarig-
heter att hamna i utagerande beteende och kriminalitet var négot
mindre for dem som gick i de béttre skolorna. Samma principiella
resonemang kan foras betriaffande resultat som redovisats i en rad
andra undersokningar.

Denna forskning visar med andra ord att det finns frihetsgrader for
rektorer och ldrare och den motséger en fullstindigt determintistisk
uppfattning om bakgrundsfaktorernas betydelse for elevresultaten.

De egenskaper som utmérker framgangsrika skolor och som har
beskrivits i litteraturen kan sammanfattas pa foljande sétt:

o ett kraftfullt och demokratiskt pedagogiskt ledarskap fran rektorer-
nas sida grundat pé 6ppenhet for ldrarnas vérderingar, dnskemal
och mojligheter till delaktighet och som inriktas i forsta hand pa
att utveckla skolan till en institution for undervisning och ldrande;

o samverkan mellan lirarna med avseende pa undervisningsméal och
undervisningsmetoder sivil som betréffande elevernas socialise-
ring;
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o hoga forvantningar grundade pa uppfattningen att alla barn ar lar-
aktiga och att deras inlédrningsforméga i huvudsak beror pé ledar-
skapet och undervisningens kvalitet och inte primért pa socialt och
etniskt ursprung;

o undervisning som omfattar sdvél baskunskaper och fardigheter
som forstaelse och forméga till problemlosning for alla elever;

o regelbunden utvirdering;

o uppmuntran och berdm for bra arbete;

o strukturerade lektioner med begrinsat fokus under vilka lararna
interagerar med eleverna genom att kombinera helklassundervis-
ning med individualisering grundad pa elevernas kunskapsniva;

o en betoning av det sociala klimatet pé skolniva, det vill séiga regler
for de ménskliga, sociala kontakterna som omfattar hela skolan
som institution;

o ordning och goda arbetsvillkor som grundar sig pé principer som
géller for hela skolan;

o tydliga, konsekventa men mattfulla sanktioner mot daligt upp-
forande;

0 positiva relationer mellan ldrare och elever som baseras pa dmse-
sidig respekt och fortroende;

o lérare som fungerar som forebilder och auktoriteter.

Att utveckla skolklimatet med dessa utgdngspunkter &r forsta steget
mot ett mer jadmlikt skolsystem. Men samtidigt visar forskningen att
det finns ungefar lika stor variation inom elevgruppen i framgangsrika
skolor som i normala och daliga skolor. Det innebér att det finns en
risk att ojamlikhet &terskapas, om 4n pé en hdgre nivd om man inte
forsoker paverka de skillnader som finns mellan eleverna.

De faktiska skillnader som finns mellan elever — ocksa i de bésta
skolorna — beror pd savil yttre utbildningspolitiska faktorer och
skolornas arbetsvillkor som pa forhéllanden inom varje skola. For att
uppna jamlikhet genom att minska skillnaderna mellan eleverna
genom att forbéttra prestationerna for de elever som har de sédmsta
resultaten och dérigenom uppnd maximal valfrihet, maste en rad
atgirder vidtas. Detta har ocksé patalats av andra forskare inom mitt
omrade. Wilbur Brookover har till exempel formulerat en mer langt-
géende definition av framgéngsrika skolor. Han menar att en fram-
gangsrik skola dr en”...dér alla elever uppnar malen for utbildningen.
Det ar en skola dér det dr sma skillnader mellan elever med goda
forutsittningar och de med sdmre forutsittningar” (Brookover 1993,

page 1).
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Determinism och férvantningar

Min erfarenhet av att presentera forskningen om framgangsrika skolor
for rektorer och ldrare &r att det stundtals kan vara svért att fa gehor
for tanken att skolklimat och forvantningar har en effekt pa elevresul-
taten och det faktum att bakgrunds- och begavningsfaktorer inte
orsakar hela variationen i resultat mellan elever. Det &r inte forvdnan-
de. De dominerande idéerna inom ldrarutbildning och pedagogik
kannetecknas av ett mer deterministiskt synsétt enligt vilket hela
elevvariationen beror pa genetisk och social bakgrund.

Dessutom formas rektorers och ldrares synsétt oftast av erfar-
enheter fran endast en eller ndgra skolor. Alla elever har som papekats
inte heller samma forutsattningar att tillgodogora sig skolan. Larare
och rektorer har med andra ord rétt nér de forvéntar sig olika resultat
for elever med olika sociala och intellektuella forutsattningar sa lange
de begrénsar perspektivet till sin egen skola. Till yttermera visso har
bara ett fatal skolor ett klimat som kinnetecknar framgéangsrika
skolor. For att bli medveten om att det finns skoleffekter och fog for
ett mindre deterministiskt synsétt, maste man alltsa ta del av forsk-
ningen som bygger pa data fran ett stort antal skolor.

Rektor en nyckelperson

Forskarna antog forst att rektor fyllde sin viktigaste funktion som
hogsta ansvarig for skolans sociala klimat och elevvard. Men det var
fel! Den bild av rektorer i framgéngsrika skolor som s& smaningom
véxt fram visar ett tydligt och demokratiskt, men kraftfullt ledarskap
som framfor allt inriktas pa skolans pedagogiska innehéll och utveck-
ling samt skolans kunskapsmal.

De slutsatser man kan dra &r att rektorer bor prioritera sitt peda-
gogiska ledarskap. Det kan ske pa olika sitt. I 1dg- och mellansta-
dieskolor och om rektor sjalv har sddan lararerfarenhet kan han eller
hon utveckla en direkt dialog med sina lérare om undervisningens
innehall och metoder. I hogstadieskolor kan rektor utova det peda-
gogiska ledarskapet genom att organisera samverkan och samarbete
mellan ldrarna under ledning av de bista och mest erfarna pedagoger-
na. Klassrumsbesok och diskussioner med ldrarna dr dock ett givet
inslag i allt pedagogiskt ledarskap.

Rektorernas pedagogiska mél och inriktning bor vara tydliga och
klara. De far ddremot inte agera som bulldozers i forhallande till
lararna eftersom det bara leder till att de forskansar sig i respektive
klassrum var och en med sin pedagogik. I stéllet giller det att initiera
utvecklingsprocesser i vilka ldrarna &r delaktiga och att visa respekt
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for lararnas yrkeskod, individuella pedagogiska inriktning och arbets-
villkor.

Rektorer bor alltsa prioritera skolans inre utveckling framfor sina
kontakter och arbetsfilt utanfor skolan och inte néja sig med att bara
Overvaka att verksamheten uppritthélls pad en acceptabel niva och
ingripa ndr det uppstar kriser och problem. Arbetet gér ut pa atti alla
avseenden gora skolan till en institution for larande som leder till allt
battre resultat.

Forskningen i sdvdl USA som Sverige visar att en sddan ledarstil
ar ovanlig. Fragan ir ocksé vilka rektorsfunktioner som efterfragas av
politiker, rektorsutbildare och i det offentliga samtalet om skolan. Lite
hérddraget skulle man kunna séga att kraven i dag &r att hélla bud-
geten, (som genom ett forviant marknadstinkande i kommunerna
kommit att urholka resurserna till pedagogiska insatser) och att utrusta
varje elev med en dator (som det tycks finnas hur mycket resurser
som helst till) och ldra dem hur man soker kunskaper pa internet.

Insatser for elever som behdver mest

De tva viktigaste orsakerna till att elever presterar daligt &r brister i
tidigare kunskaper samt daligt stod hemifran. Skolan kan gdra nagot
at bada sakerna.

Nir det géller forkunskaper borjar problemen redan pa forskolan. |
dag &r det en naturlig och sjilvklar del av socialisationen inom
medelklassfamiljer att barnen lir sig ldsa, skriva och rikna eller
kommer mycket langt i utvecklingen av sadana fardigheter. De barn
som inte har det stdd hemifran som krivs for att denna utveckling
skall komma igang &r helt beroende av forskolan. Sett i ljuset av
strdvan efter jamlikhet borde det vara ett sjdlvklart mal for forskolan
att alla barn skall vara delaktiga i en pedagogisk verksamhet vars syfte
ar att fora dem sa langt som mojligt pa vig mot 1asformaga. P4 ménga
forskolor ser man inte detta som ett legitimt mal ens for sexarsverk-
samheten utan stiller det i motsats till barnens frihet och lek.
Konsekvensen blir ojaimlika forutsittningar infor skolstarten och
fortsatt segregering och bevarade utbildningsprivilegier for medel-
klassen.

Nista stotesten uppenbarar sig vid dvergéngen fran det stadium da
basfardigheterna ldsa, skriva, rdkna dr det huvudsakliga pedagogiska
maélet i skolan och till det dér dessa fardigheter framst utgér nod-
viandiga medel for att uppfylla andra undervisningsmal.
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Min forsta tid i skolan

Nir jag borjade skolan sd minns jag inte sa mycket.
Men jag minns att jag var dalig pa att 1asa och det ar
jag nu med.

Tony, 12 dar

Det finns i grunden tva utvecklingspsykologiska antaganden om barns
kunskaps- och mognadsprocess. Det ena &r att mognad framfor allt ar
en biologiskt grundad process. Om barnet har bristande basfardig-
heter blir da handlingsmdnstret att anpassa den pedagogiska verksam-
heten till barnets aktuella mognadsniva och att avvakta att barnet i
sinom tid tar ndsta steg i sin utveckling. Man skulle kunna beteckna
detta synsitt som naturalistiskt. Det kan knytas till Jean Piagets
teorier.

Ett annan synsétt gér ut pa att det finns en direkt relation mellan
den pedagogiska praktiken och de vuxnas forvintningar pa barnet och
deras mognadsprocess. Den pedagogiska verksamheten dr med andra
ord en nddvéandig forutsittning for mognaden. Om barnet har bristan-
de basfardigheter blir handlingsmdnstret da att utforma den pedago-
giska praktiken for att stimulera den mognadsprocess som leder till
nésta fas i den intellektuella utvecklingen. Detta synsitt kan knytas till
Lev Vygotskijs kulturhistoriska utvecklingsteori (se ocksa Johansson,
1985).

De skillnader som forskningen om framgangsrika skolor pavisat
mellan barn med likartade forutsittningar tyder indirekt pé att det ar
den senare teorin som é&r riktig. Men det finns ocksé annan forskning
som ger mer direkta beldgg for den kulturhistoriska utvecklingsteorin.

Ett exempel dr ett ldstraningsprogram som utvecklats av forskare
vid Johns Hopkins universitetet i USA. Programmet gér ut pa att f6lja
varje barns ldsutveckling och tidigt, sd snart problem uppstér, ingripa
och sétta in sirskilda resurser i form av korta pass dér eleven fér tréffa
en lérare och tréna pa det som brister. Eleven deltar i klassens 6vriga
undervisning och géar ocksa tillbaka till ldsundervisningen s& snart
problemet 16sts. Syftet &r att forebygga verkliga inldrningsproblem
och behov av specialundervisning.

Programmet har varit mycket framgéngsrikt ocksa nér det anvénts
i vanliga skolor. Det bygger pé instéllningen att alla barn kan léra sig
ldsa om de bara far adekvat pedagogisk hjilp. Sddana forvéntningar
liknar de som man finner i framgéangsrika skolor.
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Det gér att fordndra skolor men att det r mycket svart. Det finns
darfor skal att lyssna pé forskarna bakom Success for all nar de siger
att:

”Den storsta betydelsen forskningen om Success for All haft dr
inte att validera en speciell modell genom att visa att barn med
behov av sérskilt stod kan l4ra sig. Snarare ar dess storsta betydel-
se att den visar att framgéng for barn med sdrskilda behov kan
garanteras regelmissigt dven 1 skolor som inte &r exceptionella
(och som inte var pétagligt framgéngsrika innan programmet
borjade tillimpas). Man kan inte garantera att alla skolor har
karismatiska rektorer eller att alla elever har karismatiska lérare.
Trots det kan vi garantera varje barn en mojlighet att lyckas i
skolan oberoende av familjebakgrund. (Min kursivering).” (Slavin
et al., 1994, page 27, min dverséttning).

Alla elever i de aktuella skolorna lérde sig ldsa i arskurs tva. Sddana
resultat ger ett starkt beldgg for den kulturhistoriska utvecklingsteorin
med sin starka betoning av pedagogikens betydelse for barns grund-
laggande kognitiva och intellektuella utveckling.

Det finns ocksé annan forskning som visar att man genom sér-
skilda program kan forbéttra savil barns basfardigheter och fakta-
kunskaper som deras kognitiva och intellektuella utveckling.

Det ar ett viktigt papekande frén forskarna bakom Success for all
att man bor ha pedagogiska program som fungerar dven om inte
rektorer och ldrare dr pedagogiska genier — och de flesta av oss ar ju
inte det. Samtidigt dr det med stor sannolikhet sé att mojligheter till
stark utveckling och avsevirt forbéttrade resultat faktiskt foreligger i
varje stund. Det finns exempel pé hur nya rektorer vant utvecklingen i
de skolor de Overtagit, frdn en katastrofal situation till en alldeles
utmirkt. En viktig iakttagelse &r att metamorfoser tycks kunna ske
med elevgrupper dven under hogstadiet trots att de haft en usel
skolgéng dessforinnan.

Barn ska bestamma var dom ska bo

Barn ska inte bli mobbade. Om ett barn har fordldrar
som inte bor ihop sé tycker jag att barnen far bestdm-
ma sjdlv vart dom ska bo. Om dom ska bo hos sin
mamma eller sin pappa. Eller sa kan barnet vara hos
sin mamma och pappa varannan veckan.

Anneli, 11 ar
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Bristande forkunskaper é&r ett stort problem. Men att de har ett starkt
samband med senare prestationer beror delvis pa hur skolan méter
eleverna. Men man skall alltsa inte stirra sig blind ens pa bristande
forkunskaper. Barn och ungdomar har sannolikt i varje stund en stor
potential for utveckling om de bara konfronteras med hoga forvint-
ningar och en pedagogiskt resursstark miljé som ger dem mdojligheter
att leva upp till dessa forvintningar.

Hemmets laroplan

Nar forskarna hdvdar att alla barn kan lyckas ’oberoende av foraldra-
bakgrund” skall det inte tolkas som att fordldrarna saknar betydelse
for barnens lasutveckling. I programmet drog man tvirt om in for-
dldrarna i arbetet med barnens ldsutveckling nér det visade sig att pro-
blemen aterkom. Ndr man konstaterade att alla barnen i de aktuella
skolorna larde sig ldsa var en bidragande orsak att man i vissa fall
engagerat fordldrarna.

Det ar helt i enlighet med annan forskning. Det finns ett tydligt
samband mellan elevernas sociokulturella bakgrund och deras kun-
skaper och sociala anpassning. Fragan ér vad det beror pa. Eftersom
man oftast méter den sociokulturella bakgrunden med olika register-
data &ver till exempel fordldrarnas yrkestillhorighet, utbildning och
etniska bakgrund kan man latt {2 intryck att det ar fraga om faktorer
som dr opaverkbara, sett ur skolans perspektiv. Men det &r en syn-
villa. I sjdlva verket handlar det om vilka attityder fordldrarna har till
skolan och sina barns skolgdng samt vilket stéd de ger barnen. Man
kan tala om en Hemmets laroplan.

Det finns (minst) tvé viktiga saker att siga om forhéllandet mellan
fordldarnas sociala och etniska tillhdrighet och hemmets laroplan. Det
forsta dr att sambandet dem emellan inte dr absolut. Det finns alltsa
arbetarmiljéer och familjer som tillh6r vara minorits- och invandrar-
grupper som har en alldeles utmérkt Hemmets ldroplan och satsar
mycket pa barnens skola och utbildning. Det andra dr att skolan kan
pdverka hemmets ldroplan, det vill sdga fordldrarnas attityder till
skolan och formdga att stédja sina barns skolgdng.

Det betyder alltsa att tva av de viktigaste orsakerna till den stora
spridningen i kunskaper och anpassning som utmérker ocksa fram-
géangsrika skolor — bristande forkunskaper och inlérningssvarigheter
samt hemmets ldroplan — kan péverkas fran skolornas sida.
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Kultur- och vardefragor

Ytterligare en forutsdttning for en jamlik skola och utbildning i
enlighet med Barnkonventionen &r att barnets kulturella identitet och
egna varden respekteras. Det forutsitter att skolans undervisning
grundas pé pluralism och skapar utrymme for bade studier och dis-
kussion om olika teorier, ideologier och vardesystem si att alla elever
oavsett social, etnisk eller religios bakgrund skall kinna sig sedda
och fa sin identitet bekrdftad i skolan. 1 stillet for pluralismen som
princip skall undervisningen enligt den nuvarande ldroplanen bygga
pa visterlandsk humanism och kristen etik. Sjdlvklart skall dessa och
andra viarden som spelar en stor roll i det svenska samhillet fa
utrymme i skolan, ndgot som ocksa betonas i ldroplanen. Men om
man efterstrdvar jamlikhet méste det tillgodoses inom ramen for en
skola dar pluralismen ar birande princip. Det nya forslaget till
laroplan som presenterats gor ett viktigt tilligg. Lé&roplanen skall
genomsyras av principen om alla ménniskors lika virde ”...oavsett
kulturell, etnisk eller religios tillhorighet.” (SOU 1997:21, sid 91).
Det kan tolkas som ett steg mot en 6kad pluralism i skolans undervis-
ning.

Om skolans mal dr 6kad jamlikhet dr det ocksé viktigt att man
utnyttjar det utrymme som ldroplanen skapar for ett samhallskritiskt
perspektiv. Déar sigs att: undervisningen bor belysa hur samhéllets
funktioner och vart sétt att leva och arbeta kan anpassas for att skapa
en hallbar utveckling.” (SOU: 1997:21, sid 96). Frdgan accentueras
eftersom den nuvarande utvecklingen har lett till att arbetslosheten i
vissa grupper och i vissa bostadsomraden ar mycket hog. Om man
skall kunna motivera och intressera barn och ungdomar fran dessa
grupper och omraden for studier dr det viktigt dels att skolan minskar
den klassméssiga och etniska segregeringen och tillgodoser alla
elevers behov av kunskaper och fardigheter for vidare studier och
arbetsliv, dels att den bidrar till elevernas medvetenhet om den
segregering och de oréttvisor som trots allt bestar.

I ldroplanen betonas ocksd betydelsen av ett internationellt
solidariskt perspektiv nagot som kan utnyttjas for att ytterligare
forstéirka identitet och kénsla av tillhrighet for elever som sjélva eller
vars fordldrar invandrat till Sverige. Skolan kan inte vara alltfor
kritisk mot det samhélle den 4r en del av men om den forstiarkning av
pluralismen som fors fram i det nya forslaget till 1aroplan blir verklig-
het okar forutsittningarna for att undervisningen ocksé i praktiken
skall kunna rymma det samhillskritiskta perspektiv som laroplanen
ger utrymme for.
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Mal och utvardering

En nédvéndig forutsattning for att skolan skall kunna uppna jamlikhet
ar att laroplanen och betygssystemet dr mal- och kunskapsrelaterat,
det vill sdga att det ar klart uttalat vilka krav som stélls i form av
kunskaper och fardigheter for att kunna soka till de olika linjerna pé
gymnasieskolan. I det fallet 4r alltsa den nya laroplanen (Lpo94) och
de kunskapsrelaterade betygen ett stort steg framat jamfort med det
tidigare relativa systemet, dir betygssittningen byggde pa rangord-
ning av eleverna.

En annan viktig forutséttning &r att skolornas och lararnas arbete
utvirderas. For niarvarande finns det nationella prov endast i svenska,
matematik och engelska for hogstadiet. Om skolorna skall kunna leva
upp till laroplanens principer om bade likvardighet i betygsséttningen
och att lararna skall ha stort inflytande pa undervisningens metodik
och upplaggning, kravs det ddrutdver nationella prov i minst ett
humanistiskt, ett samhillsvetenskapligt och ett naturvetenskapligt
amne for hogstadiet. Ocksa for lag- och mellanstadiet bor nationella
prov skapas utover det som nu finns for arskurs fem. Vid sidan av de
nationella proven behdvs en rik tillgéng till olika test och utvérderins-
instrument som dr anpassade till ldroplanens mél och betygskriterier.

Ytterligare en viktig forutséttning for en kvalitetsinriktad utvérde-
ring dr att den omfattar uppgifter om elevgruppens sociokulturella
sammanséttning sa att skolorna kan beddmas och jaimforas utifran
sina fOrutsittningar.

Utvérderingen &r ett stort problem for nédrvarande. Riktlinjerna
frén politikerna ar oklara. Nationella prov saknas i manga d&mnen.
Skolverket har inte fullgjort sin uppgift att forse kommunerna och
skolorna med utvirderingsinstrument. Resurserna och kunskaperna i
kommunerna &r otillréckliga for att de sjdlva skall kunna ta ansvar for
att & fram sédana.

Problemen belystes med stort eftertryck i utvarderingen for 1996 1
Stockholms kommun (Skolfakta). I den utpekades en hogstadieskola
som mycket délig trots att skolans fyra niondeklasser placerade sig
som etta, trea, atta och tretton i en nationell kunskapstivling med runt
500 deltagande niondeklassare. De negativa resultaten i utvérde-
ringen, som bland annat byggde pd métningar av elevers och for-
dldrars attityder, ledde till att skolan forlorade 100 av de 150 elever
som rent geografiskt tillhor skolans upptagningsomriade. Det
motsvarar tre miljoner kronor eller fyra larartjénster.

ooo
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Trakigt att bli amnad och hamtad

Nér man kom till dagis var det trékigt att bli lamnad.
Och ndr man blev himtad var det ocksa trakigt for
man hade sé kul.

Det trakiga med dagis var att man var tvungen att
gé ut fast det regnade. Nér det var varmt ville vi barn
ta av oss tjocktrdjorna, men det fick vi inte. Nér det
blev sommar tog froknarna fram bassdnger och
héllde i1 vatten s& att vi kunde bara. Vattnet var
iskallet.

Efter varje mél skulle man sova, men jag kunde
inte sova. Vid sidan av dagiset lag Vattentorns-
skogen. Dit fick man ga nir man fyllde fem ér. De
som inte fick komma ut dit stod och hingde vid
staketet. Ibland smet ndgon ut, och da fick ingen ga
ut pa flera dagar.

Martin, 8 ar
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Min mamma dricker sprit

Jag gick ut fran skolan. Mamma och jag hade brakat
innan jag gick hemmifran. Mamma och pappa har
varit skilda 1 ett ar. Jag ville inte alls ga hem.

— Ska du ga med till fotbollsplan?

— Nej, jag méste hem.

Jag gick sakta upp till trappuppgangen. Jag satt i
nyckeln i nyckelhélet. Jag vred om. Mamma satt vid
koksbordet och drack sprit som vanligt. Hon slog till
mig pa kinden. Jag borjade grata. Jag sprang sé fort
mina ben orkade. Jag visste inte vart jag skulle
springa. S& satte jag mig ner. Jag vet inte hur ldnge
jag satt dir. Det hade borjat regna. Jag ville inte ga
hem. Men jag var ju tvungen. P4 vigen hem motte
jag min moster och talade om for henne vad som
hade hdnt. Hon sa att barn har lika stor ritt som
vuxna. Att barn ocksa har rétt att sdga till om saker.
Naér jag kom hem satt mamma och grit. Hon lovade
att aldrig mer sla mig. Jag fick en kram och det var
skont.

Sanna, 11 ar

Barnets basta

1. Barn har rétt till att f4 hjdlp om han eller hon blir

mobbad.

2. Barn fér inte bli misshandlade.

3. Barn har ritt att fa mat och dryck.

4. Barn har rétt att fa tréffa sina foréldrar

5. Barn har rétt till att f ldra sig saker i skolan.
Andreas, 11 ar
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Barns basta ar samhallets
basta

Av Per Olav Tiller

Barns stallning i samhallet ar sddan att det kravs
av barn att de har langt storre formaga att se
varlden med "vuxna 6gon” an det kravs av vuxna
att se varlden med barns 6gon. Vi maste lara oss
att lyssna och respektera barn. Barn har kunskap
som vi behdver for att kunna verka for samhallets
basta.

Den mest anvindbara artikeln i Barnkonventionen for att utveckla en
politik som ska framja “barnets bésta” ar artikel 12. Enligt denna ska
staten “tillforsékra det barn som dr i stdnd att bilda egna asikter ritten
att fritt uttrycka dessa i alla frdgor som ror barnet, varvid barnets
asikter skall tillmétas betydelse i forhallande till barnets alder och
mognad”. Artikeln innehéller ett synnerligen valbehovligt skydd mot
vuxnas godtycklighet vid behandling av barn och den &dr samtidigt en
végvisare nir det géller att klargbra vad som é&r “barnets bésta”.
Artikeln ger ocksa en anvisning om att vi ska betrakta barnet som en
sakkunnig expert pa sin egen situation, vilket i sig innebar att vi totalt
maste omvardera vara viktigaste kéllor néar det géller att klarldgga
barns egentliga intressen.

Det har av tradition inte ansetts som nodvandigt att ta hansyn till
barns mening. Den starkare réttsliga stéllning, som Barnkonventionen
hir ger barnet, medfor ocksa en plikt for fordldrar eller andra
vardnadshavare att ta hénsyn till barnets yttranden. Mer positivt
uttryckt innebdér artikel 12 en motsvarande rétt for de personer som
har ansvaret eller 4r talesmén for barnet att ge uttryck for barnets
uppfattning.

Jag menar att oavsett barnets alder dr ett sddant hansynstagande
nodvandigt. Darfor blir det problematiskt nér det i forsta punkten av
artikel 12 heter att ’barn, som &r i stand att bilda egna asikter” och att
barnets synpunkter ska “’tillmétas betydelse i forhéllande till barnets
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alder och mognad”. Ofta uppfattas inte den nyfoddes protestskrik
eller tvaaringens grat som en ’synpunkt” som ska tillmétas betydelse
i forhéllande till barnets alder och mognad”. Det kan darfor verka
underforstatt att barnet méste ha uppnatt en viss alder och en viss
mognad for att dess uttryck ska tillmétas betydelse.

Jag menar dock att det varje dag énda fran barnets fodelse fattas
beslut om forhéllanden som berér barnet och ska man arbeta for
“barnets bista” maste hiansyn tas till barnets eget uttryck fran forsta
stund. Fordldrarnas uppgift dr ju just att fatta sddana beslut. Men
denna uppgift kan de knappast utfora utan att basera sig pé barnets
egna yttranden om sin situation. Med andra ord: barnet maste "’bli
hort”.

Det visentliga ar alltsa, att vi utifran det rattighetstinkande, som
ligger till grund for Barnkonventionen 6ppnar vara 6gon for barnets
uttryck. Detta resonemang berdr en annan aspekt: Mottagarens, den
vuxnes, formaga att forsta och tolka barnets uttalanden. Det &r oftast
mottagarens egenskaper, som dr avgdrande for om ett budskap ar
forstaeligt eller ej.

Empati, insikt och kunskap
Verkan av vara beslut och atgirder hidnger ihop med hur barn
upplever dessa beslut. For att frimja barns intressen behover vi bttre
kunskap om hur olika beslut och atgérder uppfattas av barn och vilka
konsekvenser dessa egentligen far for barnen. Det handlar om en
allmén kunskap och insikt om samhélle och kultur sett med barnets
bésta for dgonen. Och 1 detta arbete behdver vi barn sjélva som
sakkunniga medarbetare. Om vi pa allvar anstrdnger oss for att se
barns uppvéxtmiljo utifrdn barnens synvinkel, kommer vi kanske att
upptécka vésentliga drag i samhéllet som annars skulle forbli osedda.

Om vi tinker ndrmare efter, forstar vi, att det finns mycket
kunskap som bara barn sjdlva har, men som vuxna &r beroende av for
att kunna verka for barns och samhiéllets basta. Att barns yttrande-
frihet forstirks genom Barnkonventionen Idser inte detta problem,
dérfor att den kunskap som vi behdver dr en kunskap som troligen de
minst talfora och socialt kompetenta barnen har. Dessutom &r barns
stdllning i samhaéllet generellt sett sddan att det krévs av barn att de
har langt storre formaga att se varlden med ”vuxna 6gon” &n det krivs
av vuxna att se virlden med barns 6gon.

Vi kan med goda skél argumentera for barns yttrandefrihet och
skyldigheten att lyssna p& deras mening utifr&n rent humanitéra,
etiska principer. Réttighetstainkande och ideal om demokrati och
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En snall farbror

Jag sprang ner langst gatan. Jag ramlade. D4 kom en
dldre man, kanske 66 ar. Han hjilpte mig upp och
fragade vart jag bodde. Jag sa var jag bodde.
— Da gér vi dit, sa han.
— Haér har du ett pléster, sa han sen.
— Tack, svarade jag.
Oscar, 11 ar

jémstélldhet, och inte minst vér inlevelse i barnens kénsloliv, krdver
att vi inte lingre kan ignorera eller gora narr av barns uttryck och
synpunkter. Denna bas for att stirka barnets stillning far inte
innebdra, att vi bortser fran ett argument, som inte bara &r baserat pa
sadana etiska principer, ndmligen att en adekvat behandling av barn —
bade i den privata sfaren och i den offentliga — &r helt avhingigt av
barnet som informant av den kunskap, den erfarenhet och framfor allt
barnets egen upplevelse av situationen, som barnet kan bidra med.

Rent allmént kan vi konstatera att adekvat omsorg om barn
forutsitter en integrerad helhet av tre element eller tre komponenter:
Kénsla, forstaelse och fardighet, det vill sdga ett emotionellt, ett
kognitivt och ett instrumentellt vixelspel. Det kdnslomaéssiga eller
emotionella elementet kan sammanfattas i begreppet “empati”, det vill
sdga inlevelse, medkénsla och en form av identifiering. Utifran
empatisk synvinkel upplever vi barns uttrycksfrihet och medverkan
som ett behov: Vi ”’lider med” barnet och vi blir motiverade till att
hjélpa och bista.

Denna inlevelse i barns situation ar en forutséttning for forstaelse.
Den forstandsméssiga, kognitiva, komponenten &r beroende av
empati. Med enbart insikt och kunskap utan kontakt med kéanslor
finner man séllan 16sningar pa problem. Genom att identifiera oss
med barnet ddremot kan kreativa 16sningar utvecklas. Men inlevelse
och empati forutsitter ockséd kunskap. Vi maste veta, vad barnet
kénner och vad barnet tdnker. Bade kénslor och forstaelse bestimmer
saledes hur vi behandlar barn.

I vér tid domineras arbetslivet av prestation, utférande, insats och
teknik. Faran i véra dagar ar att man ldgger tonvikten vid instrumen-
talitet, vid handlande, vid prestationen. Darfor ar det sarskilt viktigt
att man & barnets végnar ser till att omsorgen om barn motiveras av
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empati, insikt och kunskap. Det bésta botemedlet ar inlevelse i barnets
egen virld, respekten for barnet som vittne och informant. Denna
respekt ar i sista hand en respekt for oss sjilva.

Respekt for barn saknas

Denna respekt saknas i hdg grad i vart samhille. Vi talar om att barn
”bor i ett fraimmande land”, som det heter i en sang. Populéra historier
med titlar a la ”Ur barnamun” ar en kélla bade till underhallning och
till att ge vuxna ménniskor en ofta svarligen uppnabar sjilvkénsla.
Orsakerna till den bristande tilltron till barns uttalanden och att vi ofta
negligerar barnets egen uppfattning aterfinns framst i attityder, som ar
grundldggande i var kultur, som ar sd utbredda i den allménna
opinionen och den offentliga bilden av barn att vi knappt ser det. For
trots att man med viss rétt kan sdga, att vi i dag har ett ganska
barntillvint samhélle, verkar vér instillning till barn och barndom
vara lindrigt sagt starkt priglad av ambivalens. Vi framstar som
barntillvinda samtidigt som vart forhéllande till barn och barndom
préglas av avstédnd och brist pa dkta respekt.

Nar vi till exempel karaktiriserar barn och barndom anvénds ofta
negativt laddade begrepp och ord som omogen, infantil, barnslig,
outvecklad, oansvarig, beroende osv. Samtidigt finns en tendens att
glorifiera barndomen som lycklig och sorglds, en bild av barndomen

Dom sa "kines” till mig pa dagis
Jag blev retad redan pa dagis. Dom retade mig for att
jag ar Korean. Dom sa “’kines” till mig.

Alla barnen pa dagis hade 10ss. Jag kramade
ndgra, men jag fick inte 16ss.

P& dagis at vi kring runda bord, vi sov pa roda
madrasser och vita kuddar. Nér vi var ute akte jag
sparkcykel, gungade i ett traktordéck istillet for att
gunga i bilddck. Vi hade fyra traktordédck. P& dagis
gjorde vi halsband och parlplattor.

Malin, 9 ar
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som naturligtvis ar felaktig. P4 detta sitt markerar vi ett avstands-
tagande till barndomen som troligen har implikationer pa var formaga
att respektera, att se och mota barn. Det ar forst nédr vi vuxna far
psykiska problem som vi genom professionell hjdlp forsoker ta tag i
barndomen (atminstone var egen) pa allvar.

Det é&r litt att finna exempel péd de vuxnas “definitionsmakt” i
forhallande till barnet, det vill sdga att vi rdknar med den vuxnes
perspektiv som det ritta och dirmed barnets som det felaktiga. Vi
sdger att barnet ar “for litet” 1 forhallande till dorrhandtaget, trapp-
steget, stolen. Vi séger inte att dorren, trappsteget eller stolen &r for
stor eller for hog. Darmed “overkliggdr” vi barnets upplevda varld.
Ett annat exempel pa vuxnas defintionsmakt dr, som ndmndes ovan,
betoningen av barnet som inkompetent, outvecklat och — i var kultur —
mindervardig.

Det finns skal att tro, att ambivalensen inf6ér barn och barndom, &r
ett grundelement i var kultur. I varje fall &r det pafallande, att barnet &
ena sidan framstills som sjélva idealet, som hos Kristus: ”Om ni icke
blir som barn...” och "Himmelriket hor dessa till”, och & andra sidan,
som hos Paulus, framstills just som det ofullkomna, nér han klagar
over sitt tidigare liv dé han “’ténkte som ett barn, talade som ett barn”.
Forestillningen om barnets oskuld, i det forsta fallet, innebér troligen
ocksa dess ovetskap och ddrmed oanvidndbarhet som “vittne”, medan
bilden i det andra fallet av barnet som bérare av synd och fordarv
antyder dess 16gnaktighet.

Dikt om barnets basta

Foraldrar
lek och
kompisar
ar tre sma ord
som &r viktiga for
barnets vard
Lina, 11 ar
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Emancipation var ursprungligen beteckningen pa en sed i det antika
Rom. Den bestod av att ett barn fordes fram av sin far pa Forum och
forklarades vara en medlem av samhéllet. Det ingick i denna sed, att
barnet hade mojlighet att neka, att séga nej till sin nya status och
stillning. Det &r inte kint, om négot barn utnyttjade denna rétt. Det ar
inte sannolikt att det skedde, eftersom man séllan hor talas om att
nagon frivilligt har avstatt frdn en priviligerad stillning, fran 6kade
rittigheter, fran medbestimmande och deltagande i samhillets
angeldgenheter. Och det ar vél knappast troligt att barnet skulle
foredra att bli kvar i ett tillstind av beroende, omyndighet och lag
status rent allmént. Skulle ndgon kunna vilja barndom framfor
vuxenstatus?

Barnets arhundrade

De senaste decennierna kan i manga avseenden sdgas ha varit en
epok, som priglats av “barnets emancipation”. Institutioner och
barnombudsman, barnforskning, utbildningscentra for social barn-
och ungdomsverksamhet, och den aktuella sanktioneringen av
formella rattigheter for barn kan tas som exempel. Den forskning som
pavisar barnets tidigt utvecklade sociala kompetent, sociala kognition
och motivation har i hog grad bidragit till att barnet starkare nu &n
nagon gang tidigare framstar som en “social person”. Forutom att
barnets rattigheter har forstarkts, har barn ocksa borjat fa status som
informanter och deltagare i forskningen. Men det finns fortfarande
allvarliga problem, till exempel vad géller barnets stéllning som vittne
1 rttsprocesser.

Situationen ar fortfarande den, att barnets intressen maste frimjas
genom “talesmén”, genom representanter eller bitrdden som inte utses
av barnet sjélv. Och nir barnets problem hamnar i konflikt med dessa
ansvariga eller inblandade personer, eller i konflikt mellan dessa, ar
barnets verkliga rattsskydd mycket svagt, om det 6verhuvudtaget
finns.

Emancipation &r forenat med lika mojligheter, lika réttigheter och
lika tillgéng till resurser och materiella forméner. I de nordiska sam-
héllena, dér vi hyllar likvérde, rittvisa och gemensamt ansvar som
grundldggande principer, har det legat néra till hands att rikna med att
barnens villkor forbaittras i samma takt som befolkningens valfard
oOkar generellt. Och har inte barnen i vara nordiska ldnder det béttre i
dag jamfort med tidigare? Har inte levnadsstandarden stiandigt okat
och livsvillkoren blivit battre?
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Men vad ar det som har blivit battre? Denna fraga ar beréttigad. Vi
ar nog alla eniga om att barn utgdr en viktig del av befolkningen och
att de bor fa sin del av vélfardsokningen. Men det finns en rad
element i var vélfardsteori som kanske inte passar lika vél in pa barn
som pa vuxna. Det dr framfor allt den “asociala” priageln pa véra
vélfardsmél som dr problematisk i sammanhanget. Det har till
exempel varit vanligt att méta “bostadsstandard” med ett tal for
antalet utrymmen, rum per person i en familj eller ett hushéll. Men ar
det nddvandigtvis béttre for barn att ha fem rum till férfogande &n att
vara fem barn i ett rum? Det &r faktiskt inte orimligt att friga om var
stravan efter att skapa ett valfardssamhiélle haft negativa konsekvenser
for barndomen som existensform, som kultur och livsfas, trots att
barns materiella situation avsevirt forbéttrats.

Barndomens livskvalitet ar i sérskilt hog grad en frdga om
relationer, mellan barnet och ”’de andra”. Det dr i detta perspektiv som
nétverksbegreppen kan komma till nytta. Natverksmedlemmarnas
matbara individuella vélfard sager litet eller inget om kvaliteten pé
relationerna dem emellan, och ddrmed heller inget om kvaliteten pa
det sociala nétverket, det vill sdga barnets sociala miljo.

Barndom — en livsfas

Barn ses ofta som en egen befolkningsgrupp samtidigt som barndom
ar en beteckning pa en livsfas, som vi alla gar igenom. Nér vi talar om
barn har vi inte bara att géra med ménniskor i en viss alder, utan
ockséd med en egen existens, en egen livskvalitet, upplevelseform.
Kort sagt: ett grundldggande ménskligt och kulturellt vdrde. Pro-
blemet med detta virde &r att det ofta hamnar i kollision med vart
samhilles uppfattning av den vuxne som den egentliga ménniskan.
Mot bakgrund av var bild av denna egentliga ménniska blir barn-
domen ett tillstdnd av handikapp, ett hinder och en broms pé vigen
mot “sjalvforverkligande”. Och pé samhéllsniva blir barn en belast-
ning eller en bdrda och ddrmed alltfor ofta ett hinder for samhéllets
utveckling av de ideala, oberoende méinniskorna. Barndom blir
ddrmed ett hot mot den fullindade ménniskans ’sjalvforverkligande”
samtidigt som barndomen &r en forberedande fas i utvecklingen mot
just detta mal.

Barndomen blir ddirmed en fas av ”forberedelse” for det egentliga,
det verkliga ménniskolivet, som &r det vuxna livet. Och vi forsoker
gora denna fas s effektiv och nyttig som mojligt. Men med en sadan
inriktning riskerar vi att barndomen berdvas sitt egenvérde. Vi ser da
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inte langre egenvérdet med barns kultur och lek, upplevelseform och
aktivitet, utan gor detta till “rekreation”.

Ju mer ett samhille l4gger vikt vid konkurrens, produktion och
prestation desto mindre virde far de manniskor som inte kan bidra till
detta (om de nu inte betraktas som lovande “rekryter” i detta samman-
hang). I ett sddant samhélle blir ocksé omsorgen om gamla ménniskor
ett forsummat omrade.

Att barn har fatt det béttre i vélfardssamhillet dr séledes en
sanning med modifikation. Den norske opinionsforskaren Ottar
Hellevik har skrivit att "alla forutsidgelser om att vi skulle bli mer
intresserade av varden, av egen utveckling, miljo, konst och kultur om
bara de materiella behoven var tickta, har grundligt kommit pa
skam”. De har kommit pa skam pa det viset, att “virden” gjorts
synonymt med pengar, “egen utveckling” med egotrippning, "kultur”
med underhéllning. I kolvattnet frdn den strdlande ekonomiska
utvecklingen blir vi enligt denne forskare “mer hagalna, mindre
villiga till att ge u-hjdlp och ta emot flyktingar ...” och visar mer
“intresse av att behdlla de mesta pengarna for oss sjélva”.

Att arbeta for att frimja barnens bésta méaste innebéra att man
forsvarar barnets rétt att ha en barndom, barnets ritt att bara vara
barn. Eftersom barn inte dr en kategori pd samma sétt som till
exempel kvinnor, svenskar, muslimer eller fargblinda &r det inte s&
latt att anvinda principer om jamstélldhet. En befolkningskategori
kan inte jamforas med en livsfas. Kvinnor blir inte mén och de flesta
behaller sin religiosa tro och sin nationalitet genom hela livet. Att
prioritera barn betyder darfor att méanniskor i en viss livsfas ges vissa
fordelar pa bekostnad av andra faser under samma livsforlopp.

En sadan prioritering av barn innebdr att vissa kulturella och
samhéllsméassiga virden prioriteras framfor andra. Vi kan i detta
sammanhang jimfora barn och gamla. Det som hjélper och stoder
ménniskor i den tidigaste livsfasen innebéar ofta dven ett stod i den
sista fasen i livet. Det ér till exempel en fordel bade for barn och
gamla att man har mer &n ett par sekunder pa sig att ga 6ver gatan, att
det finns vilostéllen inne i stadskdrnorna, att man inte behdver bo
ensam osv. Detta innebér att nagra maste avsta fran att kora sé fort de
vill, fran att bebygga all ledig mark, fran total rorelsefrihet. Priorite-
ring av barnets bista innebdr inskrdnkningar av vissa aktiviteter i
andra livsfaser, 4ven om de kanske uppfattas som ekonomiskt
l6onsamma eller nodvéndiga.
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Den nya barndomen

En wundersékning, som utforts vid Norskt Senter for
Barneforskning ger en bild av ndgot som vi kan kalla "den nya
barndomen”. Ett stort antal informanter, socialarbetare,
forskolldrare, larare, sjukskoterskor och andra yrkesgrupper samt
forildrar fick svara pa fragor om vad som kannetecknar barndom
i dag, jamfort med deras egen barndom. Det foref6ll vara stor
enighet kring att det som kidnnetecknar dagens barndom ir
faktorer som bland annat valfrihet, deltagande, kontroll av
situationer, spianning, utlevelse och vinskap.

Det ir i dessa faktorer som vi samtidigt finner det "ideala”
barnet, och det ir en bild av ett barn med stor kompetens, ett
barn som ir aktivt deltagande, som har formaga att vilja mellan
en olika alternativa vigar i livet, som har ett stort socialt
umginge, som har férmaéga till utlevelse och samtidigt kontroll
och sjilvbehirskning. Detta ger ocksd en bild av de ideala
forildrarna. Det idr forildrar som kan ge sina soner och dottrar
en sddan barndom. Samtidigt visade det sig att forildrarnas
kontakt med sina barn blivit simre pid grund av tidsndd,
osiakerhet och instabilitet i familjen. Lite tillspetsat kan man siga
att undersokningen manade fram en bild av hjilplosa foraldrar
och kompetenta barn.

Detta avspeglar troligen ett samhille och en kultur, som
betonar autonomi, sjilvstindighet, sjialvhavdelse och
konkurrensformédga. Dagens barn utvecklar ofta dessa hogt
viardesatta egenskaper och just darfor behover barn, som inte har
samma forutsittningar att utvecklas pa detta sitt, erkdnnande
och sirskilt skydd. Andra minskliga varden — det "gammeldags”
barnet — behover med andra ord ett "artskydd”. Det barn, som
kan tala for sig, dr inte det som i forsta hand behover en
talesman. Kultur ir att skydda det, som annars inte skulle ha
overlevt. Kultur dr omsorg om den svage.

Det ar darfor viktigt att i forsta hand prioritera de barn, som
framstar som de allra svagaste. Det ir viktigt att det finns en
sirskild offentlig instans, som utan krav pa storande lojalitet mot
andra instanser, ir barnens talesman. Denna ska frimja barns
vilfird och bevaka att andra instanser tillvaratar alla barns bista.
For det forhéller sig tyvarr sd, att barnets generellt sett svaga
stallning i alla relationer leder till att dess personskydd tillvaratas
av personer eller instanser, som barnet kan vara i konflikt med.
Men dven om det inte foreligger ndgon sddan konflikt, kan det
rada olika meningar om faktiska férhéllanden. Ofta utgdr man, i
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sddana konflikter, ifrén att vuxna har storre trovirdighet dn
barn, vilket leder till att barnets version undertrycks.

[ vart arbete for barnens bista betonas i ménga sammanhang
nodvindigheten av en bestimd slags aktsamhet, nir det giller
upplysningar om barn, om deras beteende, upplevelser och
levnadsforhallanden. Denna aktsamhet innehéller ofta en skepsis
till information som barn lamnar, vilket barn sjilva inte har
sirskild stor mojlighet att kontrollera.

Ett hotat rike

Barndomen ir i dag hotad i flera avseenden. Det finns i vara
dagar tydliga tendenser till att barndomen s3 att siga "its upp
uppifrén”, det vill siga att barndom som livsfas forkortas. Under
loppet av de senaste generationerna har fasen "ungdom” kommit
att striacka sig fran 11-12-arsdldern till cirka 30 &r. D& blir
livsfasen "barndom” vildigt kort. Och fasen "forskolebarn”
forkortas genom att skolplikten intriader tidigare, moijligtvis
ocksd genom att skolans pedagogik och mélsittningar nér in i
daghemsinstitutionerna.

Samtidigt exploateras barndomen alltmer kommersiellt. Barn
ir attraktiva inslag i reklam, de ses som kunder, kopare, som
malgrupp for handel och kommersialism. De ir eftertraktade
modeller i modevirlden, men dven inom porrindustrin och som
barnarbetare.

Arbetet for barnets bista maste vara en kamp for att framja
bestamda samhillsmassiga virden och motarbeta krafter, som
berévar den yngsta generationen dess barndom. Fors inte den
kampen kommer vi knappast att uppnd mer in att fa tilldtelse
till att gora ett stindigt "reparationsarbete”, att verkstilla en
serie kompensationer for det territorium, den livsform och den
kultur som vi alla blir berévade vid utvecklingen mot ett allt
hérdare konkurrenssamhille.

Vikan, som nimnts, betrakta barndomen bide som en livsfas
och som en existensform. Gér vi till skonlitteraturen finner vi en
intressant metafor eller bildsprdk med anknytning till
barndomen. I en romantisk tradition har barndomen uppfattats
som en form av "natur”, god eller ond. Aven om vi ldgger sidana
romantiska forestillningar & sidan, 4r "landskap” och "rike” en
traffande metafor. Nordiska diktare och forfattare av annars
tamligen olika karaktir har ofta beskrivit och uppfattat
barndomen som ett eget rike, ett land for sig.
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Vi kan ha god anvindning av en sddan bild. For pd méanga sitt
kan arbetet for barnets basta jamforas med att forsvara ett rike,
som hotas frdn ménga hall.

oo
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Husdjur och gosedjur

Barn borde fi husdjur och gosedjur och barn
borde bestimma mer. De borde f& g& pé idrott
och dom skulle {3 bo i nya hus. Barn borde fa
mer mat och mer rent vatten. Jag tycker att
vuxna ska bestimma mindre och barn ska
bestimma mer. Vuxna ska jobba men barn ska
inte jobba. Barn borde inte slass och inte sparkas.

Dom som bor dir det ir kris ska f4 komma till
ett rikt land med deras forildrar s& att barnen

inte blir gatubarn.
Michael, 10 dr
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