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Till utbildningsminister Jan Bjorklund

Vid regeringssammantridet den 12 juni 2008 bemyndigade reger-
ingen utbildningsminister Jan Bjérklund att tillkalla en delegation
med uppdrag att utifrdn skolans virdegrundsuppdrag lyfta fram
och utveckla kunskap om jimstilldhet i skolan (dir. 2008:75).

Den 10 november 2008 férordnades SACO-ordféranden Anna
Ekstrom att leda delegationen. Till ledaméter i delegationen férordna-
des samma dag liraren Viktor Bergsten, likaren Gorel Brikenhielm,
journalisten Isobel Hadley-Kamptz, universitetslektorn Ann
Heberlein, professorn Martin Ingvar, jimstilldhetshandliggaren
Torbjérn Messing, nationalekonomen Krister Sund, filosofie doktorn
Birgitta Wistrand och professorn Ebba Witt-Brattstrom.

Som experter 1 utredningen forordnades den 13 januari 2009
departementssekreteraren Mattias Sjostrand, forste vice ordféranden
Per Wadman, verksamhetschefen Per-Ove Wramstedt, ombuds-
mannen Karin Amossa och departementssekreteraren Linda
Osterberg.

Den 6 april entledigades Ann Heberlein frdn uppdraget som
ledamot i delegationen. Samma dag entledigades Linda Osterberg
och Mattias Sj6strand som experter och ersattes av imnesrddet Lars
Wittenmark och departementssekreteraren Kristina Cunningham.
Den 26 maj entledigades Per Wadman frin uppdraget som expert i
utredningen. Den 2 juni férordnades forste vice ordféranden
Anders Almgren som expert 1 utredningen.

I sekretariatet har ingitt Ulf Andersson som huvudsekreterare
och Elisabet Wahl som sekreterare frin och med den 10 november
2008. Kent Eriksson har varit sekreterare frin och med den
24 november 2008. Ingrid Sundin har varit utredningens assistent.

Delegationen antog vid sitt férsta mote namnet DEJA — Dele-
gationen for jimstilldhet i skolan (U 2008:08).

Genom beslut den 19 februari 2009 fick utredningen férlingd
tid f6r delbetinkandet till den 1 juli 2009 (dir. 2009:12).



Vi f&r hirmed 6verlimna delbetinkandet Flickor och pojkar 1

skolan — hur jimstillt ir det? (SOU 2009:64).

Utredningens slutbetinkande limnas i enlighet med direktiven

den 30 augusti 2010.
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Sammanfattning

Jimstilldhet ir en del av de grundliggande demokratiska virden
som ingdr 1 de nationella milen for skolan. Jimstilldhet rider nir
min och kvinnor har samma rittigheter, skyldigheter och mojlig-
heter. Vir delegation har 1 uppdrag att lyfta fram och utveckla kun-
skap om jimstilldhet i skolan, utifrin skolans virdegrundsuppdrag
(dir. 2008:75).

I detta delbetinkande redovisar vi uppgifter om flickors och
unga kvinnors samt pojkars och unga mins villkor, férhillningssitt
och agerande i sambhillet frdn 1990-talet och framit. Dessutom
redovisar vi forindringar 1 flickors och pojkars attityder, beteenden
och prestationer i skolan under samma tid. I betinkandet redogor
vi ocksd f6r forskningsbaserade réon om orsaker till konsskillnader 1
attityder och skolprestationer, och f6r bedémningar om behovet av
ytterligare forskning.

Flickor och pojkar i samhallet

De flesta ungdomar mir bra och trivs med livet. Men psykiska pro-
blem har blivit avsevirt vanligare bland ungdomar av bida koénen
under de senaste tvd decennierna. Nu som tidigare ir det fler
flickor dn pojkar som mir diligt. Den sjilvuppleda stressen har
ocksd okat bland bide flickor och pojkar, och flickor upplever
stress 1 storre utstrickning dn pojkar. Orsakerna till den 6kande
forekomsten av psykiska problem bland unga ir inte kinda. En lik-
artad utveckling finns i flera jimférbara linder.

Det ir svdrare 1 dag fér ungdomar att f3 jobb och bostad efter
skolan 4n vad som vad fallet for ett par decennier sedan. Detta kan
ha gett upphov till en 6kad press pd minga unga minniskor. Ung-
domar som har svdrigheter 1 skolan ir sirskilt utsatta. Men idven
ungdomar som presterar vil 1 skolan kan kiinna en oro eftersom det
krivs hoga betyg foér att komma in p8 minga utbildningar efter
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grundskolan eller gymnasiet. Oron f6r framtiden och krav pd att
prestera bra 1 skolan kan vara en tinkbar forklaring till den 6kade
forekomsten av psykisk ohilsa. Flera studier har visat att flickor
oroar sig mer for sitt utseende och sin kroppsvikt dn pojkar. Flick-
ors kroppsbild och sjilvkinsla férsimras 1 samband med puber-
teten. Minga ungdomar ir aktiva socialt och i féreningsliv, sam-
tidigt som skolan ska skétas. Det finns indikationer pd att ung-
domarna sover for lite, nigot som 1 sd fall kan ge upphov till
stressreaktioner.

Att den psykiska ohilsan och stressen har 6kat 6ver tid kan
tyckas vara paradoxalt. I Sverige ir vilfirdssystemen vil utbyggda,
och andelen fattiga barn ir lig. Rent objektivt har m&nga ungdomar
det bra 1 virt land, dven om det dessvirre dven finns ungdomar som
far illa pd olika sitt. Det bor noteras att skillnader 6ver tid 1 psykisk
ohilsa och upplevd stress kan uttrycka férskjutningar i1 virderingar
eller férvintningar, och dirmed inte nédvindigtvis behdver spegla
faktiska forindringar 1 livsvillkor. Begreppet stress kan ocksd
beteckna olika saker. Begreppet anvinds ibland fér att beskriva ett
tillstdnd som foéljer av traumatiska upplevelser 1 livet. Stress
anvinds ocksi allmint som synonym foér att md daligt. Stress
anvinds dven som synonym foér exempelvis jikt eller ridsla for att
inte hinna med. I fysiologisk bemirkelse kan man skilja pd positiv
och negativ stress. En fysiologisk stressreaktion innebir att krop-
pens energiforrdd mobiliseras, infér en arbetsuppgifter eller
anspinning av ndgot slag. Detta kan vara stimulerande och positivt.
Det negativa uppstér i1 detta fall férst om det visar sig att stressen
blir 1dngvarig och leder till symtom eller sjukdom, exempelvis ett
nedsatt immunférsvar.

Utvecklingen av internet, mobiltelefoni och TV-medier har
under loppet av 20 &r paverkat ungdomars levnadsvanor, kulturska-
pande och virderingar. Utvecklingen av nya medier och kommu-
nikationsvigar har gett stora mojligheter. Flickor och pojkar
anvinder nitet pd olika sitt. Flickor kommunicerar med andra, det
vill siga till att chatta och mejla, 1 hogre utstrickning samt ir pd
sajter som till exempel Bilddagboken eller Facebook. Pojkar anvin-
der 1 storre utstrickning nitet for att spela spel och titta pa klipp.
Nitet kan ocksd anvindas fér mobbning, trakasserier och sexuella
overgrepp. Ett problem ir att material som enkelt postas pd nitet,
som en bild, snabbt kan kopieras i tusentals och spridas. Aven om
ursprungsbilden tas bort ir det inte mojligt att ta bort alla kopior
av bilden. De nya kommunikationsmedlen har inneburit att minga
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*stindigt ir uppkopplade”, vilket forstds underlittar kontakterna
mellan minniskor. Men kanske ir kravet pd att stindigt var nibar
iven ett stressmoment i tillvaron fér unga minniskor.

Flickor och pojkar i skolan

De flesta elever i den svenska skolan uppger att de trivs bra — bide
med sin skolging och med sina lirare. Trivseln verkar dock hogre
bland flickor dn bland pojkar. Samtidigt visar andra undersékningar
att en stor andel av de svenska eleverna kinner sig stressade, nigot
som framfér allt giller flickorna. Lixor och hemuppgifter samt de
egna forvintningarna och kraven ir de faktorer som frimst
framkallar stressen.

Sambhillet ser allvarligt pd vild, hot och krinkningar i skolan.
Det finns exempelvis flera lagar som syftar till att férebygga upp-
komsten av sidana problem. Krinkningar behover inte vara sexuali-
serade och dirigenom utryck for bristande jimstilldhet, men kan
vara det. Krinkningar férekommer, och det ir ett allvarligt pro-
blem.

Flickor kinner sig mer utsatta dn pojkar fér 1 stort sett alla for-
mer av krinkningar i1 skolan. Pojkar framstir som mer aktiva in
flickor nir det giller att behandla andra illa. Spriket kan anvindas
for att uppritthilla maktférhillanden som rdder mellan olika grup-
per av minniskor. Ord som “hora”, *bog” eller “kirring” kan
anvindas for att fértrycka genom att anspela pd att en grupp min-
niskor ir mindre vird. Sexualiserad mobbning kan dven bestd av
olika former av fysiska évergrepp.

Generellt giller att pojkarna pratar mest 1 klassrummet och far
mest uppmirksamhet av pedagogerna. Flickorna ir 1 allminhet
tystare, och tilldelas och accepterar rollen som ordningsskapare.
Att 8 komma till tals och bli lyssnad pd har stor betydelse 1 det
sociala livet. Att inte ge en person utrymme att uttrycka sina dsik-
ter dr ett effektivt sdtt att inskrinka hennes inflytande. Det ir svért
att veta vilka konsekvenserna blir 1 vuxenlivet av att flickor fort-
farande i dagens skola verkar socialiseras in i rollen som tysta och
snilla ordningsskapare, medan pojkar 1 hogre grad tillits busa och
ifrigasitta, avbryta och ta ordet frdn andra samt ibland dven utsitta
flickorna for krinkande tillmilen. Kan grunden till unga kvinnors
simre sjilvkinsla dtminstone delvis ha sin grund 1 den ojimlika
situationen i klassrummet? Bilden frin forskningen under senare ir
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ir dock inte entydig. Det finns forskning som visar att flickor
numera tar mer plats i klassrummet in tidigare, men dven forskning
som visar pd nog si traditionella konsmonster.

Det bér dock tilliggas att betydelsen av att bli kallad konsord
eller exempelvis “hora” eller ”b6g” kan variera. Ungdomar upp-
fattar inte alltid dessa epitet som krinkande. Vuxenvirldens virde-
ringar kan alltsd 1 viss min vara annorlunda in ungdomarnas. Men
det kan ocksd hinda att ett tilltal med konsord frin en elev till en
annan uppfattas som krinkande av den som blir utsatt, utan att
detta varit avsikten. Det ir givetvis hursomhelst en angeligen upp-
gift f6r skolan att stivja grovt eller sexualiserat sprakbruk.

En annan kénsskillnad giller attityden till inflytande. Flickor
uppger oftare in pojkar att de vill och kan paverka. Enkitsvar frn
elever rorande inflytande i skolan tyder pd att lirare och annan
skolpersonal lyssnar mer pd flickor in pd pojkar. Samtidigt som
uppger fler pojkar in flickor att de ir ointresserade av inflytande.

Det finns elever som har fr@nvaro i skolan pd grund av att de
inte fir delta 1 viss undervisning for sina férildrar: det rér frimst
imnet idrott och hilsa och exempelvis simundervisning, dir sirskilt
flickorna férhindras att delta, men dven sex- och samlevnadsunder-
visning. I en undersékning uppger 8 % av alla elever att deras for-
ildrar inte tilliter dem att delta i vissa inslag och dmnen.

Programvalen till gymnasiet dr vildigt konsstereotypa. Endast
tre av 17 nationella program uppvisar en jimn koénstérdelning i
intervallet 40-60 %. Forklaringen till den ojimna koénsfordelningen
pd mdnga gymnasieprogram kan antas vara att samhillets forvint-
ningar pd vilka yrken som ir limpliga fér unga flickor respektive
unga min reellt sett begrinsar individens utbildnings- och yrkesval.
En ytterligare dimension pd problemet ir att s kallade konsbrytare
oftare dn andra hoppar av utbildningen. Sirskilt pojkar som gir pa
gymnasieprogram som domineras av flickor hoppar av ofta av
utbildningen, men avhopp ir vanliga dven bland flickor som gir pd
”pojkprogram”. For dvrigt kan nimnas att en genomsnittlig pojke i
gymnasieskolan kostar 6 % mer dn en genomsnittlig flicka, givet
elevernas programval och kostnaderna per utbildningsplats och
program.

Flickor har i genomsnitt bittre betyg dn pojkar: 10 % bittre
meritvirdespoing i grundskolan, och skillnaden i1 kurspoing frin
gymnasieskolan ir lika stor. I grundskolan har flickor 2008 hégre
betyg in pojkar 1 alla mnen utom idrott och hilsa. Flickorna har
bittre resultat in pojkarna dven pd de nationella proven i svenska
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och engelska. T matematik uppndr flickor och pojkar samma
resultat pd proven. Konsskillnaden i betyg dr for riket som helhet
ir 1 det nirmaste konstant oavsett elevernas socioekonomiska
bakgrund. Vi kan konstatera att flickor haft 10 % bittre betyg frin
slutet av 1980-talet fram till 1 dag. Berikningar pd ett urval av
imnen visar att ungefir motsvarande skillnader fanns redan pd
1960-talet.

Forskningen om orsakerna till kdnsskillnader i skolprestationer
och attityder till skolan framhiller flera genusorienterade orsaks-
forklaringar eller hypoteser: det anses exempelvis inte forenligt
med en viss typ av konstruktion av maskulinitet att anstringa sig
for att prestera bra i skolan. Fysiska eller verbala krinkningar kan
vara ett sitt att markera hur man ska vara flicka eller pojke pa "ritt
sitt”. Det dr férenat med storre risk f6r pojkar dn for flickor att
overskrida grinsen. En annan hypotes ir att flickornas under-
ordnade position i samhillet framtvingar en stdrre anstringning.
Det finns ocksd forskning som ser avstindstagande fr@n skolans
prestationskrav snarare som ett férsvar foér att minska konse-
kvenserna av ett misslyckande 1 skolan, och denna strategi kan
omfatta bide flickor och pojkar. Kénsskillnader i skolprestationer
och attityder kan ocksd ha sin grund i de biologiska koénsskillna-
derna, eller i interaktionen mellan dessa och olika miljéfaktorer,
sdsom exempelvis socioekonomisk utsatthet.

Det behévs ny kunskap om jimstilldhet och genus i skolan.
Bland annat behovs ytterligare kunskap om former f6r och innehll
1 undervisningen, om den specialpedagogiska verksamheten, samt
om jimstilldhetsarbetet i skolans praktik.

Delegationens fortsatta arbete

Jimstilldhet 1 skolan handlar om att varje elev ska kunna utvecklas
efter sina forutsittningar och intressen, utan att begrinsas av stere-
otypa eller traditionella férestillningar om kon och genus.

Jimstilldhet har 1 Sverige varit ett viktigt politiskt mal under
ling tid; i samhillet i stort sdvil som i skolan. Virt allminna intryck
ir dock att utvecklingen av jimstilldheten i skolan snarare kinne-
tecknas av pd stillet marsch in av pitagliga framsteg, iven om det
finns positiva exempel och goda intentioner pd minga hill. Frigan
dr varfor det hinder s8 lite?
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Flickor eller kvinnor kan lika lite som pojkar eller min bortse
frdn de kulturellt bestimda férvintningar som riktas mot dem, och
som ir olika beroende pd individernas kén. Skolan avspeglar pd
ménga sitt de virderingar som finns 1 det omgivande samhillet, och
det ir dirfor inte sd konstigt att skolan brister i jimstilldhet, sd
linge det finns motsvarande brister 1 samhillet utanfér. Men skolan
har ett lingtgdende ansvar att frimja jimstilldhet, och detta ansvar
stiller stora krav pd skolan och dess personal.

Vi menar att jimstilldhet dr ett kunskapsomride. Brist pd kun-
skap och medvetenhet leder tyvirr ofta till en oférmédga bland
skolledare, lirare och annan personal i skolan att uppticka genus-
strukturerna, dven om det givetvis ocksd finns minga skolledare
och lirare som ir kunniga och medvetna i genusfrigor. Skolans
personal kan omedvetet genom de férvintningar som riktas mot
flickor respektive pojkar vara medskyldiga till att reproducera
kénsstereotypa virderingar, exempelvis genom att tilldta att pojkar
dominerar 1 klassrummet och samtidigt ir mindre flitiga och
ansvarstagande 1 skolan.

I vrt slutbetinkande ska vi sammanstilla och utvirdera meto-
der for att bryta traditionella kénsménster och kénsroller. Vi ska
ocksd foresld limpliga insatser fér hur ett lingsiktigt jimstilld-
hetsarbete i skolan ska utvecklas och stirkas och féresld limpliga
insatser for hur ett lingsiktigt jimstilldhetsarbete 1 skolan ska
utformas. Detta kriver att vi har en vilgrundad uppfattning om
problemens natur.

Vi tror inte att det i forsta hand ir fler regler som behévs: den
lagstiftning som finns pd omrddet ir ambitiés som den ir. Snarare
behover skolans personal {4 hjilp med att synliggéra hur de egna
konkreta handlingarna i skolans vardagsarbete har betydelse for
jamstilldheten 1 skolan: 1 skolans vardag maiste olika former av
konsstereotyper bemétas och inte bekriftas. Vi menar dven att det
ir viktigt att det motstind som uppenbarligen finns pd en del sko-
lor mot genuspedagogerna och jimstilldhetsarbetet synliggérs och
diskuteras. Det ir ocksd viktigt att det finns en medvetenhet om
konsekvenserna av att pojkar har en l&ngsammare biologisk
utvecklingskurva dn flickor. Dessa konsekvenser miste hanteras
parallellt med att skolan precis som alltid miste forhilla sig tll att
det dven finns en stor spridning i mognad mellan individer av
samma kon. I det fortsatta arbetet ska vi dven kartligga flickors och
pojkars studievanor och underscka skolarbetets inverkan pa deras
psykosociala hilsa.
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Innan det ir dags foér vart slutbetinkande, si ska vi ocksd pd
olika sitt sprida den kunskap som sammanstillts 1 detta delbetin-
kande, och den ytterligare kunskap som ska tas fram vartefter vart
arbete fortskrider. Det ska ske bland annat genom regionala konfe-
renser och genom vir webbplats. Kunskapsspridningen ska sirskilt
inriktas mot forskningsbaserade metoder for att bryta traditionella
kénsmonster och konsroller. T vrt uppdrag ingdr ocksd att fora
dialoger med verksamma 1 skolan, forildrar, barn och ungdomar
samt med politiker och verksamhetsansvariga. Detta arbete har
inletts, men kommer att intensifieras frin och med hésten 2009. Vi
ska limna virt slutbetinkande senast den 30 augusti 2010.
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Summary

Gender equality is one of the fundamental democratic values which
are part of the national goals for schools. Gender equality exists
when men and women have the same rights, responsibilities and
possibilities. The task of our delegation is to find and develop
knowledge about equality in schools, in accordance with the
investigation into fundamental values at school (directive.
2008:75).

This report examines the conditions, relationships and beha-
viour of girls and young women and of boys and young men, in
society from the 1990s onward. We also examine changes in the
attitudes, behaviour and performance of girls and boys at school
over the same period. The report also looks at research findings
regarding reasons for gender differences in attitudes and school
performance, and assesses the need for further research.

Boys and girls in society

Most young people lead healthy and enjoyable lives. But over the
last two decades psychological problems have become appreciably
more commonplace among young people of both sexes. Now, as
previously more girls than boys are not feeling good. Stress has
also increased among both girls and boys. Girls experience stress to
a greater extent than boys. The reasons for the increased occur-
rence of psychological problems among the young is not known.
There has been a similar development in several comparable coun-
tries.

It is more difficult for young people to find a job and some-
where to live when they leave school than it was a couple of
decades ago. This may have given rise to increased pressure on
young people. Young people with difficulties at school are parti-
cularly vulnerable. But even children who perform well at school
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can experience anxiety when faced with the need for high marks in
order to move into higher and further education. Anxiety about
the future and the pressure to perform well in school are conceiv-
able explanations for the increased occurrence of mental ill health.
Many studies have shown that girls worry more about their appear-
ance and weight than boys. Girls’ body image and self confidence
worsen with puberty. Many young people are active both socially
and in clubs and societies, at the same time as they deal with the
demands of school. There are indications that young people sleep
too little, which can lead to stress.

An increase in mental illness and stress over time can appear
paradoxical. The Swedish welfare system is highly developed and
the number of poor children is low. From a purely objective
standpoint many young people have a good life in our country,
even if unfortunately there are some who experience difficulties of
various kinds. It should be noted that differences over time in
mental illness and stress may be an expression of the displacement
of values or expectations, and hence these differences do not
necessarily reflect actual changes in conditions of life. The concept
of stress may also depict different things. The concept is some-
times used to describe a state which derives from a traumatic life
experience. Stress is also used as general synonym for not feeling
good. It may also be used as a synonym for, for example feeling
rushed or fear of not keeping up. In physiological terms it is possi-
ble to differentiate between positive and negative stress. A physio-
logical reaction to stress means that the body’s energy store is
mobilized, faced with a task or tension of some kind. This can be
stimulating and positive. The negative aspect arises if the stress
turns out to be extended over time, leading to symptoms or illness,
for example reduced immune defence.

The development of the Internet, mobile telephones and tele-
visual media over the last twenty years has influenced young
people’s living habits, cultural creativity and values. The develop-
ment of new media and means of communication has created great
possibilities. Girls and boys use the Web in different ways. Girls
communicate with others more, by chatting and emailing, and
spend time on sites such as Facebook. Boys use the Web more for
playing games and watching video clips. The Internet can also be
used for bullying, harassment and sexual aggression. One problem
is that material which can easily be posted on the Web, say a
picture, can quickly be copied a thousand times over and distri-
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buted. Even if the original has been removed it is not possible to
remove all the copies of the picture. The new communications
media has meant that many people are ”permanently online”, which
of course facilitates contact between people. But perhaps the need
to be constantly reachable is also a cause of stress in the lives of
young people.

Girls and boys at school

Most students in Swedish schools say they are happy — both with
their life at school and their teachers. However this contentment
seems higher among girls than among boys. At the same time other
investigations show that a large number of pupils in Swedish
schools feel stressed, especially so in the case of the girls. Lessons
and homework plus their own expectations and demand on
themselves are the major factors which induce stress.

Society takes a serious view of violence, threatening behaviour
and abuse at school. There area for example several laws which are
designed to prevent the occurrence of such problems. Abuse is not
always sexual and thereby an expression of a lack of equality, but it
sometimes is. Abuse happens and it is a serious problem. Girls feel
more vulnerable than boys to practically all forms of abuse at
school. Boys show them selves to be more active in treating others
badly. Language can be used to maintain power relationships which
exist between different groups of people. Words such as “whore”
(hora) “poot” (bég) and “hag” (kdrring) can be used to oppress by
insinuating that one group of people is of less value than another.
Sexualised bullying can also consist of various types of physical
aggression.

On average boys talk more in the classroom and receive more
attention from the educators. Girls generally speak more quietly,
and are given and accept roles like organisers. To be allowed to
speak and to be listened to are important factors in social life. To
deny someone space to express themselves is an effective way of
restricting their influence. It is difficult to know what consequen-
ces are carried into adult life from the fact that girls at school today
still seem to be socialised into roles such as quiet and kind organi-
sers, while boys are allowed to fool around more, and question,
interrupt and talk over others and sometimes even subject the girls
to verbal abuse. Could the basis for young women’s lower self-
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esteem stem at least partly from the unequal situation in the class-
room? The picture from research in recent years is not without
ambiguity. There is research which shows that girls now take more
space in the classroom than they used to, while other research
shows more traditional gender patterns.

It should be added that the significance of being called a sexual
word or for example *whore” or ”poof” may vary. Young people
do not always understand these labels as abusive. The values of the
adult world can to a certain degree be different from those of the
young. But it can also be the case that some sexual name calling by
one pupil to another can be interpreted as abusive by the recipient
without that being the aim. Whatever the case it is obviously
immensely important that schools put a stop to the use of language
of a coarse or sexual nature.

Another gender difference is the attitude to influence at school.
Girls state more often than boys that they want to and are able to
have a say over their life at school. Questionnaire answers from
pupils concerning influence at school suggests that teachers and
other school staff listen more to girls than to boys. More boys than
girls say that they have no interest in having an influence at school.

There are some pupils who are absent from school because their
parents will not permit them to participate in certain classes: the
main classes this concerns are sport and fitness and for example
swimming, where certain girls are not allowed to take part, but sex
and relationship classes are also relevant here. In one survey 8 % of
all pupils said that their parents do not allow them to participate in
certain subjects and activities.

The choice of subjects at Gymnasium (Upper secondary
schools) is very gender stereotyped. Only 3 of 17 national pro-
grams demonstrate an even gender distribution of within 40-60 %.
The explanation for this uneven gender distribution in many
Gymnasiums may be assumed to be that society’s expectations of
what professions are suitable for young girls and for young men
respectively in reality limits the individuals choice of education and
profession. Another dimension to the problem is that those
“gender rebels” whose go against the gender stereotypes drop out
of education more frequently than others. This is especially the
case with boys who follow Gymnasium programs which are
dominated by girls and often drop out, but it is also common with
girls who follow a ”boy program”. Another thing worth mention-
ing is that the average cost for a boy at Gymnasium is 6 % more
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than that of a girl, given the pupils choice of program and cost per
school place and program.

Girls achieve on average better results than boys: about 10 %
better marks at Grundskolan (Compulsory school), and approxi-
mately the same at the Gymnasium. In 2008 at the Grundskola girls
achieved higher marks than boys in every subject except sport and
fitness. Girls also achieved better results than boys in the national
Swedish and English tests. In the Mathematics test girls and boys
achieved the same results. The gender differences in marks over the
country is more or les constant regardless of the pupils’ socio-
economic background. Girls achieved 10 % higher marks from the
end of the 1980’s to the present day. Calculations taking a selection
of subjects shows that a more or less similar pattern of differences
was already the case in the 1960’s.

Research into reasons for gender differences in performance at
school and attitudes to school emphasizes several gender orientated
explanations or hypotheses: for example putting effort into per-
forming well at school is not viewed as consistent with a certain
type of masculinity. Physical or verbal abuse can be a way of
marking out how to be a boy or a girl ”in the right way”. Crossing
the line is associated with greater risk for boys than for girls.
Another hypothesis is that the subordinate position of girls in
society brings out a greater degree of effort. There is also research
which sees the pupils distancing themselves from the demands on
performance at school as more of a defence to reduce the conse-
quences of failure in school — this strategy can apply to both girls
and boys. Gender differences in school performance and attitudes
may also be based on biological differences between the sexes, or
on the interaction between this and other environmental factors,
such as socioeconomic vulnerability.

New knowledge about equality and gender at school is needed.
More knowledge about the form and content of education, of the
special pedagogic work, and about equality policy in the schools’
activities is needed.

The Delegation’s continued work

Gender equality at school means that each pupil is able to develop
according to his/her needs and interests, without being constrained
by stereotypes or traditional notions of sex and gender.
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Gender equality has long been an important political goal in
Sweden; in society at large and at school. Our general impression is
however that the development of equality at school might be said
to be marching on the spot rather than striding forward, notwith-
standing some positive examples and good intentions in many
places. The question is why is so little happening?

Girls and women are equally unable as boys and men to
disregard the culturally determined expectations placed upon them,
and which are different depending on the sex of the individual.
Schools reflect in many ways the values of the surrounding society,
so it is not particularly surprising that schools demonstrate
inequalities, so long as the outside world also contains such
inequalities. But our schools have a serious duty to promote
equality, and this duty places heavy demands on the schools and
their staff.

It is our view that gender equality is an area of knowledge. A
lack of knowledge and awareness unfortunately often leads to an
inability among the school’s senior staff, teachers and other staff,
to recognize the gender structures, even if there are also many
senior school staff and teachers who are knowledgeable, and aware
of gender issues. Through the expectations they place on girls and
boys respectively, the school staff may inadvertently be guilty of
contributing to the reproduction of gender stereotypes, by for
example allowing boys to dominate in the class room whilst at the
same time being less hard working and taking less responsibility
during school.

In our final report we will gather and evaluate methods for
breaking down traditional gender patterns and gender rolls. We will
also suggest suitable measures for how a long-term equality policy
in our schools can be designed, developed and reinforced. In order
to accomplish this we will need a thorough understanding of the
nature of the problem.

We do not believe that the primary need is for more rules: the
legislation which currently exists in this area is already ambitious.
More important is that the school staff are given help to recognize
that their own concrete actions in the daily life of the school have
repercussions vis-a-vis gender equality at school: in the every day
life of the school various forms of gender stereotypes have to be
refuted and not reinforced. We also maintain that it is important
that the resistance to gender educators and equality policies which
clearly exists in a number of schools be addressed and discussed. It
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is also important that there is an awareness of the consequences of
the fact that boys have a slower biological development curve than
girls. These consequences must be dealt with in parallel with the
school’s need to act in the knowledge that there is also a wide
variation in maturity between individuals of the same gender. In
our continued work we will also map out girls’ and boys’ study
habits and investigate the effect of schoolwork on their mental
health.

Before delivering our final report, we will also, via various
means, disseminate the knowledge which has been assembled in
this interim-report, and the further knowledge gained as our work
progresses. This will take place, for example via regional conferen-
ces and via our website. The dissemination of knowledge is to be
directed in particular towards research-based methods of breaking
traditional gender patterns and gender roles. The scope of our
work also includes dialogues with those who work in schools,
parents, children and young people and also with politicians and
administrative decision makers. This work has begun, but it will be
intensified as from Autumn 2009. Our final report will be delivered
on August 30st 2010.
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1 Jamstélldhet i skolan — en
introduktion till delegationens
arbete

I detta kapitel redogor vi f6r ndgra av utgdngspunkterna for vért
arbete. Vi sammanfattar ocksd delegationens uppdrag, och beskri-
ver hur delegationen har arbetat hittills.

Begreppet jamstalldhet

Jimstilldhet rder nir min och kvinnor har samma rittigheter,
skyldigheter och mojligheter. Alla individer, oavsett kon, ska ges
samma mojligheter och behandlas lika, under forutsittning att det
inte finns ndgra relevanta olikheter mellan individerna som nod-
viandiggor olika behandling och olika méjligheter. En kvinna eller
en man kan realisera sina fulla méjligheter férst nir hon eller han
har makten att gora det, bide 1 tanke och handling.

Jamstilldhetsstrivandena har sina historiska rétter 1 den tidiga
kvinnorérelsen, dir kampen for kvinnlig rostritt var av sirskild
betydelse. Begreppet jimstilldhet etablerades dock férst under
1960- och 70-talen, och kom d& att gradvis ersitta begreppet jim-
likhet, med avseende pi relationen mellan kvinnor och min. Brist
pd jimstilldhet forknippas historiskt sett och fortfarande 1 dag i
forsta hand med flickors eller kvinnors underordnade stillning. Det
hindrar inte att dven pojkarna och minnen pa olika sitt ir forlorare
nir det brister i jimstilldhet.

I dag har kvinnor och min samma formella rittigheter. Bristen
pd jimstilldhet bestdr dock i reellt hinseende, exempelvis gillande
arbetsmarknaden, utbildning och férsérjning, familj och férildra-
skap samt makt och inflytande. Som vi snart ska se finns kvar-
stiende brister 1 jimstilldhet inte minst inom skolans omride.
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Begreppet genusordning har kommit att anvindas for att
benimna den sociala struktur som skapar och uppritthiller makt-
relationer mellan kvinnor och min. Frigan om jimstilldhet har
under senare ir problematiserats genom att behovet av att syn-
liggdra dven andra former av maktordningar in genusordningen har
lyfts fram, inte minst i samband med olika former av utbildning
och undervisning. Det kan exempelvis handla om ordningar som
foljer av exempelvis samhillsklass, etnicitet eller sexuell liggning.

Jamstilldhet i skolan

Jimstilldhet ir en del av de grundliggande demokratiska virden
som ingdr 1 de nationella mélen f6r skolan.

I direktiven till oss beskriver regeringen ett antal omriden 1
skolan dir det finns skillnader mellan flickor och pojkar: Flickor
trivs generellt sett bittre 1 skolan, trots att flickorna ir mer stres-
sade. Flickorna far ocks8 bittre betyg. Men pojkar fir eller tar mer
taltid 1 klassrummet. Det dr ocksd vanligare att pojkar utsitter
flickor for krinkningar dn tvirtom. Till exempel ir olika former av
sexuella trakasserier ett problem i skolan. Flickor och pojkar viljer
dven 1 hoég grad olika program till gymnasiet. Av véra direktiv fram-
gdr vidare att unga kvinnor generellt har simre psykisk hilsa in
unga min. Vi talar f6rstds om generaliseringar. Sjilvfallet finns det
manga pojkar som ir duktiga i skolan, och det ir forstds inte alla
flickor som ir stressade i skolan, etcetera.

Att det 1 skolan finns skillnader i attityder och férhdllningssitt
samt prestationer mellan gruppen flickor och gruppen pojkar inne-
bir inte per automatik att det brister i jimstilldhet. Brist pd jim-
stilldhet uppstdr forst nir skillnaderna foljer av eller leder till olika
mycket makt och méjligheter. Det dr dock uppenbart att det
bakom de beteende- och attitydskillnader mellan kénen som ovan
beskrivs 1 korthet finns visentliga brister 1 jimstilldhet 1 béde
grund- och gymnasieskolan. I skolan avspeglas det omgivande
samhillet och de normer som dir rdder. Flickor och pojkar
forvintas bete sig pa olika sitt. Det ir vi vuxna som, medvetet eller
omedvetet, formedlar férvintningar pi hur man ska bete sig som
flicka och pojke. Dessa férvintningar kan ibland begrinsa och
beskira den personliga utvecklingen f6r bde flickor och pojkar.

Den som i en diskussion om jimstilldhet hivdar att ”kén bety-
der allt”, kommer ofelbart att hamna i schabloner och stereotyper.
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Hon eller han férutsitter di att alla flickor eller kvinnor ir pa ett
visst sitt, och att alla pojkar eller min 4r pd ett annat sitt. Den som
4 andra sidan hivdar att 7allt ir individuellt” — att kén inte spelar
nigon roll hamnar i stillet 1 konsblindhet, det vill siga i en ofér-
mdga att se de strukturer och forvintningar som beroende av kén
styr vart beteende 1 olika riktningar.

Det ir lika bra att {3 det sagt med en ging: Jimstilldhet i skolan
handlar inte om att flickor och pojkar ska bli likadana. Jimstilldhet
i skolan handlar i stillet om att varje individ, flicka eller pojke, ska
fa mojlighet att utvecklas efter sitt eget intresse och sin egen
potential, utan att hindras av konsstereotypa férestillningar. S&
enkelt dr det; och ind& uppenbarligen s svirt. Det finns hir anled-
ning att vicka den friga, som p3 olika sitt pockar pd ett svar betin-
kandet igenom, och som &tminstone delvis ges ett svar i det avslu-
tande kapitlet: Hur kan det komma sig att vi inte kommit lingre med
jamstilldbeten, trots att fragan funnits pd den politiska dagordningen
under dtminstone 40 drs tid? Frigan handlar 1 virt fall om skolan,
men den har dven en generell giltighet.

Delegationens uppdrag och arbete

Delegationens arbete piborjades den 24 november 2008.

Vi har i uppdrag att lyfta fram och utveckla kunskap om
jaimstilldhet 1 skolan, wutifrdn skolans virdegrundsuppdrag
(dir. 2008:75). Direktiven redovisas i sin helhet 1 bilaga 1. Detta
betinkande utgor vart delbetinkande. Slutbetinkandet ska redo-
visas senast den 30 augusti 2010.

Underlaget till delbetinkandet har himtats frin olika forsk-
ningsrapporter och utredningar frin myndigheter och organisa-
tioner. Dessutom har vi anlitat professor Inga Wernersson, som har
gjort en kunskapsoversikt om orsakerna till flickors och pojkars
skilda attityder till skolarbetet samt skilda resultat och prestationer
i skolan. Kunskapsoversikten omfattar frimst svensk och inter-
nationell pedagogisk forskning. Professor Martin Ingvar, som
ocksd ir ledamot 1 delegationen, har haft ett sirskilt uppdrag att pd
basis av biologisk, medicinsk och psykologisk forskning belysa
konsskillnader 1 skolprestationer och attityder till skolan. Leda-
moten och nationalekonomen Krister Sund har gjort berikningar
av konsskillnader 1 skolprestationer, baserade pi ett material som
forvaltas av Goteborgs universitet (UGU). Ledamoten och frilans-
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skribenten Isobel Hadley-Kamptz har intervjuat flickor och unga
kvinnor om jimstilldhet 1 grund- respektive gymnasieskolan. Fri-
lansskribenten Manne Forssberg har intervjuat pojkar och unga
min om jimstilldhet i grund- respektive gymnasieskolan.

Vi har fitt underlag frin ett antal hégskolor som belyser dels
den aktuella forskningen som beroér jimstilldhet 1 skolan, dels
inom vilka omrdden det finns behov av ny kunskap om jimstilldhet
och genus i skolan.

Vi har dven bestillt flera analyser dir arbetet for nirvarande
pigdr, och dir resultaten ska ligga grund for delegationens
slutbetinkande. Filosofie doktor Fredrik Bondestam, som ir verk-
sam vid Centrum for genusvetenskap inom Uppsala universitet, har
1 uppdrag att gora en analys av forskningsfiltet skola och kon, och
att analysera fér- och nackdelar med olika metoder for att frimja
jimstilldhet 1 skolan. Professor emeritus Ann-Sofie Ohlander har i
uppdrag att analysera liromedel 1 samhillskunskap och historia ur
ett genusperspektiv. SCB har gjort en statistik analys av konsskill-
nader 1 skolprestationer pd kommunnivd och skolnivd. Denna ana-
lys ligger till grund fér ett pigdende arbete, som bland annat gér ut
pd att fordjupa den statistiska analysen.

Vi har haft samrid och kontakter med frimst Skolverket,
Skolinspektionen och Diskrimineringsombudsmannen. Vi har
ocksd haft vissa kontakter med personal vid olika grund- och
gymnasieskolor.

Frén och med hosten 2009 kommer vi att genomfora ett antal
konferenser och andra utdtriktade aktiviteter, i syfte att sprida den
kunskap som sammanstillts och féra en dialog med verksamma i
skolan, férildrar, barn och ungdomar samt med politiker och
verksamhetsansvariga. Delegationens webbplats kommer 1 det
fortsatta arbetet att vara ett viktigt redskap foér information och
dialog om jimstilldhet 1 skolan. Webbplatsen nds via
www.jamstalldhetiskolan.se
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2 Jamstéalldhet | skolan — reglering,
tillsyn och sarskilda satsningar

I detta kapitel beskriver och analyserar vi hur regleringen och till-
synen av jimstilldhet i skolan ser ut. Vi beskriver ocksd nigra av
statens sirskilda satsningar rérande jimstilldhet 1 skolan under
senare ar.

2.1 Oversiktligt om regleringen av jamstélldhet i
skolan

Jamstilldhet dr en grundliggande statsrittslig norm 1 Sverige; den
regleras 1 regeringsformen som ir en av vdra grundlagar:

Det allminna ska motverka diskriminering av minniskor pd grund av
kén, hudfirg, nationellt eller etniskt ursprung, spriklig eller religits
tillhérighet, funktionshinder, sexuell liggning, alder eller annan
omstindighet som giller den enskilde som person. (1 kap. 2 § RF)

Regeringens mél for jimstilldhetspolitiken ir att kvinnor och min
ska ha samma makt att forma sambhillet och sina egna liv. Féljande
delmail anger inriktningen av regeringens politik inom omridet:

- En jimn f6érdelning av makt och inflytande. Kvinnor och min ska ha
samma ritt och mdjlighet att vara aktiva medborgare och att forma
villkoren f6r beslutsfattandet.

- Ekonomisk jimstilldhet. Kvinnor och min ska ha samma méjligheter
och villkor 1 friga om utbildning och betalt arbete som ger sjilv-
stindighet livet ut.

- Jimn férdelning av det obetalda hem- och omsorgsarbetet. Kvinnor
och min ska ta samma ansvar fér hemarbetet och ha méjlighet att ge
och fi omsorg pa lika villkor.
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- Mins vild mot kvinnor ska upphéra. Kvinnor och min, flickor och
pojkar, ska ha samma ritt och méojlighet till kroppslig integritet.

(prop. 2008/09:1)

Den specifika regleringen inom skolans omride gir att dela in 1 tre
nivder: Skollagen (1985:1100) ir den 6vergripande lagen inom sko-
lans omrdde. Skollagen reglerar de overgripande principerna for
skolvisendet och slir fast det delade ansvaret fér skolan mellan
staten och kommunerna. Direfter foljer liroplanerna och sist kurs-
planerna.

Ett arbete pdgdr med att ersitta delar av dagens styrdokument
for skolan. Riksdagen behandlade under vdren 2009 dels propo-
sitionen Tydligare mil och kunskapskrav (prop.2008/09:87), dels
propositionen En ny betygskala (prop.2008/09:66). Frigan ir
foremdl for fortsatt beredning i Regeringskansliet och inom Skol-
verket. Vidare kan nimnas att utbildningsdepartementet har
remitterat ett forslag till ny skollag (DS 2009:25).

Ytterligare tvd lagar beror jimstilldhet 1 skolan: diskrimi-
neringslagen (2008:567) och arbetsmiljolagen (1977:1160). Dirut-
over finns dven flera internationella konventioner som direkt eller
indirekt ber6r skolans jimstilldhetsarbete.

2.2 Jamstélldheten i skollagstiftningen

Skollagen

I skollagens s& kallade portalparagraf lyfts jimstilldhetsperspek-
tivet fram:

/---/ alla barn och ungdomar, oberoende av koén, geografisk hemvist
samt sociala och ekonomiska férhillanden, ska ha lika tillgdng till
utbildning i det offentliga skolvisendet. (1 kap. 2 §)

Regleringen 1 skollagen innebir krav pd skolans huvudman att ge
alla elever oavsett kon, bostadsort eller ekonomiska férhillanden

sdvil samma formella som reella méjligheter att {4 sin utbildning

(prop. 1990/91:18).

I samma paragraf anger lagstiftaren vidare att:
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/---/ sirskilt ska den som verkar inom skolan frimja jimstilldhet mel-
lan kénen samt beméda sig om att hindra varje f6rsok frin elever att
utsitta andra for krinkande behandling.

Krinkningar behover forstds inte vara uttryck {or bristande jim-
stilldhet, men kan vara det: Krinkningar kan ha ett samband med
kén, konsidentitet eller kénsuttryck. I skollagens portalparagraf
anges alltsd att skolan ska beméda sig om att forhindra férsok frin
elever att utsitta andra for krinkningar. T skollagens kapitel 14 a
finns mer utférliga bestimmelser om krinkningar. Dir regleras att
huvudmannen eller skolans personal inte fir utsitta en elev for
krinkande behandling, och att huvudmannen fér skolan har ett
ansvar for att forhindra krinkningar 1 6vrigt 1 skolan. Krinkande
behandling definieras som ett upptridande som:

/---/ utan att vara diskriminering enligt diskrimineringslagen krinker
ett barns eller en elevs virdighet.

Begreppet krinkande behandling inférdes 2006 1 samband med
barn- och elevskyddslagen (2006:67), fast kallades di foér annan
krinkande behandling. Krinkningar kan bestd av fysiskt vild, elaka
kommentarer, blickar eller grimaser, eller utfrysning. Begreppet
mobbning anvinds inte 1 lagen, men 1 allmint sprikbruk avses med
mobbning att ndgon vid upprepade tillfillen eller under lingre tid
blir utsatt f6r krinkningar av en eller flera individer. Det dr mobb-
ning nir parterna 1 en konflikt inte ir jimnstarka, utan den ena
parten ir i underlige och kinner sig krinkt under l3ng tid.

Det ir svirt att uppskatta omfattningen av problemet med
krinkningar 1 skolan, eftersom det sannolikt ir vanligt att elever
som utsitts for krinkande behandling, diskriminering eller tra-
kasserier inte berittar eller anmiler detta. I regeringens forarbeten
till barn- och elevsskyddslagen betonas ocksd att allt som upplevs
som krinkningar inte i lagens mening ir krinkningar. Exempelvis
kan en korrekt tillsigelse frin en lirare till en elev i vissa fall av ele-
ven upplevas som en krinkning (prop. 2005/06:38).

Skollagen bestimmer bland annat att huvudmannen ska se till
att varje skola milmedvetet arbetar mot krinkande behandling av
barn och elever och gor allt den kan for att f6rebygga och férhindra
att barn och elever utsitts for krinkande behandling. Huvud-
mannen ska ocksd varje &r gora en plan mot krinkande behandling
(likabehandlingsplan). Den ska till exempel innehilla en oversikt
over de dtgirder som behovs for att forebygga och foérhindra
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krinkande behandling. Dessutom ska barn och elever engageras i
arbetet med att ta fram planen. Huvudmannen foér skolan mdste
ocksa leva upp till den si kallade handlingsplikten. Den innebir att
s& snart skolan fir kinnedom om att ett barn eller en elev kinner
sig utsatt s& mdste den agera och ta reda pd vad som har hint.
Skolan miste ocksd gora allt den kan f6r att det inte ska hinda igen.

Anmilningar som ror krinkningar enligt kapitel 14 a 1 skollagen
handliggs av ett sirskilt organ inom Skolinspektionen, nimligen
Barn- och elevombudet, som kan driva ett drende till domstol och
kriva skadestdnd om lagen inte efterfoljs. Trakasserier som bedéms
vara utryck f6r diskriminering, t.ex. pd grund av kon, konsidentitet
eller konsuttryck, ska dock handliggas av Diskriminerings-
ombudsmannen (DO).

Barn- och elevombudet tillkom den 1 april 2006 med stéd av
barn- och elevskyddslagen. Frin och med den 1 januari 2009 upp-
hérde denna lag, och ersattes av kapitel 14 a 1 skollagen. Forind-
ringarna av skollagen innebar att elevernas stillning forstirktes:
Tidigare behovde eleven vid en ritteging visa att han eller hon bli-
vit krinkt, och det var di svirare in i dag f6r en elev som mobbats
att f8 ndgon form av upprittelse eller ersittning for det intriffade.
Enligt den nya lagen ricker det att man kan visa att skolan fitt
information om att barnet kint sig krinkt. D8 méste skolan goéra en
utredning och vidta itgirder. Den reglering 1 barn- och elev-
skyddslagen som rérde diskriminering foérdes over till den nya
diskrimineringslagen, som borjade gilla den 1 januari 2009.

Barn- och elevombudet har frdn 2006 fram till i dag totalt mot-
tagit ca 1500 anmilningar om krinkningar. Hittills har ombudet
begirt skadestind for 31 elever. Ar 2008 fattade Skolverket och
Skolinspektionen drygt 100 beslut dir kritik riktades mot skolor i
drenden gillande krinkande behandling, som inkom &r 2006-2008.
Mellan 2006 och 2008 tog DO och évriga ombudsmannamyndig-
heter emot 261 anmilningar gillande hindelser i skola och férskola.

Skolverket har tagit fram allminna rid fér arbetet med att
frimja likabehandling och fér att motverka diskriminering och
annan krinkande behandling (2006a). Bestimmelser om férbud
mot diskriminering 1 skolan finns alltsd numera 1 diskriminerings-
lagen. Ett arbete pigdr inom Skolverket med att revidera de all-
minna riden si de dverensstimmer med de férindringar av skol-
lagen som gjordes i och med att diskrimineringslagen tillkom.
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Laroplanerna

Liroplanerna ir forordningar, det vill siga bestimmelser frin
regeringen. Liroplanen foér det obligatoriska skolvisendet, for-
skoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94), samt liroplanen fér de
frivilliga skolformerna (Lpf 94), ir de som vi kommer att behandla
i detta kapitel. Dirutover finns dven liroplanen f6r férskolan (Lpfo
98).

Liroplanerna bestdr av tvd delar. Forst beskrivs skolans virde-
grund och uppdrag i stort. Direfter foljer de mal och riktlinjer som
giller f6r skolan. Milen ir uppdelade 1 mal att striva mot och mail
att uppnd. De f6rra anger riktningen pd skolans arbete. De senare
uttrycker vad eleverna minst ska ha uppnétt nir de limnar skolan.
Malen ir dven uppdelade 1 virden och normer respektive kunska-
per.

I Lpo 94 och Lpf 94 omnimns jimstilldhet som ett grund-
liggande virde i samband med beskrivningen av skolans virde-
grund och dess fostrande uppdrag:

Skolan har en viktig uppgift nir det giller att férmedla och hos ele-
verna forankra de grundliggande virden som vart samhillsliv vilar p3.

Minniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla
minniskors lika virde, jimstilldhet mellan kvinnor och min samt soli-
daritet med svaga och utsatta ir de virden som skolan skall gestalta
och férmedla. T 6verensstimmelse med den etik som forvaltats av
kristen tradition och visterlindsk humanism sker detta genom indi-
videns fostran till rittskinsla, generositet, tolerans och ansvarstagande.

Undervisningen i skolan skall vara icke-konfessionell.

Skolans uppgift ir att lita varje enskild elev finna sin unika egenart
och dirigenom kunna delta i samhillslivet genom att ge sitt bista i
ansvarig frihet.

Dirutéver finns regler som ror jimstilldhet 1 pd flera stillen 1 liro-
planerna. Nedan &terges ndgra av dessa.
I Lpo 94 stir det att:

Skolan ska aktivt och medvetet frimja kvinnors och mins lika ritt och
mdjligheter. Det sitt pa vilket flickor och pojkar beméts och bedéms 1
skolan, och de krav och férvintningar som stills p& dem, bidrar till att
forma deras uppfattningar om vad som ir kvinnligt och manligt. Sko-
lan har ett ansvar {6r att motverka traditionella kénsménster. Den ska
dirfor ge utrymme f6r eleverna att prova och utveckla sin f6rmédga och
sina intressen oberoende av kénstillhérighet.

35



Jamstalldhet i skolan — reglering, tillsyn och sarskilda satsningar SOU 2009:64

I Lpo 94 ges rektorn som ansvarig fér utbildningen ett sirskilt
uppdrag att integrera jimstilldhet 1 olika imnen:

- dmnesovergripande kunskapsomridden integreras i undervisningen i
olika dmnen. Sidana kunskapsomriden ir exempelvis miljs, trafik,

jimstilldhet /---/.

En skrivning om jimstélldhet 1 Lpf 94 lyder:

Skolan ska aktivt och medvetet frimja kvinnors och mins lika ritt och
mojligheter. Eleverna ska uppmuntras att utveckla sina intressen utan
fordomar om vad som ir kvinnligt och manligt.

I Lpf 94 regleras att liraren skall:

- se till att undervisningen till innehdll och uppliggning speglar bdde
manliga och kvinnliga perspektiv /---/

Programmalen for gymnasieskolan

Fér gymnasieskolan finns dven nationellt faststillda programmail
for respektive av de 17 nationella programmen. I programmadlen {6r
omvardnadsprogrammet berérs frigan om skillnader 1 kvinnors och
mins foérutsittningar och villkor i beskrivningen av programmets

karaktir och uppbyggnad:

Utbildningen ger ocksd insikter 1 hur man méte och kommunicerar
med minniskor 1 olika vird- och omsorgssituationer och pé vilka sitt
minniskors olika erfarenheter har betydelse i sidana méten samt bely-
ser skillnader mellan mins och kvinnors férutsittningar och villkor.

I programmadlen {ér 6vriga 16 program nimns inte ordet “kon”,
och heller inte orden ”genus” eller ”jimstilldhet”.

Kursplanerna

Kursplanerna ir det styrdokument som anger vilka mél som giller
fér de specifika imnena. Kursplanerna innehiller bland annat
betygskriterierna.

I flera av grundskolans kursplaner finns hinvisningar till jim-
stilldhet. Hir nimns nigra exempel. I kursplanen fér imnet teknik
betonas att alla oavsett kon ska ges tillfille till ett medvetet och all-
sidigt kunskapssokande 1 utbildningen. I kursplanen for svenska
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betonas att man ska beakta genusperspektivet, s att forutsittning-
arna for utvecklingen av spriket blir gynnsamma fér bdda kénen. I
samhillskunskap slds det fast att kvinnors och mins lika ritt och
mojlighet aktivt och medvetet ska tydliggéras. Aven i imnena reli-
gion och historia betonas vikten av ett genusperspektiv. I kurs-
planen for idrott och hilsa betonas kroppsfixeringen genom skriv-
ningen:

/---/ kunskap om de avarter och trender som ir knutna till vir tids

kroppsévningskultur ger dmnet mojligheter att bland annat utifrén ett

jimstilldhetsperspektiv ifrigasitta de idealbilder som sprids via olika
medier.

I kursplanen f6r hem- och konsumentkunskap finns ett tydligt
jamstilldhetsperspektiv:

Ett demokratiskt och jimstillt samhille férutsitter att kvinnor och
min har samma rittigheter, skyldigheter och méjligheter. Amnet hem-
och konsumentkunskap utvecklar flickors och pojkars identiteter
genom att ge erfarenheter av och kunskaper om sambanden mellan
jamstilldhet och verksamheterna i hushéllet.

I hem- och konsumentkunskap finns ocksd mélet att eleven vid det
nionde skoldret ska kunna samarbeta med andra oavsett skillnader 1
fridga om exempelvis kén och etnicitet samt ha insikter 1 frigor som
ror kulturell variation och hushéllsarbetets koppling till jamstilld-
het. I historieimnet finns mélet att elever 1 slutet av det femte skol-
dret ska kunna jimféra hur min och kvinnor levt och tinkt 1 skilda
miljéer och tider.

Jimstilldhet och genus berors siledes 1 flera av grundskolans
kursplaner, men det finns kursplaner som helt saknar detta per-
spektiv; sd dr exempelvis fallet f6r imnet matematik.

Inom ramen for de 17 nationella programmen 1 gymnasieskolan
finns nirmare 900 kurser. ”Kén” nimns i kursplanerna fér 9 av
dessa kurser, frimst kurser inom barn- och fritidsprogrammet och
omvirdnadsprogrammet. "Genus” nimns i 1 kurs, och *jimstilld-
het” 1 4 kurser. Den stora omfattningen kurser i gymnasieskolan
har gjort att vi inte nirmare kunnat granska kursplanerna ur ett
jamstilldhetsperspektiv. Men att doma av de fitaliga triffarna pd
orden koén, genus och jimstilldhet, ir jimstilldhetsperspektivet
frinvarande 1 manga av kursplanerna fér gymnasieskolan.
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Ytterligare om tillsyn och kontroll enligt skollagstiftningen

Skolinspektionen ir tillsynsmyndighet for skolvisendet med upp-
gift att garantera likvirdighet och forsikra att alla elever fir en
utbildning av hég kvalitet.

Skolinspektionen genomfér tillsyn och kontroll pd fyra sitt.

Jimstilldhetsperspektivet finns alltid med, och kan pi olika sitt
aktualiseras 1 alla former av tillsyn och kontroll.

1.

38

Myndigheten godkinner fristdende skolor samt beslutar om
deras ritt till bidrag. Som underlag f6ér beslutet om bidrag
inhimtas synpunkter frin den kommun i vilken skolan ir lokali-
serad. Ett beslut frdn Skolinspektionen gir att éverklaga till all-
min forvaltningsdomstol.

. Myndigheten genomfér regelbunden inspektion av bide

kommunala och fristiende skolor. Inom ramen for inspektionen
granskas skolornas kunskapsnivd, normer och virderingar samt
styrning och ledning. Skolinspektionens rapport skickas till
skolans huvudman och publiceras pd myndighetens webbplats:
www.skolinspektionen.se. I vissa fall gérs en terinspektion av
skolan. Det finns inga mojligheter {6r inspektionen att vites-
beligga eller rikta andra sanktioner mot en kommun. Diremot
kan myndigheten dra in tillstdndet for en fristdende skola.

. Skolinspektionen genomfor tematiska kvalitetsgranskningar av

skolvisendet. Till exempel kan nimnas att det for nirvarande
pdgdr kvalitetsgranskningar om undervisning 1 matematik och
om studieavbrott i gymnasieskolan. Syftet ir att ge underlag och
forslag till regeringen om hur undervisningen kan bli bittre
utifrin de mil som finns.

Myndigheten handligger ocksa enskilda anmilningar. En privat-
person som menar att skolan har begitt ett fel kan i vissa fall
vinda sig till myndigheten om felet beror pd att skolan brutit
mot skollagstiftningen. Myndigheten avgér i varje irende om
det finns fog for klagan. Anmilningar som ror krinkningar
handliggs av Barn- och elevombudet.
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2.3 Jamstélldheten i andra lagar som galler fér
skolan

Diskrimineringslagen

Diskriminering innebir att en individ eller en grupp av individer
sirbehandlas pd ett positivt eller negativ sitt som inte har att gora
med deras kvalifikationer eller meriter. I vardagligt tal férknippas
diskriminering vanligen med negativ sirbehandling.

Diskrimineringslagen giller for arbetsgivare. Det innebir pi
skolans omrade att lagen ska forhindra diskriminering av skolans
personal. Lagen giller dessutom for skolan som utbildningsanord-
nare: skolledningen eller skolans personal inte fir diskriminera
nigot barn eller ngon elev. Enligt diskrimineringslagen ska en
utbildningsanordnare bedriva ett milinriktat arbete for att aktivt
frimja lika rittigheter och méjligheter f6r de elever som deltar i
verksamheten, oavsett kon, konsoverskridande identitet eller
uttryck etnisk tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning,
funktionshinder eller sexuell liggning. Utbildningsanordnaren ska
idven forebygga och férhindra att ngot barn utsitts f6r trakasserier
som har samband med ovan nimnda diskrimineringsgrunder.

En utbildningsanordnare ska enligt diskrimineringslagen varje &r
uppritta en plan med en dversikt dver de dtgirder som behdvs for
att dels frimja lika rittigheter och méjligheter for eleverna, oavsett
koén, etnisk tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning, funk-
tionshinder eller sexuell liggning, dels forebygga och foérhindra
trakasserier (likabehandlingsplan). Planen ska innehilla en redo-
gorelse for vilka av dessa dtgirder som utbildningsanordnaren avser
att paborja eller genomfora under det kommande ret. En redovis-
ning av hur de planerade itgirderna har genomforts ska tas in i
nista &rs plan.

DO ir ansvarig myndighet for att se till att diskrimineringslagen
efterlevs. DO ska i forsta hand 3 dem som omfattas av lagen att
frivillige folja den. DO har 1 vissa fall mojlighet att géra en fram-
stillan om vite till Nimnden mot diskriminering. Nimnden ir en
myndighet med syfte att préva frigor om vitesforeliggande enligt
diskrimineringslagen.
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Arbetsmiljolagen

I arbetsmiljolagen finns regler om skyldigheter f6r arbetsgivare och
andra skyddsansvariga om att férebygga ohilsa och olycksfall i
arbetet. Det finns ocksd regler om samverkan mellan arbetsgivare
och arbetstagare, till exempel regler om skyddsombudens verksam-
het. Arbetsmiljon omfattar alla faktorer och foérhéllanden i arbetet:
tekniska, fysiska, arbetsorganisatoriska, sociala samt arbetets inne-
hall. Arbetsmiljoverket ska se till att lagstiftningen foljs.

Huvudmannen {or skolan ir ansvarig f6r arbetsmiljon. Skolan ir
Sveriges storsta arbetsplats och bide elever och anstillda har ritt
till en bra arbetsmiljé. Med nigra undantag likstiller arbetsmiljs-
lagen elever som genomgdr utbildning med arbetstagare och kan
dirmed sigas komplettera skollagen och diskrimineringslagen nir
det giller skyddet for eleverna.

Det frimst bestimmelserna 1 arbetsmilj6lagstiftningen om
krinkningar samt vild och hot som ir intressanta ur jimstilldhets-
synpunkt. Krinkningar eller vild och hot kan 1 vissa fall vara
uttryck for brist pd jimstilldhet.

Om verket inom ramen fér tillsynsverksamheten eller pd annat
sitt fir reda pd att en arbetsgivare bryter mot lagen eller mot en
toreskrift, ska verket se till att bristerna rittas till. I allminhet fir
arbetsgivaren di ett inspektionsmeddelande med skriftliga krav pd
att gora detta inom en viss tid. Om arbetsgivaren inte foljer
inspektionsmeddelandet, s3 kan verket utfirda ett foreliggande att
vidta en viss dtgird, eller ett férbud att anvinda en viss maskin eller
bedriva en viss verksamhet. Den som bryter mot ett féreliggande
eller forbud kan straffas eller paforas ett vite. Arbetsmiljéverket har
utfirdat féreskrifter om krinkande sirbehandlig i arbetslivet (AFS
1993:17) samt om vild och hot (AFS 1993:2). Arbetsmiljoverket
far arligen in ca 600 anmilningar om vild, hot eller krinkningar i
skolan.

Ett skyddsombud pa en skola kan stoppa arbetet ifall det inne-
bir omedelbar och allvarlig fara fér eleverna eller personalen. Det
har férekommit att skolor har stingt av skyddsombud under kor-
tare perioder pd grund av vild och hot.

Frin och med arskurs 7 i grundskolan ska eleverna sjilva delta i
skolans arbetsmiljdarbete genom att utse ett elevskyddsombud.
Elevskyddsombudet har ritt att delta i skyddskommittéméte dven
om ombudet dir bara har yttranderitt. Elevskyddsombudet har
inte ritt att stoppa arbete som bedéms utgora fara for liv och hilsa,
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men kan pitala arbetsmiljoproblem fér évriga skyddsombud eller
vinda sig till Arbetsmiljoverket.

2.4 Jamstalldhetsintegrering i skolan

Regeringen har angett att jimstilldhetsintegrering ska tillimpas
inom alla politikomriden. Jimstilldhetsintegrering syftar till att
jamstilldhet alltid ska beaktas vid de analyser som féregir politiska
beslut. Frigan méste stillas vilka konsekvenser som ett beslut kan
fa for kvinnor respektive min innan beslutet fattas. Regeringen
anser att integrering behévs f6r att bide motverka konsdiskrimine-
ring och foér att ge en mer jimstilld medborgarservice
(prop. 1993/94:147 och prop. 2005/06:155).

Sirskilda satsningar har genom 8ren gjorts for att dven inkludera
kommunerna i1 arbetet med jimstilldhetsintegrering. Exempelvis
beslutade regeringen i december 2007 om 125 miljoner kronor i
stdd till Sveriges Kommuner och Landsting, under perioden 2008—
2010.

Jamstilldhetsintegrering som strategiskt arbetssitt avspeglas i
skolans liroplaner (se exempelvis ovan om rektorns ansvar fér jim-
stilldhet). I forarbetena till liroplanen betonar regeringen vikten av
att bland annat jimstilldhetsfrigor inte ska behandlas isolerat, utan
integreras 1 undervisningens olika amnen (prop. 1992/93:220).

Regeringen har dven angett att jimstilldhet miste lyftas fram
som en pedagogisk friga som forutsitter grundliggande kunskaper
om rddande konsméonster (prop. 1994/95:164).

For att ge skolorna stod 1 arbetet gav regeringen Myndigheten
for skolutveckling i uppdrag att ta fram ett stodmaterial 1 syfte att
sprida lirande exempel om hur skolor arbetar med jimstilldhet.
Myndighetens rapport — Hur idr det stille? Tack, ojimt! publicera-
des 2003 och innehéller stod till bdde lirare och rektorer.

2.5 Internationella konventioner om jamstalldhet i
skolan

Frigan om jimstilldhet inom utbildningsomridet ir inte bara en
nationell friga. Det finns flera internationella konventioner som ir
bindande alternativt ger vigledning och utgér en referensram for
jimstilldhetsarbetet i skolan.
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I Europeiska konventionen om skydd fér de minskliga rittig-
heterna och de grundliggande friheterna stadgas i artikel 14 ett
féorbud mot diskriminering pd grund av bland annat kén. Konven-
tionen ir svensk lag. I FN:s allminna forklaring om de minskliga
rittigheterna frdn 1948 stadgas i artikel 26 att var och en har ritt ull
utbildning. Utbildning ska vidare syfta till att utveckla den person-
liga friheten till fullo. I artikel 2 1 samma konvention stadgas att det
inte fr ske nigon 4tskillnad som beror pd kén.

Ritten till utbildning betonas dven 1 FN:s konvention om eko-
nomiska, sociala och kulturella rittigheter frin 1966. I 13 § betonas
att utbildningen ska syfta till att till fullo utveckla minniskans per-
sonlighet och insikten om dess virde och att stirka respekten for
minskliga rittigheter och grundliggande friheter.

Aven i Konventionen om avskaffande av all slags diskriminering
av kvinnor (CEDAW) frin 1979 betonas utbildningen roll. T artikel
10 stdr det att:

Konventionsstaterna skall sikerstilla avskaffandet, pd alla nivier och
inom alla former av utbildning, av stelnade uppfattningar av mans- och
kvinnorollerna genom att frimja samundervisning och annat slags
undervisning som kan bidra till att detta syfte uppnds och sirskilt
genom att se dver lirobdcker och liroplanen samt anpassa under-
visningsmetoderna.

Konventionen om barnets rittigheter (Barnkonventionen) behand-
lar frigan om utbildning i artiklarna 28 och 29. Hir stir bland annat
att:

Konventionsstaterna ir éverens om att barnets utbildning skall syfta
till att utveckla barnets fulla méjligheter i friga om personlighet, anlag
och fysisk och psykisk férmdga /---/ och att férbereda barnet for ett
ansvarsfullt liv 1 ett fritt samhille 1 en anda av forstielse, fred, tolerans,
jimlikhet mellan kénen och vinskap mellan alla folk, etniska, natio-
nella och religisa grupper och personer som tillhér urbefolkningar.

2.6 Sarskilda satsningar for att framja jamstélldhet i
skolan

Som vi har sett ovan ir jimstilldhet en friga som har en tydlig for-
ankring i skolans styrdokument. Riksdag eller regering har flera
ginger beslutat om sirskilda satsningar pd jimstilldhet 1 skolan.
Nedan nimnde vi ndgra satsningar frin de senaste &ren.
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Genuspedagogsatsningen

Ar 2002 gav regeringen Skolverket i uppdrag att utbilda pedago-
giskt kvalificerade resurspersoner 1 jimstilldhet och genuskunskap
(prop. 2001/02:1). Regeringens mal var att det dr 2004 skulle finnas
minst en utbildad lirare/pedagog i varje kommun. Uppdraget att
genomfora utbildningen lades pd Goteborgs universitet och Umed
universitet. Satsningen genomfordes till och med lisdret 2005/06.
Det saknas uppgifter om hur minga genuspedagoger som utbilda-
des totalt sett. I ett svar pd en interpellation uppgav statsridet
Ibrahim Baylan den 7 mars 2006 att 255 genuspedagoger frin 145
kommuner di hade utbildats (interpellation 2005/06:273).

I Umed universitets utvirdering av programmet framhlls att
satsningens malsittning med en pedagog per kommun varit {ér
ambitids, men att sjilva utbildningen 4nd4 varit lyckad och fram-
gangsrik. I utvirderingen forordas kortare kurser eller en satsning
pa firre deltagare (2005).

I avhandlingen Den l&nga vigen till en jimstilld gymnasieskola
(Carlsson-Wahlgren 2009) redovisas intervjuer med verksamma
genuspedagoger. Genuspedagogerna framhéller att man métt mot-
stind bland annat frin skolledare och andra lirare. Avhandlingen
visar dven pd problem med satsningen som féljer av dels komplex-
iteten kring genuspedagogik, dels oklarheten om vad genuspeda-
gogen skulle arbeta med efter utbildningen. Resurspersonerna har
enligt avhandlingen inte anvints som det var tinkt 1 flera kommu-
ner.

Satsningar pa feministiskt sjalvforsvar

I regleringsbrevet for 2002 fick Skolverket 1 uppdrag att anvinda
hégst 5 miljoner kronor till insatser for att stirka flickors sjilv-
fortroende och bland annat ge mojlighet till sjilviorsvarstrining.
Skolverket gav Umed universitet och Géteborgs universitet i upp-
drag att under 2002 och 2003 fordela medel till olika projekt.

I en utvirdering av satsningen frin Goteborgs universitet beto-
nas fordelarna med de projekt som iven innefattar lirarna. Dessa
projekt miktar enligt utvirderingen rubba maktrelationer och
monster. I utvirderingen framhdlls att lirarna genom utbildningen
blivit medvetna om sin egen betydelse for strukturerna. Insikterna
ger en friare syn pd elevers mojligheter och férmégor, vilket 1 sin
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tur kan rendera bdde pojkar och flickor modet att vara grinséver-
skridande (Olsson 2003). Att projekten skulle innefatta lirarna var
dock egentligen inte forenligt med uppdragets intentioner.

Delegationen for jamstalldhet i férskolan

Delegation for jimstilldhet i férskolan arbetade mellan 2003 och
2006 (direktiv 2003:101). Delegationens uppdrag var i korthet att
lyfta fram, forstirka och utveckla jimstilldhetsarbetet i forskolan.
Delegationen hade dven till uppdrag att férdela medel till olika jim-
stilldhetsprojekt inom foérskolan.

Delegationen drog slutsatsen att det inte var fel pd forskolans
styrdokument, utan att det var mer kunskap om jimstilldhet som
behévdes (SOU 2006:75). Delegationen betonade frimst behovet
av insatser for kompetensutveckling och vikten av att lirarutbild-
ningen och lirositena tydligare skulle betona jimstilldhet och
genusteori.

Delegationen foreslog dven att Skolverket och Myndigheten fér
skolutveckling skulle {3 i uppdrag att ta fram lirande exempel och
stddmaterial samt ta fram verktyg for jimstilldhetscertificering av
forskolor, som en del av kvalitetsarbetet. Slutligen betonade dele-
gationen att Skolverket mdste lita jimstilldhetsperspektivet
genomsyra inspektionsverksamheten.

2008 ars jamstalldhetssatsning

Under 2008 fattade regeringen ett antal beslut som rorde jim-
stilldhet i skolan. Det mest omfattade uppdraget fick Myndigheten
for skolutveckling (U2006/9049 S). Efter myndighetens nedligg-
ning i oktober 2008 &vertogs uppgiften av Skolverket. Uppdraget
bestdr av fem delar och innebir huvudsakligen att myndigheten ska
genomféra kompetensinsatser for skolans personal kring bide
generella jimstilldhetsfrigor, sex- och samlevnad, hedersrelaterat
vild och fortryck samt hilsofrdgor. Totalt avsatte regeringen 84,5
miljoner kronor till myndighetens disposition. Uppdraget ska
avrapporteras till Utbildningsdepartementet den 31 december 2010.
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Olika stodatgarder

Skolverket och Myndigheten fér skolutveckling har tagit fram flera
stddmaterial om arbetet med jimstilldhet 1 skolorna. Exempelvis
fick Myndigheten fér skolutveckling tillsammans med Svenska
Filminstitutet uppdraget att se och diskutera filmen Hip Hip
Hora! i grundskolans &rskurs 6-9 under lisdret 2004/05.

2.7 Sammanfattning och analys

Den relativt omfattande regleringen av jimstilldhet 1 skolan, och de
verktyg som tillhandahills fér att regleringen ska efterlevas, ger
uttryck for héga ambitioner. Skollagstiftningen stiller bland annat
krav pd att alla elever oavsett kon ska ha lika tillging till utbildning
och pa att krinkningar av elever ska férhindras. Aven diskrimi-
neringslagstiftningen ir tillimplig 1 skolan, och dir finns bland
annat ett férbud mot krinkningar pd grund av kén. Arbetsmiljélag-
stiftningen kan ocks8 1 vissa fall aktualiseras vid brister 1 jimstilld-
het, till exempel vid sexualiserade krinkningar.

De formella kraven p3 jimstilldhet ir sedan linge tillgodosedda
1 Sverige — det dr i virt land en sjilvklarhet att flickor och pojkar
har samma formella ritt till utbildning. Men p& den reella jim-
stilldhetens omrdde finns en hel del problem i den svenska skolan.
Med reell jaimstilldhet avses hir flickors och pojkars méjligheter att
i tanke och handling uppfylla sina intressen och ambitioner med
skolgdngen, utan hinder av stereotypa férestillningar om kon.
Skolan ska aktivt uppmuntra elever att viga tinka stérre och
annorlunda kring sina intressen och val, in vad som foljer av de
traditionella kénsménstren.

Bristerna 1 den reella jimstilldheten dr av olika slag, mer eller
mindre frekventa, och allvarliga pd olika sitt. Skolans uppdrag att
hivda jimstilldhet och individers lika virde stills 1 vissa fall infér
stora utmaningar. Det férekommer exempelvis olika former av
tving inom familjens och sliktens ramar, som pd ett fundamentalt
och oacceptabelt sitt begrinsar f6r unga kvinnor och min 1 deras
utbildning och livsval. En friga som uppmirksammats under senare
&r dr att minga elever, framfor allt flickor, inte fir vara med p3 lek-
tioner om sex och samlevnad eller simundervisning. Utbildnings-
minister Jan Bjorklund har tillsammans med integrations- och jim-
stilldhetsminister Nyamko Sabuni framhallit att ritten till befrielse
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frdn undervisning kommer att avskaffas 1 dess nuvarande form,
enligt forslaget till ny skollag (Bjorklund och Sabuni 2009). T fore-
gdende kapitel nimns med hinvisning till vira direktiv flera skillna-
der mellan flickor och pojkar i skolan: Flickor har i genomsnitt
bittre betyg dn pojkar, och programvalen till gymnasiet ir vildigt
konsstereotypa. Pojkar fir mera taltid och uppmirksamhet 1 sko-
lan. Flickor uppger att de dr mer stressade, och en storre andel unga
kvinnor besviras av psykisk ohilsa.

Skolans jimstilldhetsproblem stiller krav pd skolledning, lirare
och 6vrig personal i1 skolan, och dirmed 4ven pd regleringen och
statens Ovriga insatser. Vi menar att jimstilldhet ir ett kunskaps-
omride, och att detta faktum ménga ginger forbises. Erfarna
genuspedagoger har vittnat om att en vanlig hdllning bland skol-
ledare och lirare ir att virdegrundsarbetet i skolan dr prioriterat,
snarare in jimstilldhetsarbetet. En vanlig kommentar pd landets
skolor dr: ” vi behandlar alla lika, oavsett kon”. Detta att “behandla
alla lika” ir enligt v3r uppfattning uttryck for en konsblindhet infor
de strukturer som skapar och vidmakthiller forestillningarna om
genus, och som begrinsar ytterst begrinsar livsvalen fér flickor och
pojkar, och fér kvinnor och min.

Det ir bristen pd kunskap som ir upphovet till den tyvirr alltfér
vanliga oférmdgan bland skolledare, lirare och annan personal 1
skolan att uppticka genusstrukturerna. Detta hindrar inte att viljan
och intentionerna pd jimstilldhetens omrdde minga ginger ir god.
Givetvis finns det ocksd minga skolledare och lirare som ir kun-
niga och medvetna i genusfrigor.

Regleringen av jimstilldhet 1 skolan ir bra pd minga sitt, liksom
dven minga insatser 1 dvrigt pd central och lokal nivd. Det finns
dock omrdden dir foérbittringar behéver goras, inte minst for att
oka medvetenheten och kunskaperna om genusfrigorna. Det ir
exempelvis f3 skolor som arbetar med system for kvalitetssikring
av arbetet med genusfrdgor och jimstilldhet i skolan. Olika former
av kvalitetssikringssystem forefaller vara vanligare inom hogskolan.

Det finns dock skolor som arbetar aktivt med olika former av
kvalitetssikring for jimstilldhet. Hir kan exempelvis nimnas att
Falu kommun har ett omfattande kompetensutvecklingsprogram 1
jaimstilldhet fér pedagoger i kommunen. Programmet omfattar
150 timmar, och innehdller sdvil teori som praktiska moment. Syf-
tet ir bland annat att 6ka medvetandet om konstillhorighetens
betydelse i verksamheten, och att lingsiktigt férindra synen pd
konsroller s& att flickor och pojkar gir i forskolan och skolan pd
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lika villkor. Nir skolledarna plus all pedagogik personal pd en skola
genomgdtt utbildningen kan skolan anséka om jimstilldhets-
mirkning hos en bedémningsgrupp.

Genuspedagogsatsningen frin 2002 var ambitids, men erfaren-
heterna direfter ir inte odelat positiva. Minga av dem som genom-
gick utbildningen arbetar i dag uppenbarligen inte som genuspeda-
goger, och det har vittnat om att en del har mott motstdnd frin
skolledare och andra lirare. Frigan ir hur motstdndet mot genus-
pedagogerna ska forstds och forklaras?

Det kan noteras att skrivningar om jimstilldhet saknas 1 kurs-
planer f6r vissa skolimnen 1 grundskolan, och av allt att déma 1
nistan alla programmél och kursplaner fér gymnasieskolan. Dir-
emot innehéller liroplanerna dvergripande regler som pd olika sitt
handlar om vikten av jimstilldhet i grundskolan och gymnasie-
skolan. Men 1 det vardagliga arbetet ir det frimst kursplanerna som
lirarna anvinder. Som nimnts inledningsvis pdgdr ett arbete med
att se over styrdokumenten fér skolan. I propositionen foreslas
samlade liroplaner for respektive skolform som ska innehlla sko-
lans virdegrund och uppdrag, 6vergripande mal och riktlinjer samt
kursplaner (prop. 2008/09:87). Vi utgdr frin att den nya ordningen
med samlade styrdokument kommer att innebira att liroplanerna,
och de skrivningar om jimstilldhet som finns dir, 1 stdrre
utstrickning blir lista och anvinda 1 vardagen av lirare och skolled-
ningar. Vi vill samtidigt understryka vikten av att milen om jim-
stilldhet lyfts fram pd ett tydligt sitt i de nya styrdokumenten.

Avslutningsvis 1 detta kapitel formuleras en évergripande friga,
som vi tycker ir vird att diskutera. Frigan ges ytterligare brinsle i
de fortsatta kapitlen, vartefter konsskillnaderna i skolan redovisas
nirmare: Ar statens regler och insatser i vrigt for jimstilldhet i
skolan tillrickliga for att skolans jimstilldhetsmal ska uppnds?
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3 Flickors och pojkars villkor,
forhallningssatt och agerande |
samhallet

Detta kapitel behandlar férindringar frin borjan av 1990-talet och
framdt av villkor, férhdllningssitt och agerande for flickor och unga
kvinnor samt pojkar och unga min. Kapitlet handlar alltsd inte om
skolan utan om det omgivande samhillet, men tjinar som en bak-
grund till kapitlen om jimstilldheten i skolan. Tidsperioden fér
jimftorelsen dr vald med hinsyn till att direktiven anger dren 1994—
2007 som jimférelseperiod. Kapitlet handlar mest om tondringarna.
Tondringarna vid bérjan av 1990-talet var fodda pd 1980-talet. I dag
ir 90-talisterna 1 tondren. I delar handlar kapitlet iven om unga
vuxna, som just har passerat tondrstiden.

3.1 Nytt medieklimat och nya villkor fér utbildning
och arbete

Vi ska snart komma in pd mer specifika forindringar f6r flickor och
pojkar under den aktuella perioden. Men forst beskriver vi nigra
aspekter av samhillsutvecklingen, som uppenbart har betydelse for
ungdomsgenerationerna. Det handlar om att vi fitt en nytt
medieklimat. Det handlar ocksd om att 1990-talskrisen och den
efterfoljande strukturomvandlingen har gett nya villkor och
mojligheter f6r arbete och utbildning, men iven medfort en 6kad
utslagning frin arbetsmarknaden.
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Medieklimatet

GSM-nitet f6r mobiltelefoni introducerades 1 Sverige 1 bérjan av
1990-talet, och det forsta SMS:et skickades 1992. Anvindningen av
mobiltelefoner 6kade kraftigt i takt med att telefonerna blev mindre
och bittre. Den nya 3G-tekniken som introducerades pa 2000-talet
innebar att nya tjinster fér mobiltelefonin kunde introduceras.

En liknande utveckling har skett med internet. Genom intro-
duktionen av World Wide Web méjliggjordes hemsidor; den férsta
hemsidan skapades 1991. Nir sedan datorerna blev bittre och bred-
band ersatte modemuppkopplingar utvecklades nya tjinster mycket
snabbt.

I en undersokning fran KK-Stiftelsen (2006) uppges att 96 % av
de tillfrigade gymnasieeleverna har tillgdng till internet. Ar 2001
var det 8 % av samtliga som hade internet som anvinde det mer in
10 timmar per vecka; ir 2006 hade den andelen okat ull 33 %.
Internetanvindningen har alltsd 6kat markant.

Den nya tekniken har gett upphov till nya digitala métesplatser.
En typ av forum fungerar som portaler dir personer kan métas och
utbyta tankar utan att fysiskt behova triffas, sdsom exempelvis
Facebook. En annan typ av métesplatser pd nitet utgor de sd kallade
MMOG-spelen (massively multiplayer online game) dir mingder av
personer samtidigt kan delta 1 samma dventyr. Det kanske mest kinda
av alla MMOG-spel ir World of Warcraft, som lanserades 1994 och
1 dag har uppemot 12 miljoner spelare.

Genom internet kan vem som helst skapa egna hemsidor och
bloggar pa nitet. Material s8 som egna texter, musik, filmer och
fotografier kan publiceras och spridas pd ett sitt som tidigare inte
var mojligt. Nir tidskriften TIME-Magazine utsdg drets personlig-
het 2006 valde tidskriften du (you) med hinvisning till lisarstyrda
sidor som Wikipedia, MySpace och YouTube som okat kraftigt.
Ytterligare ett exempel som ligger nira 1 tiden ir Facebook, som
grundades 2004 och som fem ir senare har 160 miljoner anvindare.

Bloggar har de senaste dren blivit mycket populira och feno-
menet har vuxit lavinartat. En blogg ir en webbplats som innehéller
inligg och/eller dagboksanteckningar som vanligen ir ordnade sd
att de senaste inliggen ir hogst upp. Bloggandet ir starkt kons-
bundet. Sidan Bloggtoppen.se, visar att av de tio mest lista svenska
bloggarna s& ges dtta ut av kvinnor. Det huvudsakliga innehillet i
de mest populira bloggarna ir frigor som rér mode och skonhet.
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Avstdndet mellan linderna upplevs som kortare i dag dn for ett
par decennier sedan, tack vare den nya kommunikationsteknologin
som underlittar dverféringen av material f6r ungdomars identitets-
och kulturskapande, och mojliggér en gemenskap som ir obero-
ende av geografiska avstind. Ungdomars livsstilar anses alltmer
likna varandra virlden 6ver. Minga ungdomsstilar importeras frin
den anglosaxiska kulturen, féretridesvis frin USA och Stor-
britannien.

Aven TV-mediet har utvecklats och férindrats: Den nya teve-
genren Reality-TV, med de s3 kallade dokusdporna, fick sitt genombrott
under 1990-talet. Dokusdpa dr som namnet anger en blandning av
sdpopera och dokumentir. Ett antal personer placeras 1 en speciell
miljs, ofta med element som provocerar fram intriger, konflikter
och romantik. Kameran bevittnar allt som hinder, dven det mest
privata. Genren fick sitt stora uppsving i Sverige genom produk-
tionen Expedition Robinson, som bérjade sindas 1997. Serien har i
sin tur lett till ett otal liknande program som alla bygger pd att
”vanliga” minniskor fir bli huvudpersoner i olika program. Flera av
de mest omskrivna personerna under tidsperioden ir mest kinda
féor medverkan 1 olika TV-produktioner. Viljan att bli kind och
synliggjord ir viktig 1 var tid. Dokusdporna férknippas ofta med
stereotypa konsroller.

Utbildning och arbete

I Sverige inleddes 1990-talet med en allvarlig ekonomisk kris som
ledde ull att mer dn vart tionde jobb férsvann. Unga vuxna, som inte
hunnit etablera sig pd arbetsmarknaden, fick mycket ligre sysselsitt-
ningsnivd och hogre arbetsldshet dn jimndriga pd 1970- och 1980-talet.
Direfter skedde 1 takt med den gynnsamma ekonomiska utveck-
lingen frin senare delen av 1990-talet en viss dterhimtning. Nu
faller sysselsittningen aterigen 1 spdren av den internationella
finanskrisen. Ungdomarna hér till de virst drabbade.

Frin 1989 ull 2002 minskade antalet foérvirvsarbetande 1
dldrarna 15-24 &r frin 716 000 till 433 000 — en dramatisk minsk-
ning. Mdnga ungdomar har under senare ar valt att studera vidare i
stillet for att riskera arbetslgshet. I gruppen 20-24 &r har till
exempel andelen studerande fordubblats mellan 1989 och 2002
(SOU 2006:77).
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Medlemskapet i den Europeiska Unionen 1995 innebir storre
mojligheter for svenskar att arbeta och studera i Europa. Genom
utvidgningarna 2004 och 2007 bestir i dag den Europeiska Unionen av
27 linder med nistan 500 miljoner invnare. Den 6kade globahsermgen
ger ungdomar en storre mojlighet att vilja att studera och arbeta 1
andra linder, men leder ocks3 till nya krav pa utbildning, sprikkun-
skaper och kulturell forstdelse. Under lisiret 2007/08 fick 24 524
studenter studiestdd frin CSN for att studera utomlands. Av det
totala antalet var 61 % kvinnor och 39 % min.

Svenskarna har under senare &rtionden blivit mer vilutbildade.
En storre andel av befolkningen har numera en eftergymnasial
utbildning. Inom allt fler sektorer krivs i praktiken en eftergymn-
asial utbildning for att f4 ett jobb. Det blir dirmed sv8rare att kon-
kurrera pd arbetsmarknaden fér ungdomar som saknar efter-
gymnasial utbildning.

Till de viktigare férindringarna pd skolans omride under 1990-
talet hor 6kade mojligheter att skapa profilerad utbildning inom
den kommunala skolan och att inritta fristiende skolor.

Tid, stress och utbrindhet ir begrepp som fitt stor uppmirk-
samhet under senare &r. Infér valrorelsen 2002 lanserade TCO
begreppet livspussel, ett ord som i dag ger dver 68 000 triffar pd
Google. Kinslan att inte ricka till — svirigheten att kombinera ett
familjeliv med ett arbetsliv, ir ett ofta uppmirksammat problem.
Antalet individer som uppbir ersittning frin socialférsikringen till
foljd av utmattning eller utbrindhet, har 6kat kraftigt frdn mitten
av 1990-talet, och kvinnor drabbas i stdrre utstrickning in min.
Flera undersdkningar har visat att kvinnors stresskurvor pekar
uppit efter arbetsdagens slut, medan mins pekar nedat.

3.2 Flickors och pojkars halsa, trivsel och
levnadsvillkor

Psykisk hélsa

De flesta ungdomar mdr bra. Men psykiska problem har blivit avse-
virt vanligare bland ungdomar under de senaste tvi decennierna. Ar
1989 uppgav 8 % av tillfrigade kvinnor 1 dldern 16-19 dr och 2 % av
minnen i samma alder att de hade besvir av ingslan, oro eller
angest. Ar 2005 uppger 29 % av kvinnorna och 7 % av minnen
sddana problem. (Socialstyrelsen 2009). Psykiska problem har ¢kat
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i ungdomsgrupperna iven i andra jimférbara linder. Okningen
forefaller vara fortsittningen pd en trend som bérjade redan vid
andra virldskrigets slut (SOU 2006:77).

Tabell 3.1 Andelen unga som uppgav litta eller svara
besvir av dngslan, oro eller angest (%)

Kvinnor Man
1988/89 2004/05 1988/89 2004/05
16-19 ar 8 29 2 7
20-24 ar 9 32 5 18

Kélla: Socialstyrelsen.

Andelen 20-24 &ringar som vardats pa sjukhus fér depression dub-
blerades mellan 1997 och 2007, bide bland kvinnor och min. I
dldern 16-19 &r dr det nu fyra ginger si vanligt med sddan vird.
Andelen ungdomar som gér sjilvmordstorsok har ocksd okat kraftigt.
Diremot har inte antalet fullbordade sjilvmord ckat frdn 1969 till 2006,
varken bland kvinnor eller min. Sjilvmordsférsék bland ungdomar ir
tre ginger s& vanligt bland kvinnor som bland mén. Ar 2006 begick
162 kvinnor och 289 min 1 &ldrarna upp till 44 &r sjilvmord.
Homo- och bisexuella personer har betydligt simre hilsa in 6vriga
befolkningen. Sjilvmordstankar och sjilvmordstérsok ir dubbelt si
vanligt bland homo- och bisexuella (Socialstyrelsen 2009).

Trivsel med livet

Folkhilsoinstitut har genomfért dterkommande enkitstudier dir
man frigat barn om hur de trivs med livet just nu. De allra flesta
elever, bdde flickor och pojkar, svarade 1 2005/06 &rs undersékning
att de trivs med livet mycket eller ganska bra. I alla dldrar var det
dock en storre andel flickor som upplevde att de inte trivdes si bra.
Omkring 10 % av de 15-driga flickorna 1 undersékningen svarar
“inte s& bra” pd frigan, medan endast omkring 5 % av pojkarna ger
samma svar (2006).
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Diagram 3.1 Sjilvskattad hélsa — Svar pa fragan hur trivs du med livet just
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Kélla: Folkhdlsoinstitutet.

Den tydligaste férindringen frdn motsvarande undersékning &r
1993/94 ir att de ildsta flickorna tenderar att trivas nigot simre
med livet 1 dag. For pojkar ir det mindre skillnader mellan &ren.
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Diagram 3.2 Sjalvskattad hilsa — Svar pa fragan hur trivs du med livet just
nu, 1993/94 (%)
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Kélla Folkhalsoinstitutet.

Vikt, kroppsuppfattning och atstérningar

Overvikt och fetma har blivit vanligare bland ungdomar. Oknings-
takten var snabbast under forsta halvan av 1990-talet. I 8ldrarna 16—
24 3r har 13 % av kvinnorna antingen overvikt eller fetma, liksom
20 % av minnen. Uppgifterna baseras pd egenrapportering, vilket
sannolikt innebir en viss underskattning. Bland unga kvinnor var
det lika vanligt med undervikt som évervike 2004-2005, men bland
unga min var dvervikt fyra gdnger vanligare in undervikt (Social-
styrelsen 2009).

Flickor dr missndjda med sina kroppar i storre utstrickning in
pojkar. Exempelvis anser dubbelt si minga flickor som pojkar 1
drskurs 9 att det dr for tjocka. I drskurs 9 uppger 41 % av flickorna
att de bantar alternativt att de borde banta (Folkhilsoinstitutet
2006).

Atstérningar ir betydligt vanligare bland flickor och unga kvin-
nor in bland pojkar och unga min. Minst 3 % av alla unga kvinnor
lider av dtstérningar 1 form av anorexia, bulemi eller hetsitning-
storning. Andelen flickor som virdas fér anorexi har tredubblats
sedan 1990, samtidigt som dédligheten har minskat drastiskt. Detta
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talar f6r att det inte i férsta hand ir fler som insjuknar, utan snarare
att fler erbjuds vird och behandling (Socialstyrelsen 2009).

Somn

Under perioden 1979-2005 6kade andelen med sémnbesvir, frin
10 % till 24 % bland 16-24 &riga kvinnor, och frdn 8 % till 16 %
bland jimndriga min. Sémnen har central betydelse f6r den bio-
logiska dterhimtningen och dirmed ocksa f6r den fysiska och psykiska
hilsan.

Det finns inga svenska undersékningar som visar om ungdomars
somnvanor har dndrats eller inte. Men en studie visar att finska ung-
domar sover mindre nu in férr. Antagligen gir dven svenska ung-
domar till sings senare pd kvillen. Socialstyrelsen pdpekar att
undersokningar visar att ungdomar numera gér mer av det mesta.
Socialstyrelsen skriver:

TV-tittandet tycks oka, liksom dator- och Internetanvindningen.
Samtidigt 6kar andelen ungdomar som ir fysiskt aktiva, andelen som
kinner sig duktiga i skolan och andelen ungdomar som triffar
sliktingar, vinner eller bekanta flera ginger i veckan. Det ir svirt att
avgdra om dessa férindringar enbart innebir ett rikare liv eller om det
ocksd fir negativa konsekvenser. En mojlig konsekvens ir att sémnen
paverkas negativt. (Socialstyrelsen 2009)

Ungdomsstyrelsen om levnadsvillkor

Ungdomsstyrelsen har sammanstillt statistik som rér ungas lev-
nadsvillkor 1 8ldrarna 16-24 ir. Av publikationen framgar att pojkar
ir overviktiga 1 storre utstrickning dn flickor. Vidare framgir att
pojkar har ett mer riskabelt spelbeteende och snusar i storre
utstrickning dn flickor. Diremot roker flickor 1 storre utstrick-
ning. Det finns inga storre skillnader mellan kénen nir det giller
riskabel alkoholkonsumtion — drygt 30 % av bide flickor och
pojkar har en riskabel konsumtion. Flickors alkoholkonsumtion
riknas i undersékningen som riskabel vid en ligre nivd (2008).
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Tabell 3.2  Indikatorer pa ungas (16-24 ar) levnadsvillkor, 2005-2007 (%)

Indikator 2005 2006 2007

Flickor Pojkar Flickor Pojkar Flickor Pojkar
Krankning 40 25 36 22 37 28
Stillasittande 11 13 11 13 11 12
fritid
Overvikt 11 15 11 18 10 16
Fetma 5 4 4 4 5
Daglig rékning 16 8 13 6 13
Daglig snusning 4 20 5 22 6 22
Riskabel 32 33 32 37 32 33
alkoholkonsumtion
Narkotika 3 6 2 5 2 4
anvandning
Riskabelt 1 5 1 8 2 8

spelbeteende

Kélla: Ungdomsstyrelsen.

Andelen unga som konsumerar alkohol har minskat. Bland elever 1
rskurs 9 dr det drygt 70 % som konsumerar alkohol 2008, att jim-
fora med 90 % 1971. Det ir ndgot fler flickor dn pojkar som kon-
sumerar alkohol. Aven bland gymnasieungdomar har andelen alko-
holkonsumenter minskat. Minskningen ir dock mindre for dessa
ungdomar. P& gymnasiet finns inga konsskillnader nir det giller
andelen ungdomar som konsumerar alkohol (CAN 2008).

Trygghet i hemmet

Ridda barnen har via en enkit till 3 000 ungdomar 1 dldern 17-18 ar
undersoékt hur vanligt det dr att ungdomar rymmer eller kastas ut
frin sina hem. Av rapporten framgir att 329 unga eller 11 % av
samtliga 1 undersékningen har rymt eller kastas ut. I 40 % av fallen
har detta hint en ging. I 24 % av fallen har ungdomarna rymt eller
kastats ut fyra gdnger eller mer. Det ir betydligt fler flickor (216
stycken) dn pojkar (113 stycken) som har rymt eller blivit utkast-
ade. Det finns ett samband mellan hur familjesammansittningen
ser ut och risken att drabbas. Bor ungdomen med bara en férilder
ir risken att drabbas 2,5 gdnger hogre dn for den som bor med bida
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forildrarna, och ifall den unge bor pi fosterhem ir risken nira
8 gdnger hogre.

Av de som drabbades uppgav 80 % att det berodde pd problem 1
hemmet och 48 % att det berodde pd personliga problem. Det van-
ligaste problemet i hemmet var brik med férildrar och det vanlig-
aste personliga problemet var att man inte var accepterad for sin
livsstil (Sjéblom och Hogdin 2009).

Ekonomi

Alla hushéllstyper har fitt en forbittrad ekonomisk situation sedan
1990-talets borjan. Hushdll med ensamstdende forildrar har dock haft
den simsta ekonomiska utvecklingen. Den disponibla inkomsten {or ett
sidant hush3ll har 6kat med 20 % frdn 1991 till 2006 nir inflationen
riknats bort. For ett hushill som bestr av tvd vuxna utan barn har
okningen under samma period varit 40 % (SCB).

Inkomstutvecklingen har alltsd varit simst fér gruppen barn
som lever med en ensamstiende forilder. Samtidigt har andelen
barn som lever med en ensamstiende forilder 6kat frin knappt
14 % till 20 %, under perioden 1991-2006 — en 6kning med drygt
220 000 barn.

Diagram 3.3 Foérildrarnas sammanboendeform olika ar (%)
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Kélla: SCB.
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De familjer som ekonomiskt sett har det allra simst har ritt till fér-
sorjningsstdd 1 form av ekonomiskt bistdnd (som i vardagligt tal
kallas socialbidrag). SCB:s statistik visar att antalet hushdll som fatt
ekonomiskt bistdind minskade frdn i bérjan av 1990-talet fram till
varen 2008. D3 var det fortfarande nirmare 70 000 hushill med
barn som fick ekonomiskt bistdnd. Frin forsta kvartalet 2008 till
forsta kvartalet 2009 har de totala kostnaderna for ekonomiskte
bistind 6kat med 13 %.

I en rapport om tondringarnas ekonomi anger 80 % av ung-
domarna att de fir pengar regelbundet antingen i form av ménads-
peng eller att de far behilla barn-/studiebidraget. Fram till att barnen ir
15 3r dr det vanligare med ménadspeng och direfter minskar manads-
pengen till f6rman for att barnet sjilv fir anvinda studiebidraget.

Den genomsnittliga m&nadspengen ir hogre for flickor in
pojkar 1 samtliga &ldrar (undersdkningen stricker sig frin 13-
dringar till 19-ringar). Det ir bara runt 25 % av de tillfrigade som
anser att minadspengen ricker hela minaden. Fér mer 36 % tar
ménadspengen slut efter halva minaden.

Nir det giller samtliga inkomster som ungdomarna har att rora
sig med, det vill siga studiebidrag, minadspeng, arbete och andra
inkomster, s& finns det en tydlig skillnad mellan kénen — pojkar har
mer pengar att rora sig med. Skillnaden beror till stor del pa att fler
pojkar dn flickor bérjar arbeta direkt efter skolan (Institutet for
privatekonomi 2008).
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Diagram 3.4 Disponibel arsinkomst (median) fér flickor och pojkar i olika
alder, (kronor)
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Kélla: Institutet for privatekonomi.

Andelen som med svenska métt riknas som fattiga bland ungdomar
1 8ldern 16-24 &r som inte bor kvar i forildrahemmet har nistan
fordubblats frin &r 1982 till 2003: frin 19,1 % till 35,6 %. Hela
okningen intriffar efter &r 1990-1991. Detta ir sannolikt en under-
skattning av férindringen eftersom ungdomar som bor kvar i for-
ildrahemmet inte ingdr i denna statistik och denna grupp sannolikt
har okat sedan 1990. Den ogynnsamma utvecklingen i ungdoms-
gruppen kan sannolikt tillskrivas minskad férvirvsfrekvens 1 dlders-
gruppen (SOU 2006:77).

Boende

SCB Kkartligger fortlopande tringboddheten 1 Sverige. Ett hushall
med barn definieras som tringbott om barnen saknar var sitt eget
rum. Relativt f4 hushdll dir férildrarna sammanbor ir trdngbodda.
Diremot ir det vanligt att ensamstdende med barn bor tringbott.
Over 40 % av alla ensamstiende kvinnor med barn ir tringbodda.
Andelen har dessutom 6kat markant sedan slutet av 1980-talet.

(SCB:s webbplats).
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Diagram 3.5 Andelen hushall som &r trangbodda (%)
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Kélla: SCB.

Foér unga vuxna ir en egen bostad en viktig del av etableringen i
vuxenvirlden. Ungdomar bor kvar hos forildrarna 1 betydligt
storre omfattning dn tidigare. Andelen ungdomar i dldern 21-25 4r
som etablerat sig pd bostadsmarknaden sjonk kraftigt mellan dren
1990 och 2000. I borjan av 1990-talet hade omkring hilften av ung-
domarna 1 &ldrarna 21-25 3r etablerat sig pd bostadsmarknaden i
landets tillvixtregioner. Ar 2000 hade andelen i Stockholms-
regionen nistan halverats (SOU 2006:77).

Arbetsmarknad och studier

Ungdomsarbetslésheten mitt som andel av befolkningen 1 dldrarna
18-24 &r har for bide kvinnor och min har minskat kraftigt under
perioden 1996-2008. For min frin 11,5 % till 4,2 %, och for
kvinnor frin 10,8 % till 3,2 %. Diremot har arbetslésheten
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vint uppit igen under 2009 tll féljd av den globala Iig-
konjunkturen. I maj var 34 931 ungdomar i &ldrarna 18-24 arbets-
l6sa. Av de unga kvinnorna var 3,1 % arbetslésa och av minnen var
5,2 % arbetslosa. Eftersom manga varsel inte har lett till arbetslds-
het dnnu s kan siffran foérvintas 6ka (Arbetsférmedlingens webb-
plats).

Arbetslosheten kan mitas pd olika sitt: om vi 1 stillet miter
andelen i arbetskraften i dldrarna 20-24 &r som saknar arbete (studenter
som soker heltidsarbete ir medriknade), s ir arbetslésheten 1 maj 2009
hela 21,3 %. 1 februari 2008 var motsvarande siffra 14,4 % (SCB:s
webbplats).

I en rapport frin Arbetstérmedlingen beskrivs att Sverige hor
till de linder som har hégst ungdomsarbetsléshet inom EU (15-24
dr). Ungdomsarbetsldsheten spds enligt rapporten ¢ka till ca 35 %
& 2010 (2009).

3.3 Flickors och pojkars férhallningssatt och
agerande

Oro och drommar

Konsultféretaget Kairos Future har via Lunarstorm och Bild-
dagboken frigat 19 000 ungdomar mellan 15 och 19 &r (90-talister)
om de fem stérsta orosmolnen och de fem vanligaste drémmarna.
Den storsta oron ir att inte fi ett jobb, och den stérsta drémmen
ir att f3 ett bra jobb.

Tabell 3.3 De fem storsta orosmolnen och de fem vanligaste drommarna

(%)

De fem storsta orosmolnen % De fem vanligaste drommarna %
Att inte 4 jobb 60  Att fa ett bra jobb 65
Miljoforstoring 54  Att hitta den rétte 53
Att inte hitta ndgon att bli 48  Att fa barn 44
tillsammans med
Att jag ska vara fattig 44 Att 14 ett fint boende 41
Fattigdom och svalt i véarlden 43 Att vara viktig for ndgon annan 34

Kélla: Kairos Future, Min bild av samhallet.
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Nedan redovisas uppgifterna om de fem storsta orosmolnen upp-
delat efter kon. Hela 69 % av flickorna oroar sig éver att inte {3 ett
jobb. Fér pojkarna ir motsvarande siffra 51 %.

Tabell 3.4 De fem storsta orosmolnen, uppdelat pa kén (%)

De fem storsta orosmolnen Totalt Flickor  Pojkar
Att inte fa ett jobb 60 69 51
Miljéforstéring 54 63 46
Att inte hitta ndgon att bli tillsammans 48 51 44
med

Att jag ska bli fattig 44 50 38
Fattigdom och svalt i varlden 43 52 33

Kiilla: Kairos Future, Min bild av dromsamhallet.

Fritid

Barnombudsmannen har frgat barn vad de helst gor pd sin fritid.
Det populiraste svaret bland bdde flickor och pojkar ir “att vara
med kompisar”. Pojkar betonar i stérre utrickning vikten av att
hilla kroppen 1 trim, medan flickor 1 stérre utstrickning anger att
de vill mysa hemma. Det finns ingen storre skillnad mellan de dldre
respektive de yngre barnen 1 undersékningen (2007).
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Tabell 3.5  Vad stammer in pa dig, tre alternativ per svarande (%)

Rrskurs 8 Gymnasieskolans ar 2

Vad stammer in pa dig Flickor Pojkar Diff. Flickor Pojkar Diff.
Vara med kompisar 69 59 +10 60 49 +11
Njuta av livet och ha kul 41 39 +2 54 38 +16
Hélla kroppen i trim 24 41 -17 27 40 -13
Mysa hemma 23 19 +4 37 19 +18
Resa och se nya stallen 22 12 +10 27 16 +11
Ta det lugnt och koppla av 20 33 -13 11 35 -24
Drémma mig bort 18 7 +11 13 13 0
Ha mycket att gora 16 8 +8 17 14 +3
Traffa nya ménniskor 16 4 +12 16 5 +11
Fundera dver livet 14 10 +4 13 14 -1
Prova nya aktiviteter 10 16 -6 4 12 -8
L&ra mig nya saker 9 13 -4 7 13 -6
Gora saker som andra inte 8 10 -2 5 5 0
kan eller vagar

Tavla mot andra 3 13 -10 5 13 -8
Engagera mig i 2 3 -1 1 6 -5

samhallsfragor/politik

Kélla: Barnombudsmannen.

En liknande friga har stillts av Medieridet. Pojkar ir enligt denna
undersdkning mer intresserade av idrott och att spela dator/TV-
spel, medan flickor 1 hégre utrickning skdter om djur och dgnar sig
&t kreativt och skapande arbete (2008).
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Tabell 3.6  Vad gér du pa fritiden? (%)

Samtliga Flickor Pojkar
Laser 64 68 60
I&xor/skolarbeten
Haller pa med 48 53 44
internet
Haller pa med 56 48 64
nagon sport
Hjalper till hemma 19 22 15
Lyssnar pa musik 32 39 26
Skoter om djur 19 29 8
Spelar datorspel 33 15 52
Spelar TV-spel 22 6 38
Pysslar, ritar, malar, 15 22 8
syr

Kalla: Medieradet.

Ungdomsstyrelsen har jimfért ungas konsumtion av kultur ren
1982/83, 1990/91, 1998/99 och 2006. I den senaste undersékningen
ir statistiken kénsuppdelad. I princip all kulturkonsumtion har
minskat frin den férsta undersékningen, med undantag frin teater-
besok. Besok pd bibliotek och museum har minskat mest (2006).

Tabell 3.7  Andel av 16-19 aringar som pa sin fritid dgnat sig at foljande
aktiviteter under de senaste 12 manaderna, 2006 (%)

Aktiviteter Minst nagon gang Mer 4n fem ganger
Flickor Pojkar Flickor Pojkar
Teater 52,4 26,9 44 0,0
Konsert 61,5 46,1 9,3 6,3
Konstmuseum/ 31,9 18,3 2,8 0,8
konstutstallning
Annat museum 28,6 33,7 2,2 2,9
Bibliotek 66,3 47.4 35,0 18,2
Bio 86,9 89,8 37,1 33,9
Idrottsevenemang 64,8 65,3 36,9 31,0
Varje vecka
Lasa 80,4 66,9 34,3 16,7

Kélla: Ungdomsstyrelsen.
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Pojkar spelar musikinstrument 1 hogre utstrickning in flickor.
Diremot ir flickor i majoritet nir det giller andra former av eget
utdvande av fritidsaktiviteter.

Tabell 3.8  Andel av 16-19 aringar som pa sin fritid dgnat sig at foljande
aktiviteter under de senaste 12 manaderna, 2006 (%)

Aktiviteter Minst nagon gang Mer 4n fem ganger

Flickor Pojkar Flickor Pojkar
Spelat 16,5 26,3 9,9 12,0
musikinstrument
Sjungit i kor eller 14,4 6,6 11,8 42
annan sanggrupp
Malat, ritat, tecknat 39,7 17,9 14,8 5,6
eller arbetat med lera
Skrivit daghok, dikter, 55,1 11,8 244 1,0
brev, artiklar eller
dylikt

Mer 4n 20 ganger

Deltagit i studiecirklar 22,8 15,1 9,3 7,6
eller kurser

Kélla: Ungdomsstyrelsen.

Ungdomar ir 1 stor utstrickning uppkopplade pd nitet. Medierddet
har kartlagt vad unga gér pd nitet, och hir finns det pdtaglig skill-
nad mellan kénen. Flickor anvinder nitet till att kommunicera med
andra, det vill siga till att chatta och meja, 1 hogre utstrickning
samt till att vara pd sajter som till exempel Lunarstorm. Pojkar
anvinder nitet for att titta pd klipp och framfér allt f6r att spela
spel (2008).
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Tabell 3.9 Hur anvinder du internet, fordelat pa kén, andel av total tid (%)

Aktivitet Samtliga Flickor Pojkar
Chatta 73 81 65
Titta pa klipp pa 70 64 76
t.ex. YouTube

Spela spel 65 54 76
Vara pa sajter, t.ex. 40 54 24
Lunarstorm

Gora laxor och 34 39 28
skolarbete

Ladda ned musik, 27 23 32
film etc.

Mejla 21 26 15
Soka information om 20 17 24
annat an skolarbete

Lagga ut egna 13 20 6
texter och bilder

Kopa/Handla/Betala 1 1 1

for saker via SMS

Kalla: Medieradet.

En problematisk aspekt ir att ungdomar 1 stérre utstrickning in
ildre verkar ge upp sitt privatliv utan att forstd konsekvenserna av
detta. Material som enkelt postas pd nitet, som en bild, kan snabbt
kopieras i tusentals och spridas. Aven om ursprungsbilden tas bort
ir det inte mojligt att ta bort alla kopior av bilden. Medierddet har
inom ramen for sitt uppdrag tagit fram stédmaterial till bidde for-
ildrar och barn om dessa frigor.

Medieridet har dven frigat vilka spel unga viljer att spela. Aven
hir finns det tydliga skillnader mellan flickor och pojkar. Det
populiraste spelet bland flickor dr Sims2, som gir ut att skapa en
digital person som man sedan i spelet f6ljer genom livet. De popu-
liraste spelen hos pojkarna ir World of Warcraft och Counter-
Strike.
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Tabell 3.10 De sex mest populédra dataspelen bland barn och unga uppdelat
pa kon, andel av total (%)

Spel % Pojkar % Flickor
Sims2 2 26
Sims 3 22
World of Warcraft 17
Counter-Strike 17
Guitar Hero 7
Singstar 1 15

Kalla: Medieradet.

"Speldesigners &r ofta bakatstravande”

Frida Tilly, 27, har spelat dataspel sedan hon var 12 &r gammal.
Frin klassiker som Pacman och Doom, till dagens onlinespel
med en ling period i det som di ansigs vara det mest vildsamma
och férriande som fanns: Counter-Strike. I CS spelade hon i
damlandslaget och det ir just for att tala kén och dataspel vi
triffas. Hon har ocksg skrivit en uppsats om hur man gér kon 1
World of Warcraft, virldens storsta online-spel. Det kan
beskrivas som en blandning av iventyrsspel och rollspel, dir
man bide utgdér uppdrag och strider och umgds med andra
spelare. Dir fr man vilja kon till sin avatar fritt, och ungefir
23 % av kvinnorna och hela 48 % av minnen som spelar
onlinespel har minst en avatar, spelkaraktir, av det motsatta
kénet.

Om vi bérjar med CS beskrevs det ofta som det virsta och
grabbigaste man kunde gora.

— Ja, oftast pratar folk som inte spelar det bara om vildet och
aggressiviteten. Nir man spelar handlar det i stillet mer om
taktik och om lagkinslan, om kompisskapet. Man spelar ju i lag,
och man umgss verkligen intensivt.
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Ar det annorlunda att spela som tjej?

— I borjan fick jag héra mycket att jag inte borde spela, att jag
inte kunde. Minga tondrskillar blev provocerade. D3 var det
heller nistan inga tjejer som spelade. Sirskilt jobbigt tyckte de
att det var nir det visade sig att jag faktiskt var bra! Men som
tjej f&r man alltid hor att ens misstag beror pd att man ir tjej,
medan killar har storre marginaler. Det ir precis som 1 livet 1
ovrigt, alltsa.

Spelar tjejer annorlunda?

— De idr mer forsiktiga, tinker mera taktiskt. Men det ir nog
ocksd just f6r att man riskerar mer kritik om det blir fel som
tjej. Det tog ett tag innan det slippte fér mig ocksd, innan jag
slutade vara ridd for att géra bort mig.

World of Warcraft ir stort bland kvinnor ocksa.

— Ja, sirskilt 1 Asien. Det ir storre dldersspridning ocksd, frdn
tondringar till 45-8riga hemmafruar.

Hur funkar det att gora kon dir d3? Har du manliga avatarer?

— Jag har spelat med manliga karaktirer, men min huvudkaraktir
ir ett kvinnligt troll. Hon ir mer en karaktir som jag identifierar
mig med, hon har samma humor som jag, hon ir som en
fantasyversion av mig.

Ar det annorlunda att spela en manlig karaktir.

— P& ett sitt tyckte jag att det var befriande. Jag kunde mer
rycka pd axlarna 3t andra spelare och hilla mig till mitt. Jag
kunde enklare strunta i att hjilpa folk. En kompis till mig har
berittat samma sak om nir hon bérjade spela en manlig karak-
tar.
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Varfor byter folk kon i spelet?

— Min som viljer tjejavatarer fir fordelar rent spelmissigt.
Andra spelare hjilper dem mer. Vissa talar ocksd om det rent
estetiska, att man har en snygg tjejavatar att titta pd. Det finns
mer utrymme fér personlighet i de manliga avatarerna, rent
utseendemissigt. Det ir en fordel med att swappa som tje;.

Enlig Nick Yee, som forskat kring bland annat genderswapping
1 onlinespel, far den som gjort ett sidant byte ofta en djupare
forstdelse for konsstrukturer. Min som spelar kvinnor fir upp-
leva att bli bittre behandlade samtidigt som de ocksi ses som
svagare. Kvinnor som spelar min upplever diremot behovet av
att stindigt visa sig stark och kapabel.

— Vissa blir provocerade av folk som swappar. De kan siga att
det ir mer “naturligt” att ha en avatar av samma kén. Trots att
det kanske ir ett troll!

Ar spelvirlden sexistisk i allminhet?

— Speldesigners ir ofta bakitstrivande eftersom de gor spel for
unga killar, och de tror, ritt eller fel, att unga killar 4r sexister.
Men det férindras snabbt. De stereotypa uppfattningar som
finns 1 samhillet féljer med, men i takt med att de forindras,
och 1 takt med att fler tjejer spelar, s& blir det mycket bittre. De
ildre spelen ir nistan alltid simre.

— Det ir dessutom friare in den vanliga virlden eftersom man
faktiskt kan vilja. Man kan prova kén, man kan prova bete-
enden. Man kan vilja att vara anonym.

Men ir det bra f6r ungdomar att spela s mycket?

— Det ir ju ett fritidsintresse, som fotboll. Och man fir ut lika
mycket av det som av det mer traditionella féreningslivet. Sir-
skilt fér pojkar tror jag att det dr det otroligt utvecklande, for de
lir sig typiskt kvinnliga saker, som att samarbeta, uppféra sig
vil, organisera saker. I WoW blir den som inte hjilper till och
som ir otrevlig utstott efter ett tag.
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— En 16-4rig kille jag kinner var ledare f6r en WoW-guild (en
grupp som spelar thop) pd éver 100 personer och det kriver en
enorm organisationsférmaga. Arbetsgivare borde titta efter sint
pi folks CVn och jag ir évertygad om att det kommer. Det ir ju
som att driva ett ritt stort foretag, man mdiste medla i kon-
flikter, planera framat, hilla thop gruppen, peppa osv. Det krivs
mycket klassiska ledaregenskaper for att klara ndgot sidant.

— Samtidigt tycker jag att det borde vara tydligare dldersgrinser
och att forildrarna faktiskt kontrollerar att barnen inte spelar
sdnt som inte dr limpligt i deras dlder. Det finns spel som
faktiskt bara bor spelas av vuxna. Men for att kunna géra det pd
ett bra sitt miste forildrarna ocksd forstd spelen och helst testa
att spela sjilva.

Isobel Hadley-Kamptz

Unga som samhallsmedborgare

Ungdomsstyrelsen har redovisat ungdomars deltagande 1 for-
eningslivet. Det finns inga storre skillnader mellan kénen nir det
giller medlemsgrad eller aktivitetsgrad. Pojkarna framstdr dock
som foreningsaktiva 1 ndgot hogre grad (2008).

Tabell 3.11 Andelen i aldern 16-25 ar som uppger att de &r medlemmar
respektive aktiva i en forening (%).

Kvinnor 16-25 Man 16-25
Medlemmar i en forening 62,7 64,5
Aktiva i en forening 25,7 29,5

Kélla: SCB.

Det ir numera fi unga som ir aktiva i ndgot av de politiska ungdoms-
forbunden. Ar 2008 fanns det 14 338 medlemmar mellan 7 och 25 3r i
ungdomsférbunden till riksdagspartierna. Inga uppgifter finns &ver
medlemstalen 1 Ung Vinster och Liberala ungdomsférbundet.

Den mest populira féreningen {6r unga 1 8ldrarna 7-25 3r ir Sveriges
roll- och konfliktspelférbund (SVEROK). Av de tio storsta for-
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eningarna 2005 har alla utom SVEROK och Rikstérbundet unga musi-
kanter minskat antalet medlemmar pd tre &r (Ungdomsstyrelsens
webbplats).

Diagram 3.6 Medlemsférandring bland de stérsta foreningarna 2005-2008,
avseende medlemmar i aldrarna 7-25 &r (antal)
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Kélla: Ungdomsstyrelsen.

Valdeltagandet for forstagingsviljare har varierat éver tid. Vid de
tvd senare valen har unga kvinnor i stérre utstrickning in unga min
valt att rosta. Valdeltagandet bland forstagingsviljare dr ligre in
for valmanskaren 1 stort.
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Diagram 3.7 Valdeltagande i riksdagsval 1970-2006 bland férstagangsviljare
och samtliga véljare, uppdelat pa kon (%)
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Kélla: Valmyndigheten.

I samband med de senaste allminna valen har skolval genomférts.
Resultaten av skolvalen visar att det finns skillnader i skolungdom-
arnas partisympatier jimfért med i de allminna valen. Exempelvis
kan nimnas att resultatet av skolvalet 2006 gav en stérre majoritet for
allianspartierna dn vad som var fallet i riksdagsvalet. P4 motsvarande sitt
gav skolvalet 2002 en stdrre vinstermajoritet dn vad som blev fallet i
riksdagsvalet detta &r. Statistiken ir inte kénsuppdelad.
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Diagram 3.8 Valresultat i skolval respektive i de allmdnna riksdagsvalen (%)
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Kélla: Valmyndigheten och Ungdomsstyrelsen.

Under valet till Europarlamentet 2009 var Piratpartiet det starkaste
partiet bland de unga viljarna. Enligt SVT:s vallokalundersékning
rostade 24 % av dem som ir under 21 3r pd Piratpartiet (PP). I hela
valmanskiren réstade 12 % av minnen och 4 % av kvinnorna pi
Piratpartiet, som totalt fick drygt 7 % av rosterna.

Enligt SCB ir det vanligaste sittet f6r ungdomar att pdverka
samhillet att anvinda sin konsumentmakt. Det nist vanligaste ir
att manifestera sina dsikter genom att bira olika mirken eller sym-
boler. Flickor dr mer aktiva dn vad pojkar ir i1 de flesta av de aktivi-
teter som behandlas 1 undersokningen (SCB:s webbplats).
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Tabell 3.12 Aktiviteter for att astadkomma férandring eller protestera,
2004/05 (%)

13-15ar 16-18 ar

Flickor Pojkar Flickor Pojkar
Valt varor som 17 9 28 13
uppfyller vissa
krav
Burit mérken eller 18 8 23 15
symboler
Demonstrerat 8 4 11 5
Varit pa méte med 5 8 10 7
organisation
Skrivit inséndare 6 3 8
Tagit kontakt med 4 2 3 6
beslutsfattare
Varit p4 méte med 2 2 3 5

politiskt parti

Kélla: SCB.

Ungas instéllning till brott och straff

En storre andel min dn kvinnor lagférs for brott. Bland de yngre
som lagférs, 1 dldrarna 15-17 &r, dr dock skillnaden mellan kvinnor
och min mindre, dven om andelen min ir betydligt stérre dven 1

denna 3ldersgrupp (BRA:s hemsida).
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Diagram 3.9 Personer lagférda for brott 2007 uppdelat pa kén och alder (%)
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Klla: BRA.

BRA har iven genomfért si kallade sjilvdeklarationsunderssk-
ningar dir skolelever 1 drskurs 9 intervjuats om attityder till brott.
En friga dr vilka brott som eleverna i &rskurs 9 har begdtt under de
senaste 12 manaderna. Av resultatet gir att utlisa att fler pojkar in
flickor begar brott. Vidare gir det dven att se att brottsligheten minskat
under tiodrsperioden, f6r bida kénen och inom alla omriden, uti-
fran sjilvskattningen (2006).

Tabell 3.13 Andel ungdomar som uppger att de begatt olika brottshandlingar
under de senaste 12 manaderna, efter kon, 1995-2005 (%)

1995 1999 2005 2005
Flickor ~ Pojkar  Flickor ~ Pojkar  Flickor ~ Pojkar  Flickor ~ Pojkar
Stéld 58,9 73,0 52,1 65,5 49,0 60,7 46,3 58,1
Skadegorelse 37,7 53,1 29,4 440 26,8 439 23,1 37,7
Vald 11,4 29,8 10,3 27,9 9,0 27,2 8,7 21,6
Narkotika 7,3 9,1 1,7 10,8 7,8 9,2 6,0 7,1

Klla: BRA.
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BRA har iven frigat om eleverna har blivit utsatta for brott. Pojkar
utsitts 1 storre utstrickning for stolder och grovre vald dn vad flickor
gor. Dessa brott minskar inte nimnvirt 6ver tid. Nir det giller hot s8 ar
flickor 1 majoritet. Med Grovre vald, avses hir grov misshandel samt

forsok till och fullbordat dodligt vald.

Tabell 3.14 Utsatthet for stéld, vald och hot de senaste 12 manaderna efter
kon och ar, 1995-2005 (%)

1995 1999 2001 2005
Flickor ~ Pojkar Flickor ~ Pojkar Flickor ~ Pojkar Flickor ~ Pojkar
Stéld 26,4 33,7 29,4 35,0 28,6 34,2 27,6 31,5
Grovre 4.0 7,3 41 78 3,5 7,0 3,5 1,2
véld
Hot 11,3 13,6 10,2 10,8 10,1 9,5 11,4 10,0
Kalla: BRA.

Sexuell och reproduktiv halsa

Ungdomar har fitt en mer liberal attityd till tillfilliga sexuella kon-
takter. Det idr vanligare att man har samlag f6rsta kvillen med en ny
bekantskap och det dr ocksd vanligare att inte anvinda kondom
(Socialstyrelsen 2009).

Grinserna mellan homo- och heterosexualitet forefaller vara
mer flytande in tidigare. Av kvinnorna anser sig 16 % vara bisexu-
ella eller homosexuella, motsvarade siffra f6r minnen ir 11 %. En
relativt hog andel av bide kvinnor och min uppger att de haft cybersex
med personer av bdda konen: 22 % av kvinnorna och 17 % av minnen.
Detta anses tyda pd att anonymiteten som internet ger leder till att
fler vigar experimentera med sin sexualitet.

Andelen min i 8ldrarna 16-17 r som instimde helt eller delvis i
pastiendet att samlag endast bor forekomma 1 fasta férhéllanden
har minskat frén 62 % till 28 % mellan dren 1989 och 2004. For
kvinnor i samma 3ldersgrupp har andelen minskat frén 76 % till
43 %. I dldrarna 1617 4r hade 52 % av minnen och 46 % av kvin-
norna anvint kondom den senaste minaden. Andelen unga som
haft samlag férsta kvillen har 6kat bide f6r min och kvinnor och 1
samtliga 3ldersgrupper, under perioden 1989 till 2003. Dessutom
har dven antal samlagspartner 6kat. Andrade sexualvanor bland
ungdomar ir sannolikt férklaringen till att sjukdomar som gonorré
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och framfér allt klamydia har 6kat kraftigt sedan bérjan av 1990-
talet (Folkhilsoinstitutet 2006).

Synen pa minoritetsgrupper

De flesta elever 1 Sverige har vad som betecknas som en tolerant
instillning till minniskor som pd grund av sitt ursprung eller sin
sexuella liggning kan uppfattas som annorlunda. Flickor ir mer
toleranta dn pojkar till muslimer, judar och homosexuella. Skill-
naden ir storst 1 friga om instillningen till homosexuella, dir poj-
kar dr mer tveksamma och intoleranta (Forum fér levande historia,
BRA 2004).

Diagram 3.10 Instillning bland elever i arskurserna 8-9 i grundskolan samt
gymnasieskolan till muslimer, judar och homosexuella
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Kélla: Forum for levande historia.

Synen pd homosexuella har blivit mera tillitande, bide bland unga
kvinnor och unga min, under perioden 1989 till 2003, enligt Folk-
hilsoinstitutet. Undersdkningen bekriftar bilden att det finns en
tydlig kénsskillnad 1 materialet: unga kvinnor ir éverlag mer tole-
rant instillda till homosexuella in vad unga min ir. Ar 2003
instimde nistan 90 % av de unga kvinnorna och cirka 60 % av de unga
minnen 1 pistiendet “att vara homosexuell ir inget onormalt.” Men
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fortfarande har &ver 10 % av pojkarna och en mindre andel av
flickorna en intolerant instillning till homosexuella (2006).

"Jag har varit hatad av andra killar sen dagis”

— Jag minns nir jag limnade in en uppsats 1 hogstadiet. Vi skulle
skriva om "Hur ser din drémkille, eller dromtjej ut.” Jag skrev om
bida delarna, f6r att jag inte visste om den jag drémde om var tjej
eller kille. Jag fick inte ens ndgot betyg pd uppsatsen, liraren
limnade tillbaka den utan kommentarer.

Timo ir den forsta som sitter sig vid mitt bord i ena hérnet av
RFSL:s fritidsgdrd Egalia. Det ir den enda i sitt slag i landet och
ligger 1 anslutning till RFSL:s huvudkontor p& Sveavigen 1 Stock-
holm. Egalia riktar sig till HBT-ungdomar mellan 13 och 19 &r och
jag hinger hir en kvill f6r att prata med dem lite om hur de har
upplevt sin skolgdng. Timo 4r bdde H och T 1 den dir akronymen,
f6dd som flicka betraktar han sig i dag som manlig homosexuell.

Alltid kint sig utanfor

Han siger att han inte ftt ndgon som helst hjilp frin skolan 1 att
komma fram till det.

— Ingenstans under hela min skoltid eller ens 1 biologibéckerna har
det funnits ndgot alls om transsexualism eller om intersexualism.
Jag visste inte ens att det fanns férrin jag borjade soka sjilv pd
natet.

Hela sitt liv har han kint sig konstig och utanfér. Den lilla under-
visning som skett om icke-heterosexualitet har alltid utgdtt fran att
ingen i just den hir klassen, just den hir skolan skulle vara ”sin”.

—Vid en lektion tar man upp att det finns folk som ir bégar och att
de har analsex, men att det ir diligt med homofobi.
Men det har blivit bittre sedan han kom ut i skolan.

— Jag har bra kontakt med skolskoterskan och hon liste upp ett
papper som jag skrivit om mig sjilv f6r att foérklara. Mina klass-
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kamrater var helt underbara och jag har pratat i enrum med minga
lirare ocksg, som varit jittegulliga.

Efter ett tag kommer fler och sitter sig. Angel, Erik och Daniel
kinner varann och har liknande om in olika allvarliga erfarenheter
av utfrysning och mobbning. Sirskilt har de upplevt att andra killar
inte tdl killar som dr f6r feminina. ”Jag har varit hatad av andra
killar sen dagis”, siger bisexuelle Angel.

Homofob jargong

De talar om en homofob jargong, om bogskimt, om lirare som
inte orkar ta 1 det.

— Men mina lirare ir nistan fér engagerade. Bara for att jag ir
mobbad s betyder inte det att allting som alla siger eller gor riktar
sig mot mig, siger Angel, som sedan berittar om ett helt liv i upp-
levt utanfoérskap.

Ytligt sett borde han ha haft alla chanser. Han ir som tagen frin
hjilterollen i vilken tondrsfilm som helst, vacker, charmig, viltalig.
And§ har denne 17-8ring gitt genom hela sitt skolliv i den fasta for-
vissningen att det inte finns nigon chans att kunna passa in.

— Jag har vissa tjejkompisar, men iven med dem kinner jag ju mig
alltid annorlunda.

Alla jag pratar med berittar om littnaden 1 komma-ut-6gonblicket.
— Till slut orkade jag inte gdmma mig lingre, siger Daniel.

— Ja, en vacker dag stod jag dir 1 smink och nagellack och bara
krivde att de skulle se mig som jag var, siger Angel.

D3 blev det bittre ett litet tag. Sedan efter ett byte till en storre
skola dir en del av hans gamla pligoandar gick bérjade mobbningen
igen.
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Erik gir 1 dag p& musikgymnasium och dir ir det littare att smilta
in trots att man egentligen inte goér det. Andd ir det fortfarande
besvirligt.

Ville inte vara stjirngosse

Han trivs inte i sin maskulinitet och ville verkligen inte vara stjirn-
gosse 1 skolans Lucia-tdg. Kunde han inte i hoppa 6ver struten och
bara gi i vitt linne? Nej, svarade hans mentor pa skolan, det blir fér
besvirligt om alla ska kunna byta.

— Jag latsades vara sjuk pd Lucia, siger han.

And3 har han sillan anvint sig av den utvigen. Studier av ameri-
kansk skola visar att HBT-ungdomar ofta skolkar och hoppar av
skolan for att de inte orkar med pressen. Hir pd Egalia berittar
Angel om hur han ofta stannar hemma, eller ligger i singen hela
dagen och gir pi sista lektionen bara. Han har inte fullstindiga
betyg.

— Jag sitter bara av de 1,5 &r jag har kvar nu. Jag vill bara att det ska
ta slut.” Tiden anvinds 4t fester i stillet, girna med idldre kompisar
och bekanta. ”Jag forlorade massor av mina gamla vinner nir jag
kom ut. Folk tyckte att jag var dcklig.

Det finns solskenshistorier ocksd. Julia, som ir lesbisk, gir pi en
som hon tycker helt fantastisk skola.

— Jag tror att nistan hilften av alla elever ser sig som bi, dtminstone
teoretiskt. Och vi har tvi 6ppet homosexuella lirare. Det finns
faktiskt inga problem alls.

De andra tittar pd henne, skeptiskt och avundsjukt.

Isobel Hadley-Kamptz

*Timo och Angel heter egentligen ndgot annat.
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3.4 Sammanfattning och analys

I detta kapitel har férindringar behandlats av villkor, férhillnings-
sitt och agerande fér flickor och unga kvinnor samt pojkar och
unga min, 1 huvudsak frdn bérjan av 1990-talet och framit. Hir
sammanfattas ndgra av de storsta forindringarna.

Psykisk ohélsa och stress har 6kat for bade flickor och pojkar

De flesta ungdomar mér bra och trivs med livet. Men psykiska pro-
blem har blivit avsevirt vanligare bland ungdomar av bdda koénen
under de senaste tvd decennierna. Nu som tidigare ir det fler flickorna
in pojkar som mir diligt. Orsakerna till den tkande férekomsten av
psykiska problem ir inte kinda, men en liknande utveckling finns dven
i flera jimforbara linder. Den sjilvuppleda stressen har ocksd 6kat
bland béde flickor och pojkar, och flickor upplever stress i storre
utstrickning in pojkar.

Det ir svirare 1 dag f6r ungdomar att 3 jobb och bostad efter
skolan dn vad som vad fallet for ett par decennier sedan. Detta kan
ha gett upphov till en 6kad press pi mdnga unga minniskor.
Ungdomar som har svérigheter 1 skolan ir sirskilt utsatta. Men
dven ungdomar som presterar vil 1 skolan kan kinna en oro efter-
som det dven krivs hoga betyg f6r att komma in pd minga utbild-
ningar efter grundskolan eller gymnasiet. Oron foér framtiden och
krav pd att prestera bra i skolan kan vara en tinkbar férklaring till
den okade férekomsten av psykisk ohilsa.

Flera studier har visat att flickor oroar sig mer for sitt utseende
och sin kroppsvikt dn pojkar. Flickors kroppsbild och sjilvkinsla
forsimras i samband med puberteten.

Minga ungdomar ir aktiva socialt och deltar 1 olika aktiviteter,
samtidigt som skolan ska skotas. Det finns indikationer pd att ung-
domarna sover for lite, ndgot som 1 s8 fall kan ge upphov till stress-
reaktioner.

Att den psykiska ohilsan har 6kat dr paradoxalt. I Sverige ir
vilfirdssystemen vil utbyggda, och andelen fattiga barn dr lg. Rent
objektivt har minga ungdomar det bra 1 virt land, dven om det dessvirre
dven finns ungdomar som far illa pd olika sitt. Det bér noteras att
skillnader 6ver tid 1 psykisk ohilsa och upplevd stress kan uttrycka fér-
skjutningar i virderingar eller férvintningar, och dirmed inte nod-
vindigtvis behover spegla faktiska férindringar 1 livsvillkor.
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Begreppet stress kan ocksi beteckna olika saker. Begreppet
anvinds ibland for att beskriva ett tillstdnd som féljer av traum-
atiska upplevelser 1 livet. Stress kan ocksd anvindas allmint anvindas
som synonym fér att m déligt. Stress anviinds ocksd som synonym fér
exempelvis jikt eller ridsla f6r att inte hinna med.

I fysiologisk bemirkelse kan man skilja pd positiv och negativ
stress. En fysiologisk stressreaktion innebir att kroppens energi-
forrdd mobiliseras, infér en arbetsuppgifter eller anspinning av nigot
slag. Detta kan vara stimulerande och positivt. Det negativa uppstér i
detta fall forst om det visar sig att stressen blir langvarig och leder till
symtom eller sjukdom, exempelvis ett nedsatt immunférsvar.

Internet ger nya maojligheter, och nya problem

Utvecklingen av internet, mobiltelefoni och TV-medier har under
loppet av 20 &r pdverkat ungdomars levnadsvanor, kulturskapande
och virderingar. Utvecklingen av nya medier och kommunikations-
vigar har gett stora mojligheter.

Flickor och pojkar anvinder nitet pd olika sitt. Flickor kom-
municerar med andra, det vill siga till att chatta och mejla, 1 hogre
utstrickning samt dr pd sajter som till exempel Bilddagboken, eller
Facebook. Pojkar anvinder 1 stdrre utstrickning nitet for att spela
spel och titta pa klipp.

Nitet kan ocksd anvindas f6r mobbning, trakasserier och sexu-
ella 6vergrepp. Ett problem ir att material som enkelt postas pd nitet,
som en bild, snabbt kan kopieras i tusentals och spridas. Aven om
ursprungsbilden tas bort ir det inte mojligt att ta bort alla kopior av

bilden.

Tillfalliga sexuella kontakter har blivit vanligare

Ungdomar har fitt en mer liberal attityd till tillfilliga sexuella kon-
takter. Det ir vanligare att man har samlag forsta kvillen med en ny
bekantskap och det ir ocksd vanligare att inte anvinda kondom.
Andrade sexualvanor bland ungdomar ir sannolikt férklaringen till att
sjukdomar som gonorré och framfér allt klamydia har ¢kat kraftigt
sedan borjan av 1990-talet.
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4 Konsskillnader 1 skolelevers
attityder och beteenden

I det f6regiende kapitlet har vi beskrivit flickors och pojkars vardag
utanfér skolan. Nu ir det tid att vinda blicken mot klassrum, skol-
gdrdar och korridorer. I det hir kapitlet ska vi beskriva vardagen i
skolan och belysa kénsskillnader ur ett elevperspektiv.

4.1 Attityder till skolan

Skolverket gor &terkommande undersokningar av elevernas atti-
tyder till skolan. Dessa undersékningar visar att svenska elever trivs
1 skolan 1 dag (2007). Eleverna i drskurs 4-6 uppger att det de trivs
bist med ir de andra eleverna, men de trivs dven med lirarna och
skolarbetet. Aven i &rskurs 7-9 och i gymnasiet trivs eleverna bist
med sina klasskompisar, men det ir ocksd en stor andel som uppger
att de trivs med sjilva skolan de gir i. Nir eleverna i drskurs 7-9
och 1 gymnasiet tillfrigas om hur de trivs med lirarna och skolar-
betet ir siffrorna nigot ligre dn for de yngre eleverna, men eleverna
verkar dock ha stort fértroende for sina lirare: ungefir tta av tio
tycker att det dr mycket eller ganska litt att vinda sig till dem om
man har nigra skolrelaterade problem. De flesta ildre elever tycker
ocksd att lirarna undervisar bra och att lirarna tror pd eleven och
dennes férmdga att lira sig. Det dr ocksd virt att notera att det ir
anmirkningsvirt {8 elever som viljer de alternativ som innebir att
man inte alls trivs eller att man inte alls tycker att lirarna under-
visar bra. Inte pd nigon friga dverstiger den andelen 4 %.

Nir eleverna fir bedéma sin skolmiljé blir siffrorna helt annor-
lunda. Hir ir det inte alls lika minga som viljer alternativen
mycket eller ganska bra. Dessutom uppger 20 % av eleverna i rs-
kurs 7-9 och 15 % av eleverna i gymnasiet att skolmiljén ir ganska
eller mycket dilig. Skolmaten fir ocksd mycket kritik medan skol-
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biblioteken fir ett betydligt hogre betyg. Overlag ir eleverna i irs-
kurs 7-9 mer kritiska till sin skolmiljé in vad gymnasieeleverna ir.
Att jimf6ra med de yngre eleverna ir svért eftersom frigorna och svars-
alternativen inte ser likadana ut.

Allra simst verkar eleverna anse att skoltoaletterna ir: 1 &rskurs
7-9 uppger 37 % av eleverna att de tycker att toaletterna ir mycket
eller ganska daliga, jimfért med 15 % pd gymnasiet. Av eleverna i
drskurs 4-6 svarar 43 % att de tycker att skoltoaletterna ir diliga.
Att landets skoltoaletter inte alltid uppfyller den standard man kan
onska sig visar ocksi en granskning som Sveriges Radio gjorde
varen 2009. De bestkte 163 skolor pd 100 orter i landet och betyg-
satte 627 toaletter. Reportrarna undersdkte bland annat om det fanns
tval och papper, om toalettsitsen var hel, hur stidningen var och om det
fanns klotter. Nistan var fjirde toalett fick omdémet ofrisch eller
svinstia (2009).

Koénsskillnader

Det ir fler flickor dn pojkar 1 grundskolan som trivs i skolan. Det
finns ocksd konsskillnader bland eleverna nir det giller fortroende
for att prata med lirarna om problem. Hela 75 % av pojkarna och
66 % av flickorna bland eleverna i &rskurs 7-9 uppger att de kan
gora detta. Den hir skillnaden finns dven bland gymnasieeleverna. Fler
flickor 4n pojkar 1 gymnasieskolan anger att det skulle vara svirt att
vinda sig till elevvdrdspersonalen med sina problem (17 respektive
9 %).

Eleverna har ocks3 fitt svara pd frigan om de upplever att
lirarna behandlar flickor och pojkar rittvist. Hela 78 % av eleverna
1 drskurs 4-6 svarar att de flesta eller alla lirare gor det. I drskurs 7—
9 och gymnasiet ligger den siffran pd 82 respektive 78 %. Intressant
ir att det dr fler pojkar 1 drskurs 4-6 och p& gymnasiet som anser
att lirarna behandlar eleverna olika p& grund av kén, medan det i
rskurs 7-9 ir fler flickor som anser att lirarna behandlar eleverna
olika. En storre andel pojkar dn flickor anser att alla eller de flesta lirare
sitter rittvisa betyg. Detta giller bide 1 &rskurs 7-9 och 1 gymnasiet,
storst dr skillnaden 1 drskurs 7-9.

Nir det giller den fysiska skolmiljon ir kénsskillnaderna inte s&
stora, men det finns nigra tydliga tendenser. Bland eleverna i rs-
kurs 4-6 ir flickorna 6verlag ngot néjdare med miljon 1 skolan
medan forhdllandena dr de omvinda i bdde rskurs 6-9 och i gymn-
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asiet. Den tydligaste skillnaden 1 trivsel 1 skolan gir inte mellan
konen, utan féljer 1 stillet forildrarnas utbildningsnivd. Det dr mycket
tydligt att ju ligre utbildningsnivd forildrarna har desto simre trivs
eleverna med lirarna och desto mer tvivlar de pd lirarens tilltro till
deras forméga att lira sig.

Foérandringar 6ver tid samt internationella jamférelser

Under det gingna decenniet har trivseln varit stabil eller 6kat i de
svenska skolorna. Det ir framfor allt trivseln med lirarna som har
okat. Hela 89 % av eleverna 1 drskurs 7-9 och i gymnasiet trivdes
mycket eller ganska bra med sina lirare vid 2006 ars undersékning,
1993 var motsvarande siffra 75 %. Andelen elever som anser att det
ir litt eller mycket litt att vinda sig till sina lirare med ett skolrela-
terat problem har ocksi okat kraftigt under denna period: frin
50 % 1993 till 80 % 2006.

Vid en internationell jimforelse trivs svenska elever bra i skolan.
I den PISA—undersékning som kom 2003 lig Sverige nist hogst av
alla linder nir det giller elevernas kinsla av tillhérighet 1 skolan (se
vidare om PISA och andra internationella undersékningar i avsnitt
5.1). De tillfrigade eleverna gick i drskurs 4 och 8. Svenska elever
trivdes ocksi bittre i skolan in OECD-snittet. Aven de yngre
eleverna trivs bra i skolan internationellt sett. PIRLS—studien frin
2006 visade att svenska elever tillsammans med danska och norska
oftare dn andra linders elever svarade att de kinner sig trygga i
skolan. Bara 2 % anger att de gir 1 en skola som saknar trygghet
(Skolverket 2009a).

4.2 Attityd till skolan och skolarbete

De flesta elever tycker att det kinns meningsfullt att gi till skolan.
I drskurs 6-9 uppger 76 % av eleverna och i gymnasiet 69 % att det
alltid eller oftast kiinns si. Diremot tycker inte lika minga att det dr
roligt att gd i skolan: 52 % respektive 59 % uppger att det alltid eller
oftast dr roligt att gi dir. Av eleverna i drskurs 4-6 tycker 43 % att det
ir roligt att g till skolan varje dag eller flera ginger i1 veckan. De flesta
svenska elever engagerar sig ocksd 1 sin skolgdng. I drskurs 4-6
svarar 48 % att de engagerar sig mycket i skolarbetet, medan 82 %
av eleverna i1 drskurs 7-9 uppger att de bryr sig vildigt eller ganska
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mycket om sitt skolarbete. I gymnasiet har den andelen sjunkit till
72 %. En stor andel av eleverna 1 bdde drskurs 7-9 och i gymnasiet
uppger ocksd att de tror att de kommer att i nytta av det de lirt
sig 1 skolan och att de dr néjda med det de lirt sig.

Konsskillnader

Det ir tydligt att flickorna tycker att skolan ir roligare in vad pojk-
arna gér — monstret ir detsamma 1 alla tre &lderskategorier.
Skillnaderna ir visserligen inte stora, men de ir dnd& tydliga. Det ir
ocks3 fler flickor dn pojkar som bryr sig om och engagerar sig 1 sitt
skolarbete: skillnaden dr som storst pd gymnasiet dir 81 % av flickorna
siger att de bryr sig vildigt eller ganska mycket om sitt skolarbete. Mot-
svarande siffra for pojkarna dr 63 %. Diremot uppger lika minga
flickor som pojkar 1 drskurs 7-9 att skolan alltid eller oftast kinns
meningsfull och skillnaderna mellan kénen pd gymnasienivd ir inte
heller sirskilt stor.

Skolverket har publicerat ett histogram 6ver dels den tid som
elever ligger pd lixlisning, dels elevers meritvirde 1 grundskolan
(2006b). Av diagrammet framgir att flickor ligger ner mer tid p8 lixlis-
ning. Det ser ut som att det finns ett samband mellan nedlagd tid p4 lix-
lisning och meritvirde, vilket det antagligen dven gor. Den saken ir
dock inte undersokt. De individer som ligger ner mindre 4n 1 timme 1
veckan pd lixlisning, som redovisas i den forsta delen av diagrammet, dr
alltsd inte nodvindigtvis samma individer som redovisas 1 kolumnen
under 1 den andra delen av diagrammet, avseende meritvirdet. Sam-
bandet mellan antal timmar som liggs ner p4 lixlisning och meritvirdet
ir alltsd okint, dven om de tvd delarna av diagrammet uppvisar en

sliende likhet.
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Diagram 4.1 Tid som spenderas pa laxlasning och meritvirde (%)

Histogram éver meritvirde och den tid som spenderas pa laxlasning (tim/vecka)
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Kélla: Skolverket.

Foérandringar 6ver tid samt internationella jamférelser

Elevernas attityder till skolan har férindrats 1 positiv riktning sedan
Skolverket inledde sina attitydundersékningar. I mitten av 1990-
talet uppgav sex av tio elever 1 drskurs 7-9 och i gymnasiet att de
tyckte skolan kindes meningsfull. Ar 2003 hade den siffran stigit
till 71 %. Andelen elever som tycker att de bryr sig om och enga-

erar sig 1 skolarbetet vildigt eller ganska mycket har ocksd 6kat.
Ar 1993 var den siffran 60 %, tio &r senare hade den stigit till 76 %.
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Nir det giller internationella jimforelser ir det svirt att hitta
jimférbara data inom detta omrdde. PISA-undersokningen frin 2003
visar dock att svenska skolledare skattar bide lirarnas och elevernas
arbetsmoral mycket hogt. Undersékningen visar ocksd att svenska
elevers attityder ir betydligt mer positiva till skolan in genom-
snittselevernas i OECD.

4.3 Stress

Vi har i kapitel 3 tittat nirmare pd begreppet stress och pd hur
stressen paverkar svenska ungdomar 1 allminhet. I det hir avsnittet
fokuserar vi elevernas egen upplevelse av stress 1 skolan och pd
grund av skolarbetet. Vilken typ av stress som menas, positiv eller
negativ, ir inte definierat i de hir undersdkningarna, utan det ir
upp till varje elev att sjilv bestimma vad man ligger i begreppet.

Skolverkets senaste attitydundersokning frin 2006 visar att det
ir stor skillnad p& hur ofta svenska elever kinner sig stressade. Av
eleverna i drskurs 4-6 svarar 15 % att de kinner sig stressade varje
dag eller flera ginger 1 veckan. Nir eleverna 1 &rskurs 7-9 fir svara pd
frigan dr svarsalternativen nigot annorlunda, men 23 % av eleverna
uppger att de alltid eller oftast kinner sig stressade. Flest stressade
elever hittar vi pd gymnasiet dir 33 % uppger att de alltid eller
oftast dr stressade. Vad ir det d& eleverna uppger att de kinner sig
stressade &ver? Det varierar lite med bland annat dlder och vilket
program man liser pi gymnasiet. For de ildre eleverna ir det tyd-
ligt att det idr lixor och hemuppgifter som framkallar stress. Av
eleverna 1 drskurs 7-9 uppger 41 % att de kinner stress varje dag
eller minst en gdng 1 veckan pd grund av lixor och andra hemupp-
gifter. Motsvarande siffra f6r gymnasiet dr 48 %. En annan faktor
som framkallar mycket stress ir egna férvintningar och krav: hir
uppger 26 % 1 drskurs 7-9 och 33 % 1 gymnasiet att de varje dag
eller minst en ging 1 veckan kinner sig stressade over dessa fak-
torer.

De yngre eleverna har fitt firre stressorsaker att vilja mellan,
men man kan ind3 dra en del intressanta slutsatser. Bland annat ir
skillnaden mellan daglig stress 6ver fritidsintressen och skolrela-
terade faktorer mycket mindre in bland de ildre eleverna. Det ir
ungefir en fjirdedel som aldrig stressas av lixor, medan 23 % upp-
lever stress 6ver dessa minst en ging 1 veckan. De yngre eleverna
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stressas ocksd mindre av for lite tid mellan lektionerna in vad de
ildre gor.

Det finns dven mer strukturella férindringar inom skolan som
kan vara tinkbara férklaringar till stressen bland de ildre eleverna.
Ar 1994 fick gymnasieskolan ett nytt betygssystem di mal- och
kunskapsinriktade betyg infordes i stillet for de relativa betyg som
fanns tidigare. Det nya betygssystemet innebir att alla imnen ir
uppdelade 1 kurser och att eleverna fir betyg efter varje avslutad
kurs. Den férindringen kan eventuellt leda till stress; 1 vart fall har
Lirarforbundet uttryckt bekymmer 6ver detta. Ett annat spdr som férs
fram som mgjlig férklaring dr den 6kade valfrihet som finns pd manga
storre orter nir det giller gymnasievalen. Tidigare gillde nirhets-
principen, nu handlar antagningen ocksd om hur héga betyg eleven
har. For att komma in pd vissa program krivs mycket héga betyg.

Konsskillnader

For de yngre eleverna, de i drskurs, 4-6, finns det 1 princip inga
koénsskillnader nir det giller hur ofta eleverna kinner sig stressade 1
skolan. Men om man tittar nirmare pi orsaker till stress — till
exempel lixor, lixférhor och for lite tid mellan lektionerna — visar
det sig att det ir fler pojkar in flickor som uppger att de kinner sig
stressade varje dag. Skillnaderna ir visserligen smd men dnd3 signi-
fikanta.

Bland de ildre eleverna ir kénsskillnaderna diremot mycket
tydliga. I drskurs 7-9 uppger 33 % av flickorna att de alltid eller
oftast kinner sig stressade 1 skolan medan motsvarande siffra for
pojkarna dr 15 %. Bland gymnasieeleverna ir denna skillnad dnnu
storre: dir uppger 21 % av pojkarna att de alltid eller oftast kinner
sig stressade 1 skolan, medan hela 46 % av flickorna valt nigot av
dessa tvd alternativ.

Det finns ocksd tydliga skillnader vad det ir eleverna kinner sig
stressade av. Storst dr kdnsgapet nir det giller lixor och hemupp-
gifter: dir uppger hela 62 % av flickorna i gymnasiet och 52 % av
flickorna 1 &rskurs 7-9 att de kinner sig stressade varje dag eller minst en
ging 1 veckan o6ver lixor och hemuppgifter. Motsvarande siffror for
pojkarna ir 20 respektive 19 %. Konsskillnaderna dr ocksd stora nir
det giller stressen 6ver de egna kraven och férvintningarna. Av
flickorna i gymnasiet anger 45 % att de kinner sig stressade varje
dag eller minst en ging i veckan &ver detta. Motsvarande andel
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bland flickorna i &rskurs 7-9 dr 34 %. Bland pojkarna ir siffrorna
betydligt ligre: 20 % av pojkarna i gymnasiet och 19 % av pojkarna
1arskurs 7-9 har valt ndgot av dessa tv4 alternativ.

Minst dr konsskillnaderna nir det giller stress pd grund av fér-
ildrarnas férvintningar. Hir uppger 11 % av flickorna och 10 % av
pojkarna i gymnasiet att de stressas varje dag eller minst en ging i
veckan av forildrarnas férvintningar. I &rskurs 7-9 dr det diremot
fler pojkar som kinner stress varje dag eller minst en ging i veckan p
grund av forildrarnas férvintningar: 12 % av pojkarna valde nigot av de
tvd alternativen jimfért med 11 % av flickorna. Just den stressfaktorn
ir den enda av sju undersdkta faktorer dir pojkar upplever mer
stress in flickor.

Tabell 4.1 Andel elever som kinner sig stressad i skolan, i arskurs 7-9
respektive gymnasieskolan, uppdelat pa kén (%)

Flickor Pojkar Kvinnor Man

grundskola grundskola gymnasieskola  gymnasieskola

Jag kdnner mig alltid eller 33 15 46 21
oftast stressad i skolan

Jag kdnner mig stressad 52 32 62 33

varje dag och/eller minst en

gang i veckan for

|axor/hemuppgifter

Jag kanner mig stressad 33 20 42 23
varje dag och/eller minst en

gang i veckan for prov

Jag kanner mig stressad 34 19 45 20
varje dag och/eller minst en

gang i veckan pa grund av

mina egna krav och

férvantningar

Jag kadnner mig stressad 11 12 11 10
varje dag och/eller minst en

gang i veckan pa grund av

mina foraldrars krav och

forvantningar

Kalla: Skolverket.

Det ir ocksd virt att notera att graden av upplevd stress inte bara
paverkas av elevens kon. Aven nir man delar upp eleverna efter for-
ildrarnas utbildningsbakgrund framstir ett tydligt monster. Barn
ull forildrar med hogskoleutbildning uppger att lixor, lixforhor
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och betyg stressar dem mer 4n vad elever dir forildrarna inte har
lika hég utbildning uppger. En annan tydlig skillnad ir att 18 % av
eleverna med forildrar med utlindsk bakgrund kinner sig stressade
varje dag eller minst en ging i veckan pd grund av krav och for-
vintningar frn sina férildrar, jimfort med 10 % av eleverna med

svensk bakgrund.

"Tjejer uppfostras att bli tjejer, killar att bli manniskor”

Adolf Fredriks musikklasser dr ingen vanlig skola. Skolan ligger 1
Vasastan 1 Stockholm, ett stenkast frdn Vasaparken. Eleverna kom-
mer in efter intagningsprov i musikalitet och meritvirdet fér 9:0rna
ir bland de hogsta i landet. Det var vildigt litt att hitta tjejer hir
som ville prata om prestationshets. De kinner sig nimligen nistan
allihop otroligt stressade. Over sina betyg, éver att vara tillrickligt
snygga, over att vara tillrickligt bra kompisar.

— Jag blir gritfirdig nir jag bara fir VG, siger Rita. Hon miste hoja
sitt betyg 1 minst fem dmnen fér att komma in pi den gymnasie-
skola hon so6kt till. Kraven de har p3 sig ir gigantiska. De talar om
enstaka fel pd ett prov som totala misslyckanden. Allt utom MVG
ir otillrickligt. De har valt vilket gymnasium de vill gd p4, och en
del av dem maste f& upp sina betyg for att ha en chans.

Sigrun: — Det har ind3 blivit bittre. I dttan grit folk efter alla prov,
och man hetsade och pikade varann hela tiden. Lirarna forséker
undvika den virsta hetsen och uppmanar eleverna att inte jimféra
sig med varandra. En lirare har sagt 3t hela klassen att alla ska siga
att de fatt alla ritt om nigon frigar.

Agnes: — Man borde 3 betyg tidigare. D4 skulle det inte vara en sdn
chock nir de kommer. Frin dttan har man ju nistan ingen tid alls
pa sig att plugga upp ndgot tills man ska soka till gymnasiet.

— Men ni har vil haft omdémen tidigare, invinder jag. De skrattar
at mig.

Christelle: — Dir stdr det ju bara att man ir snill och jobbar bra.
Man har ingen aning om hur bra man ir. De enas om att betygen
borde komma senast 1 6:an for att avdramatiseras.
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— Vi borde ha prov oftare ocks3, siger Julia, sd att man inte dér av
stress infor varje jitteviktigt jitteprov. Mdnga sm4 ir bittre.

Nir jag frdgar om de bara liser for sina betyg skrattar de igen. Det
ar visst klart att de gor.

Sigrun: — Man riknar ut vad MVG-frigan blir och tinker ut ett bra
svar.

Varifrin kommer all den hir pressen di? Forildrarna ir viktiga,
men inte ensamma. Linnéas mamma har alltid hjilpt henne att
slappna av:

— Nir jag blir for stressad infor ett prov siger hon till mig att g
och ligga mig i stillet. Sigrun diremot tycker att hennes férildrar
har héga krav, fast pd ett bra sitt.

— Men alla som gr hir har forildrar som stottar en. Annars skulle
de inte l3ta en soka hit.

Forildrarna kan goéra fel iven om de menar ritt ocksa.

— Min pappa skimtade med mig siger Julia. Om jag hade ett fel pd
provet fragade han vad han gjort for att f6rtjina det. Jag blev ledsen
fast jag visste att han inte menade det.

— Mina tar liksom min skolgdng fér given, de pysslar mycket mer
med mina smésyskon flikar Rita in. De férvintar sig att jag ska
klara mig. Det ir bide sként och inte.

Alla drivs de av en 6nskan att inte géra sina forildrar besvikna.

De pressas ocksd av den allminna idén att alla kan goéra allt de vill.
Agnes: — Man har ju alltid alla méjligheter.

— S& om man tycker att det ir jobbigt s3 dr det ens eget fel, siger
Linnéa.

De tycker ocksd att det idr stor skillnad mellan tjejers och killars
instillning. Killarna tar betygen och pressen mer avslappnat.
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— Killar fir siga att ’Gud vad bra jag ir’, siger Sigrun.

— De kan std och skratta at hur det gick pd proven, fastin en av dem
fick alla ritt och en annan bara klarade G, inflikar Agnes. Julia tror
att de ir lika angeligna som tjejerna, men att de bara inte visar det:

— De gréter nir ingen ser.

Sigrun pipekar att killarna tivlar mer, men att de kan skimta om

det.

— Fast vi ltsas bara att vi inte tivlar, egentligen gér vi det innu mer
in de, siger Agnes, det vore skdnare att vara irligare, som de ir.

Enligt tjejerna behandlas déttrar och soner dessutom olika hemma.
Tjejer har mer press pd sig, och killar kan komma undan med att
vara bra pd nigot annat in skolan i stillet som sport. Rita pdpekar
att 1 hennes gamla basketlag struntade killarna i skolan och det
ansigs helt okej eftersom de trinade s mycket. Tjejerna diremot
klarade bdde och, och férvintades gora det.

— Men det ir ju resultatet av jimstilldheten ocksd. Att tjejer 1 dag
forvintas vara bra pd allting, vara smarta och duktiga och snygga
och allting, siger Sigrun.

Rita: — Tjejer uppfostras att bli tjejer, killar uppfostras att bli min-
niskor.

Isobel Hadley-Kamptz

Forandringar 6ver tid

I de inledande attitydundersékningarna (1994 och 1998) uppgav
ménga elever att de oftast eller alltid var stressade 1 skolan: ungefir
en fjirdedel av eleverna i &rskurs 7-9 och gymnasiet valde ett av
dessa tvd alternativ. Hir kunde ocksd tvd monster skonjas: de ildre
eleverna upplevde oftare att de var stressade in de yngre och fler
flickor dn pojkar kinde sig stressade. Endast 40 % av eleverna upp-
gav av de sillan eller aldrig kinde sig stressade.
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I undersokningen som kom 2000 hade andelen som ofta eller
alltid var stressad 6kat markant: nu uppgav 35 % av eleverna nigot
av dessa svar. Konsskillnaderna hade ocksd 6kat: 46 % av flickorna
uppgav att de alltid eller ofta var stressade medan 26 % av pojkarna
gav ett av dessa tvd svar. I de tvd senaste undersékningarna (frin
2003 och 2006) ir andelen som uppger att de alltid eller oftast kin-
ner sig stressade fortfarande pd en hog nivd, men har minskat jim-
fort med den hogsta noteringen 12000 4rs undersékning.

Tabell 4.2  Andel elever i arskurs 7-9 eller gymnasieskolan som alltid eller
oftast kinner sig stressade, uppdelat pa kon (%)

Flickor Pojkar
1997 33 17
2000 46 26
2003 47 21
2006 39 18

Kélla: Skolverket.

Problematisering

Vi menar att det ir viktigt att titta nirmare pd och problematisera
siffrorna om stress 1 skolan. Det ir vid en forsta anblick litt att for-
skrickas ¢ver den stora andel elever som uppger att de kinner stress.
Som vi visat 1 kapitel 3 kan dock begreppet stress beteckna olika saker,
och det kan inte uteslutas att det skett en forindring av betydelsen
under de senaste dren. Den hir diskussionen har ocksd kommit att
beréra stressen 1 skolan och de siffror som redovisas 1 Skolverkets
attitydundersékningar. Likarna Carl Lindgren och Frank Lindblad
ir 1 sin bok Vilfirdslandets gita kritiska till det de kallar stress-
panik, det vill siga vuxenvirldens 6kande oro éver barns och ung-
domars stressnivier. De menar att forindringarna 1 stressupplevelse
over tid inte kan forklaras med férindringar inom skolan. Lindgren
och Lindblad tar ocksd upp det ndgot motsigande faktum att en
storre andel svenska elever uppger att de kinner sig stressade sam-
tidigt som trivseln 1 skolan 6kar. Som vi tidigare visat dr ocksd
andelen som trivs riktigt daligt 1 skolan mycket liten (Lindgren och
Lindblad 2009).

Det ir ocksi viktigt att diskutera vilka elever som stressar mest.
Kopplingen mellan hoga betyg och hog stressupplevelse ir mycket
vanlig nir frigan diskuteras. En vanlig uppfattning ir att det 1 prin-
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cip enbart dr hogpresterande flickor i &rskurs 7-9 och pa de studie-
forberedande programmen p& gymnasiet som betalar for sina fram-
gdngar med somnsvarigheter och stress. Men en studie som Skol-
verket gjorde 2006 visar att det inte nédvindigtvis dr si. I studien
har man f6rsékt mita elevernas upplevelse av stress genom att stilla
frdgor om bland annat hur ofta de har haft svirt att somna, har haft
huvudvirk och har varit trétta under dagen. Resultat visar att de
elever som presterar allra simst och dirmed riskerar att misslyckas
totalt med sin skolging upplever en hogre stressnivd in de hog-
presterande. Allra mest stress upplever flickorna som finns i den
ligpresterande gruppen. Virt att notera idr dock att sjilva ordet
stress inte har anvints 1 undersdkningen (2006c¢).

4.4 Franvaro och avhopp

Det ir svart att {8 ndgon exakt uppfattning om hur vanligt det ir
med olovlig frinvaro 1 den svenska skolan eftersom det inte finns
nigon central myndighet som samlar in statistik om detta. Skol-
verkets attitydundersékningar visar att det dr Vanligare med olovlig
frdnvaro i1 gymnasiet dn i drskurs 7-9. I gymnasiet uppger 11 % av
eleverna att de ir borta frin skolan varje dag eller minst en ging 1
veckan utan tilldtelse. Motsvarande siffror for &rskurs 7-9 ir 4 %. I
drskurs 4-6 ir den olovliga frinvaron mycket liten: endast 1 %
uppger att de dr borta frén skolan utan tillitelse en eller flera gdnger
1 veckan.

Enligt den senaste storre studien om frinvaro ser de samman-
lagda siffrorna for riket 1 slutet av lisdret 2006/07, d& drygt 962 000
elever gick 1 grundskolan, ut ungefir s3 hir:
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- 1600 elever var fullstindigt frinvarande sedan minst en mdnad.
- 100 elever var frinvarande under hela lisiret.

- 5000 elever var sporadiskt fr@nvarande sedan minst tvi
ménader.

- 500 elever undervisades hemma av till exempel sikerhetsskil, for
ungefir 100 elever pigick hemundervisningen under en minad
eller lingre (Skolverket 2008a).

Den senaste studien om avhopp frin gymnasiet visar att drygt 10 000
elever 1 kullarna f6dda mellan 1980 och 1986 avbrét sina studier under
drskurs 1 och 2. Ytterligare omkring 13 500 elever avbrét studierna
under arskurs 3. De bida grupperna motsvarar 10 respektive 13 %
av hela elevgruppen. Nistan var fjirde elev hoppade alltsd av gymn-
asiet (Skolverket 2008b).

Det finns ocks3 elever som har frdnvaro pd grund av att de inte
far delta i viss undervisning f6r sina forildrar: det rér frimst dmnet
idrott och hilsa och exempelvis simundervisning, dir sirskilt flick-
orna forhindras att delta, men 4dven sex- och samlevnadsundervis-
ning. Avhandlingen Utbildning pd (o)lika villkor visar att 8 % av
alla elever uppger att deras forildrar inte tilliter dem att delta 1 vissa
inslag och amnen (Hogdin 2006).

Konsskillnader

Det finns konsskillnader nir det giller den ogiltiga frinvaron dven
om de senaste studierna visar att dessa skillnader ir mindre dn de
tidigare har varit. En sddan skillnad ir att andelen frinvarande
pojkar ir ndgot hégre in andelen frdnvarande flickor i kommunala
skolor, medan situationen ir den omvinda 1 fristiende skolor
(Skolverket 2008a).

I Skolverkets attitydundersékningar pekar siffrorna it lite olika
hill. T undersékningen frin 2003 uppger fler flickor dn pojkar 1
drskurs 7-9 och gymnasiet att de ir borta frin skolan utan tillitelse
mycket eller ganska ofta: 7 % av flickorna respektive 4 % av pojk-
arna valde ndgot av dessa tvd alternativ. Tre &r senare ir forhall-
andena de omvinda: nu uppger fler pojkar in flickor att de ir borta
frin skolan utan att ha lov till det. T drskurs 7-9 uppger 4 % av
pojkarna och 3 % av flickorna att de ir borta varje dag eller minst
en ging i veckan utan tillstdnd. P4 gymnasienivd ir skillnaderna
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storre: hir uppger 14 % av pojkarna respektive 8 % av flickorna att
de var borta varje dag eller minst en gdng i veckan utan tillstdnd.

Aven nir det giller frinvaro i vissa imnen finns det tydliga
konsskillnader, som dven samverkar med forildrarnas bakgrund:
27 % av de utlandsfédda flickorna och 17 % av de utlandsfédda
pojkarna tillits inte att delta i ett eller flera imnen (Hogdin 2006).

Ett annat métt pd otilliten frinvaro pd gymnasiet ir den statistik
frin Centrala Studiestédsnimnden (CSN) &ver elever som ftt sitt
studiebidrag indraget pd grund av for hég franvaro. Lisdret 2007/08
fick 12290 elever studiebidraget indraget: 7 634 min och 4 656
kvinnor. Siffrorna ska tolkas med forsiktighet eftersom det verkar
variera mellan skolorna hur stor frinvaron hunnit bli innan den
rapporteras in. Men dven om siffrorna inte kan tolkas som ett ritt-
visande mdtt pd hur stor den otillitna frinvaron ir s visar stati-
stiken dnd3 att lingt fler min in kvinnor drabbas av ekonomiska
konsekvenser av otilliten frinvaro. Den kraftiga 6kningen 1 diagrammet
ska inte nddvindigtvis tolkas som att frinvaron har 6kat. Okningen kan
bero pd att frigan har uppmirksammats av bland annat CSN, som
dven borjat uppmana gymnasieskolorna att rapportera in elevernas
frinvarostatistik.

Diagram 4.2 Elever som fatt studiebidraget indraget pa grund av for hog
franvaro, fordelat pa kén (antal)
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Nir det giller avhoppen frin gymnasieskolan si finns det klara
konsskillnader: det ir fler pojkar in flickor som hoppar av gymn-
asiet — det giller bdde tidiga och sena avhopp. Det resulterade 1 att
var fjirde flicka och var tredje pojke i elevkullarna fédda 1980 och
1985 limnade gymnasieskolan utan att f3 behorighet till hogre
studier. Den grupp som limnar gymnasieskolan med allra simst
resultat ir pojkar med utlindsk bakgrund. I gruppen elever f6dda
1985 limnade drygt 50 % av dessa pojkar gymnasiet utan att ha
nitt milet f6r gymnasieutbildningen, det vill siga att {3 ett slutbe-
tyg med grundliggande behorighet.

Den finns ocks3 intressanta konsaspekter nir man delar upp avhop-
pen programvis. De som viljer kénsotraditionellt avbryter i stérre
utstrickning sina studier in de som viljer ett program dir det egna
kénet dr 1 majoritet. Foljaktligen avbryter en storre andel pojkar dn
flickor studierna pd barn- och fritidsprogrammet, handel- och admin-
istrations-, hantverks-, hotell och restaurang samt medieprogrammet.
Det ir ocksa en klart stérre andel flickor som avbryter studierna pd for-
dons-, energi och el-programmen. De elever som har valt otraditionellt
ir ocksd de som 1 stdrre utstrickning hoppar av sina gymnasiestudier
redan efter ett ar.

Diagram 4.3 Andelen pojkar och flickor som avbryter gymnasieskolan 2007,
fordelat pa nationellt program (%)
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Férandring over tid samt internationella jamférelser

Jimfoért med andra linder ir skolk ett litet problem i svenska
skolor enligt PIRLS frdn 2001 och 2006. Den otillitna frdnvaron
var avsevirt ligre dn internationella medelvirden. Men TIMSS-
undersokningen frdn 2007 visar andra siffror: Minga skolledare
angav att olovlig frinvaro var ett stort problem p3 deras skolor. De
svenska resultaten var i den hir undersékningen bland de simsta
och det var mycket fi elever som upplevde att de gick i en skola
med l3g otilldten frinvaro.

4.5 Krankande behandling/mobbning

Mobbning finns 6verallt i det svenska skolsystemet dven om omfatt-
ningen inte ser likadan ut dverallt. I 8rskurs 4-6 uppger 8 % av eleverna
att de kinner sig mobbade minst en gidng i minaden. Hilften av
den hir gruppen uppger dessutom att de mobbas varje vecka.
Eleverna i &rskurs 7-9 har fitt andra svarsalternativ och har inte fatt
uppge hur ofta de kinner sig utsatta. Dir uppger 3 % av eleverna
att de mobbas eller trakasseras av andra elever. I gymnasieskolan
dterfinns den ligsta andelen som upplever sig mobbade: 2 %. I alla
drskurser finns elever som kinner sig mobbade av sina lirare, ligst
ir andelen 1 drskurs 4-6 dir 1 % av eleverna uppger att de trakas-
seras eller mobbas varje dag eller flera ginger 1 veckan av nigon av
sina lirare. For eleverna i drskurs 7-9 och pd gymnasiet ligger siff-
rorna pd 3 % respektive 4 %. Nir eleverna fir svara pa hur vanligt
det ir med mobbning pi den egna skolan visar det sig att det verkar
vara vanligare med mobbning 1 &rskurs 7-9 in i gymnasiet (andel
som svarat sillan eller vet inte redovisas ej).

Tabell 4.3 Andel elever som anser att det forekommer mobbning i skolan

(%)
Elever i arskurs 7-9 Elever i gymnasieskolan
Ofta/Ibland 31 15
Néstan aldrig/aldrig 29 44

Kalla: Skolverket.
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Hur vanligt mobbningsproblemet dr pd svenska skolor dr svart att
siga, men iven andra undersékningar bekriftar bilden av att mobb-
ning och krinkande behandling ir ett problem. I en undersékning
frdin Barnombudsmannen svarar 43 % av eleverna ”ja” pd frigan
*forekommer mobbning pd din skola? (2008)

Sexuella trakasserier

Den forsta omfattande studien av sexuella trakasserier 1 den
svenska skolan gjordes 2002 (Skolverket). Den visar att nigot fler
in var fjirde elev 1 drskurs 5, 8 och &r 2 pd gymnasiet anger att de
sjilva blivit kallade konsord eller 1 évrigt utsatts fér sexualiserade
tillmilen. Rapporten visar ocksd att sexuella trakasserier verkar vara
vanligast 1 &rskurs 8, till exempel har ungefir var tionde elev dir
upplevt att andra har tafsat pd dem.

Bland de ildre eleverna svarar 7 % av 2293 ullfrigade ”ja” pd
frigan om de blivit erbjuden fordelar 1 utbyte mot sexuella tjinster.
Det ir oftast elever som kommer med dessa erbjudanden: 1 drskurs 8
kommer erbjudandena oftast frdn pojkar, i drskurs 2 pd gymnasiet oftast
frdn unga kvinnor. Anmirkningsvirt ir att av de 171 elever som upp-
gett att de erbjudits fordelar 1 utbyte mot sexuella tjinster fick 29
elever erbjudandet av en lirare. Dessa forslag kom bide frén kvinn-
liga och manliga lirare. Studien visar ocksd att ungefir 4 % av de
ildre eleverna utsatts for ett sexuellt vergrepp pa skolan.

Foljande ar gav Skolverket ut ytterligare en rapport om krink-
ande handlingar. I rapporten bekriftas bilden av en skola dir ett sexuali-
serat sprakbruk ir vanligt forekommande. ”Att bli kallad hora eller fitta
har blivit s& vanligt s att det dr som att siga fan” siger en intervjuad
elevgrupp. Och pd en annan skola sa en elevgrupp att "tjejerna ar si
vana (att bli kallade konsord) s& det dr ingen som bryr sig om det”
(2003). Samtidigt visar ocksi de olika undersékningarna att ord
som fitta, hora och bég i sig inte alltid upplevs som en krinkning.
Det handlar mer om vem som siger det och 1 vilken situation in
sjilva ordet 1 sig.

Var idger de sexuella trakasserierna rum? En studie visar att omkring
16 % av de sexuella krinkningarna sker 1 klassrummet medan den
storsta delen, omkring 84 %, sker utanfor klassrummet, 1 till exempel
korridoren, vid skdpen eller pd skolgirden (Goteborgs universitet
2003). Aven en senare studie bekriftar bilden av ett sexuellt sprik-
bruk i den svenska skolan: 65 % av de tillfrdgade flickorna i gymn-
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asieskolan hade blivit utsatta for sexuella kommentarer: 37 % hade
blivit kallade f6r hora, slampa och bitch. Av de tillfrdgade pojkarna
hade 56 % utsatts for sexuella kommentarer (Witkowska 2005).

"Lararna maste blunda nar de gar i korridorerna”

Jag kommer till Folkungaskolan i Linkdping for att prata om sexu-
ella trakasserier med en grupp tjejer, men jag hade kunnat vilja
vilken skola som helst. Alla tonérstejer pd alla skolor vet vad det
handlar om. Antingen har de, och det har de allra flesta, blivit mer
eller mindre utsatta sjilva, eller ocksd har de sett det hinda. De hir
tjejerna gir i trean och har gitt pd olika hogstadieskolor innan, iven
om Niama och Sofia kint varandra linge. Folkungaskolan har bide
gymnasium och hogstadium 1 delvis samma lokaler.

— Jag tycker att det bérjade 1 5:an eller 6:an, siger Sofia. Killarna
skulle hela tiden ta tjejerna pd rumpan.

Linn: — Fast det var virst i hogstadiet.

Stina: — P4 hogstadiet kunde man ju inte ens umgéds med en kille
ensam. Det ir ju en 8lder nir det dr vildigt stor skillnad 1 mognad
pa killar och tjejer.

Linn: — Fast en och en kunde dndi en del killar vara okej, det var i
grupp som de alltid blev hemska. Sedan fortsitter hon att beritta
om en incident nir hon gick i sjuan och en kille i nian tryckte upp
henne 1 ett hérn och bérjade ta pd henne och inte slutade fastin
hon sade ifran.

— S§ alla killar var ju inte bra i enrum heller férstds. Hon sade inte
till nigon om hindelsen. Det var ju sdnt som hinde.

Overlag ser de liten poing med att siga ifrin. Niama blir tafsad p3
varje vecka av yngre killar pd boxningstriningen, varje ging ryter
hon ifrén, varje gdng har de glomt det.

— Men det skulle ju kinnas jittekonstigt att siga till trinaren. Ska
han siga till dem att jag tycker att det ir jobbigt? Det borde jag vil
kunna siga sjilv.
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Sofia blev under nistan en hel termin pd gymnasiet regelbundet
ovilkommet kramad, tafsad pd och kommenterad av en kille 1 klas-
sen. I borjan forsokte hon siga ifrdn snillt, men i tre eller fyra
mdnader skrek hon varje ging att han skulle sluta innan han slut-
ade. Aven det helt omirkt av lirare.

— Jag tror att lirarna tror att det idr pd skoj, siger Niama.

Linn: — Lirarna miste blunda nir de gir i korridorerna, de ser ju
aldrig nigonting. Stina pdpekar att lirarna nu pd gymnasiet nog
tycker att eleverna fir 16sa problem sjilva.

Skulle de sjilva siga nigot om en tjej blev trakasserad i en
korridor och de gick f6rbi?

— Det beror pd hur man sig situationen, siger Stina. Det ir svirt att
veta om det ir pa riktigt.

— Om ndgon blev upptryckt mot ett skip och skrek nej skulle jag
friga vad de holl pd med, siger Sofia.

— Det beror p& om tjejen sade ifrdn pa riktigt eller bara fnittrade nej
ocks3, ligger Stina till.

For tjejer siger inte alltid nej pd riktigt. Ibland siger de nej, fast de
menar ja, for att det férvintas av dem, och ibland siger de nej pd ett
glatt och fnissigt sitt fast de tycker att ndgot ir jitteobehagligt for
att de inte vigar siga till ordentligt.

— Det hinder ju aldrig att en tjej siger “ligg av” pd samma sjilv-
klara, bestimda sitt som killar gor, siger Stina.

Linn: — Om en tjej ryter till pd allvar vet ju alla om det sen. Och det
ir inte bara bra. Man férvintas inte gora si.

Sofia: — Jo, men d& blir man ju limnad i fred.

Linn: — Om en kille kanske héller pd och tafsar pd en tjej pa en fest
och tjatar pd henne om att hon ska félja med till nigot rum och
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hon skrek pd riktigt s& skulle alla bara tycka att hon férstérde
festen.

Stina: — Precis, "kom igen, var lite glad nu” skulle folk siga till
tjejen. Killen skulle ingen kommentera.

Stina tycker ocksd att den rena fysiska styrkeskillnaden ir betyd-
elsefull. — Man vigar inte siga till en kille pd 1,90 som viger 100
kilo att han dr dum i huvudet. D3 férsoker man hellre med sdna
tjejiga skratt-nej.

Hur ir det med sddana nej som betyder ja d3?

— Det gir ju inte att som tjej siga ja. Aven om tjejen pi festen
faktiskt jittegirna ville gd ivig med killen s& maste hon siga nej
forst ett tag. Annars skulle hon {3 sjukt diligt rykte, siger Stina.

— Fast tjejer kanske faktiskt vill att det ska vara mer speciellt ocksa,
siger Sofia.

Linn: — Det ir faktiskt helt individuellt!

— Det finns ju ocksi tjejer som provocerar killarna medvetet, siger
Sofia. P4 min hogstadieskola var det en del tjejer som till exempel
stod och rittade till stringtrosorna en halvmeter frén det bordet dir
en stor killgrupp satt och det klart att de ville ha kommentarer.

— Ja, det beror pd vilken sorts tjej man ir om man blir utsatt. De
som blir mest utsatta ir de tjejerna som tilldter det, tycker Stina.

Linn: — Fast det kan lika girna vara tvirtom ocks3, att de gir pd
vem som helst.

De ir oense om huruvida killar f6rstdr nir ett nej dr pd allvar och
nir det dr skimtsamt.

— Eller ocks8 forstdr de, fast de bryr sig inte, siger Niama.

Linn: — Om man tog ut dem och talade allvar med dem skulle de
veta att det var fel, men de tinker inte pd det f6rrin de tvingas.
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Vad skulle skolan kunna gora 3t sextrakasserierna?

Niama: — Man miste borja jittetidigt, 1 18gstadiet. Och lirarna ska
ta allting pa allvar.

Stina: — Man borde rent allmint ocksd prata mer om kénsroller och
sant 1 skolan.

Sofia: — Jag tror pd bra elevskyddsombud. Man bryr sig ind3 inte
om vad lirare tycker, men om det blir en allmin stimning i klassen
dir det inte dr okej att gora vad som helst s hjilper det.

— Fast det ir svart att {4 sddant att fungera, i min klass var det ingen
som brydde sig om elevskyddsombuden, siger Linn.

Sofia: — Vi hade diskussionsgrupper i hégstadiet, dir man pratade
genus och ritt och fel och sint, och vi hade faktiskt bra stimning.

Linn: — I vir klass var det kaos och till slut tog de in nigon utifrin,
men di var det ju f6r sent.

De har starka uppfattningar om lirare och det ir inte sirskilt upp-
muntrande.

Stina: — Tyvirr har minga lirare bara teoretiska kunskaper utan det
praktiska kunnandet.

Sofia: — Det ir ju en personlighetsfriga, en person som ir jitteblyg
kan ju aldrig ha kontroll &ver en klass.

Stina: — Man borde ha intervjuer fér att komma in pd lirar-
hogskolan, som de har till polishégskolan. For att {3 ritt sorts per-

sonligheter. Manga 1 dag passar ju inte alls.

— De ir ju osikra pd det de lir ut ocks3, siger Niama , och d& blir de
osikra pd allting.

Isobel Hadley-Kamptz
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Homofoba krankningar

En del av de krinkningar som sker i skolan har sitt ursprung i homo-
foba forestillningar. Hir 4r det frimst pojkarna som ir utsatta och
krinkningarna ir vanligare 1 drskurs 7-9 4n pd gymnasiet (Goteborgs
universitet 2003). Forvintningarna och férestillningarna kring hur en
riktig pojke ska vara sitter sniva ramar. Det ricker med smd avsteg frin
den traditionella pojkrollen for att en elev ska ifrigasittas: att vilja
barn- och fritidsprogrammet ir ett sddant exempel, att ha en rosa
troja dr ett annat (Skolverket 2009a).

En annan grupp som ofta har det tufft i svenska skolan ir trans-
personer. Det finns mycket lite forskning om den hir gruppens
upplevelser av sin skolging, men rapporten Ar du kille eller tjej
visar att omgivningens attityd i bista fall ir oférstdende och i1
simsta fall direkt krinkande. Ett exempel pi den okunskap som
finns 1 skolan tas upp i rapporten och beskriver vad som hinde nir
Alex soker stdd hos skolans kurator i sina funderingar kring kons-
identitet.

Hon tog det jittebra, i det att hon inte tog avstind eller kom med
ndgra krinkande frigor eller si. Hon sa »Det hir ir jittejobbigt for
mig, eftersom jag inte vet vad som ror sig i huvudet pa dig.« Den reak-
tionen var fullt férstdelig tycker jag. Det ar ]u ingen ménniska i virlden
som kan forstd vad som rér sig i huvudet pd mig, hur mycket jag in
forsoker forklara det. Det dr ingen som kan leva sig in i det. Jag tror att
hon kinde sig lite maktlss for att hon inte kunde hjilpa till, men hon
gjorde verkligen allt hon kunde. (Darj och Nathorst-B6s 2008)

Citatet ovan tyder pd att Alex var n6jd med bemétandet, men sam-
tidigt sidger det ocksd nigot om hur situationen ser ut fér unga
transpersoner. Att en avsaknad av direkt krinkande frigor beskrivs
som ndgot positivt tyder pd att det finns mycket kvar f6r skolor
och andra delar av samhillet nir det giller bemétandet av transper-
soner.
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Koénsskillnader

Den forskning som finns om mobbning och krinkande behandling
visar att det finns konsskillnader inom detta omrade. Till exempel
visar de studier som gjorts att fler pojkar in flickor dgnar sig &t si
kallad direkt mobbning, bland annat attacker direkt mot offret med
fysiskt vdld och situationer dir saker tas fr@n offret. Indirekt
mobbning som skvaller, att sprida rykten och att bryta fértroenden
ir diremot vanligare bland flickor. Kénsskillnaderna ir sma 1 8ldrarna 8-
12 &r, men blir tydliga nir eleverna kommer upp i tondren.

Vilka blir dd mobbade? Det verkar som att pojkar blir mobbade
av pojkar och flickor av flickor. Det férekommer 1 storre utstrick-
ning att flickor blir mobbade av pojkar dn tvirtom. Pojkar ir dess-
utom mer utsatta for direkt mobbning, medan flickor ir mer
utsatta for indirekt mobbning. Utsattheten for verbal mobbning ir
lika stor bland de bida grupperna. En annan skillnad mellan kénen
ir att flickor oftare svarar att det r deras eget fel att de blir utsatta.

Den firskaste svenska studien om mobbning ir Skolverkets Diskri-
minerad, trakasserad, krinkt?, som kom i bérjan av 2009. Den visar
konsskillnader — bide nir det giller de som utsitts for krinkande
behandling och de som behandlar andra krinkande. Pojkar utsitts och
utsitter andra fér fysiskt vald oftare in flickor, medan flickor drabbas
av ryktesspridning och sexuella trakasserier oftare in pojkar (Skol-
verket 2009a). Diremot dr det vildigt svart att f3 fram ullforlitlig stat-
istik om flickors och pojkars utsatthet f6r mobbning. Kénsskillnaderna
1 Skolverkets attitydundersékningar ligger inom felmarginalen,
mycket beroende pd att den intervjuade gruppen ir for liten f6r att
det ska g8 att dra ndgra sikra statistiska slutsatser.

Forandringar 6ver tid samt internationella jamférelser

Skolverkets attitydundersdkning frdn 1994 visar att 2 % av eleverna
1 grundskolans &r 7-9 och gymnasieskolan kinner sig mobbade eller
utsatta av andra elever 1 skolan. Den efterféljande attitydundersok-
ningen som kom tre ir senare visade ett liknande resultat. Samma
4r kom en undersdkning frin Barnombudsmannen som stillt frigor
kring mobbning till elever i drskurs fyra. Dir var resultatet ett
annat: 14,5 % av de tillfrigade eleverna uppgav att de varit utsatta
f6r mobbning och 7 % att de varit med och mobbat andra under
lisdret (1997).
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De tvd foljande attitydundersdkningarna (som kom 2000 och
2003) visade pd ett nytt monster: eleverna i grundskolans &rskurser
7-9 kinde sig mobbade 1 hogre grad dn eleverna i gymnasieskolan.
Ar 2000 uppgav 6 % av eleverna i &r 7-9 att de kinner sig mob-
bade, jimfért med 2 % av gymnasieeleverna. I undersékningen som
kom efter uppgav nigot firre elever i rskurserna 7-9 att de utsatts
féor mobbning, men andelen var indd hégre in 1 gymnasiet. For
forsta gdngen tillfrigades ocksa elever 1 drskurserna 4-6 om mobb-
ning. Dir svarade 4 % av eleverna att de kint sig mobbade.

Det verkar ocksd som om lirarnas uppfattning om mobbning
inte har utvecklats som elevernas och férildrarnas uppfattningar
under det senaste decenniet. Betydligt fler elever och férildrar upp-
ger 2003 att de tycker att mobbning ir ett stort problem pd skolan
jimfort med 1993, medan andelen lirare som ser mobbning som ett
stort problem ir 1 princip oférindrad.

Tabell 4.4 Andel elever, lirare och férdldrar som instimmer i pastaendet
mobbning &r ett stort problem pa skolan (%)

1993 1997 2000 2003
Elever 8 10 14 13
Larare 5 8 7 6
Foraldrar 8 14 13 12

Kalla: Skolverket.

Internationella undersékningar visar att svenska elever inte kinner
sig mobbade och trakasserade lika ofta som elever i minga andra
linder 1 6vriga Norden och Europa gor (Skolverket 2009a).

4.6 Inflytande

Minga svenska elever vill vara med och péverka sin skolgdng, men
tycker inte att de far gora det i lika stor utrickning som de 6nskar.
Eleverna i drskurs 4-6 tycker att de har mest inflytande nir det
giller klassresor och klassfester. Allra minst inflytande anser de att
de har kring skolmaten. Eleverna i drskurs 7-9 och i gymnasiet har
delvis fitt svara pd andra frigor, men dven de uppger att de har litet
inflytande 6ver skolmaten och éver vilka bécker som ska anvindas
1 undervisningen. Diremot upplever de ofta att de fir vara med
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ocksd bestimma hur arbetet ska liggas upp och vilka klasskamrater
de fir arbeta med i samband med grupparbete.

Naigra saker framstdr tydliga efter att vi har tittat nirmare pd
Skolverkets attitydundersékningar: Ju oftare eleverna upplever att
de fir vara med och bestimma om en viss foreteelse 1 skolan, desto
vanligare ir det att de upplever den hir féreteelsen som nigot posi-
tivt. Det har ocksd sedan attitydundersékningarna bérjade goras
funnits ett — 1 vissa fall anmirkningsvirt stort — glapp mellan vad
eleverna vill respektive anser sig kunna vara med och bestimma om.
Attitydundersdkningarna visar tydligt att intresset for att pdverka
aldrig ir mindre in de reella mojligheterna. Rent generellt uppger
eleverna i gymnasiet oftare in eleverna i rskurs 7-9 att de kan vara
med och péverka.

Att eleverna girna vill vara med och bestimma kring sin skol-
gdng visar ocksd andra undersékningar. Ofta ir det skolmiljon och
skolmaten som eleverna har minga dsikter om.

Tabell 4.5 Om du fick bestimma i skolan — vilka tva saker skulle du dndra

pa forst?

Antal Andel av svarande (%)
Skolmaten och skolmatsalen 276 28
Arbetstiderna 187 19
Den fysiska miljon i 169 17
allménhet
Lararna och den 149 15
pedagogiska hjalpen
Planeringen 138 14
Ordningsregler 120 12
Innehall i utbildningen 107 11
Rastutrymmen 107 11
Ekonomiska resurser och 59 6
personaltillgdng
Inget 55 5
Mobbning 50 5
Inflytande 27 3
Vald och konflikter 27 3

Kalla: Barnombudsmannen.
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Konsskillnader

Det finns konsskillnader nir det giller attityden till inflytande 6ver
den egna skolgdngen. En del av dessa skillnader ligger inom fel-
marginalen men generellt sett kan man siga att siffrorna frin de tvd
senaste attitydundersokningarna dels tyder pd att flickor 1 drskurs-
erna 7-9 och 1 gymnasiet upplever att de har mer inflytande, dels
att de dr mer intresserade av att ha det jimfért med pojkar 1 samma
ilder.

Nir det till exempel giller frigan om arbetssitt visar den senaste
undersékningen att 62 % av flickorna och 54 % av pojkarna i 4rs-
kurs 7-9 och gymnasiet anser att de kan pdverka och att 78 respek-
tive 64 % av flickorna och pojkarna vill vara med och péverka arbets-
sittet. I mdnga av kategorierna ovan ir det ocks3 tydligt att de som upp-
ger sig vara minst intresserade av inflytande ir pojkarna.

Tillbakablick och internationella jamforelser

Nir man tittar tillbaka pd de attitydundersékningar som gjorts
framgar det tydligt att eleverna i &rskurs 7-9 och i1 gymnasiet upp-
lever att de har mer inflytande nu in tidigare. I undersékningen
frdn 1993 uppgav till exempel 8 respektive 10 % att de kunde vara
med och bestimma 6ver liromedlen respektive skolmaten. Nir
samma friga stilldes 13 &r senare hade andelen som upplevde att de
kunde vara med och bestimma om de hir tvd frigorna okat ull 17
respektive 21 %. Man kan se en liknande utveckling inom alla de omr3-
den dir frigor om inflytande stillts. Den allra storsta 6kningen har
skett inom omrddet lixor och prov dir 21 % av eleverna upplevde
att de kunde vara med och bestimma 1993, en siffra som stigit till
44 % d3 samma friga stilldes 2006. Glappet mellan dem som will
vara med och piverka en viss friga och de som upplever att de kan
vara med och pdverka samma friga har minskat. En annan intres-
sant aspekt dr att samtidigt som andelen elever som kan vara med
och péverka har 6kat s har ocksd andelen elever som vill piverka
minskat; kanske {or att man redan kan péverka tillrickligt mycket.
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4.7 Flickors och pojkars programval till gymnasieskolan

I gymnasieskolan till skillnad mot i grundskolan viljer eleverna
olika program, och liser dirmed iven olika kurser. Gymnasieskolan ir
vildigt konssegregerad, nir det giller elevernas programval. Endast 1 3
av 17 nationella program rider en jimn konsférdelning bland eleverna,
med definitionen att fordelningen ska ligga inom intervallet 40—
60%. Konsfordelningen ir jimn inom medieprogrammet, natur-
vetenskapliga programmet och det samhillsvetenskapliga program-
met. Fast inom dessa program finns en uppdelning efter inriktning,
och kénstérdelningen inom respektive inriktning kan vara ojimn utan
att detta syns i statistiken. Andelen pojkar ir storst pd energi- el-
fordons- och byggutbildningarna. Hogst andel flickor ir det pd
hantverks- omvirdnads- barn- och fritids- samt livsmedelsutbildning-
arna.

Bland nyboérjarna 1 gymnasiet har konsgapet minskat nigot,
frimst pd de pojkdominerade utbildningarna frin lisdret 1995/96
fram till 1 dag.

Tabell 4.6  Andelen flickor av elever som pabbrjat ett nationellt program
samt IV-program pa gymnasiet (%)

Program Lasaret Lasaret Lasaret Lasaret

1995/96 2000/01 2005/06 2008/09
Barn- och fritid (BF) 75,1 75,6 72,3 73,0
Bygg (BP) 2,8 1,9 5,7 9,7
El (EC) 1,3 1,5 2,5 3,3
Energi (EN) 34 42 1,7 2,7
Estetiska (ES) 66,7 70,1 70,6 68,1
Fordon (FP) 2,9 43 8,6 10,0
Handels- och adm. (HP) 51,4 56,0 66,6 67,2
Hantverk (HV) 83,9 84,8 84,7 86,3
Hotell- och rest. (HR) 54,2 55,8 62,1 59,3
Industri (IP) 6,9 6,8 8,6 8,3
Livsmedel (LP) 61,0 66,2 71,6 73,0
Medie (MP) 57,5 54,5 61,8 66,4
Naturbruk (NP) 52,4 64,6 65,4 66,1
Naturvetenskap (N) 39,1 449 45,8 47,1
Omvérdnad (OP) 85,8 87,7 86,1 84,5
Samhéllsvetenskap (SP) 61,3 63,2 60,7 61,4
Teknik (TP) 10,2 14,7 19,9
Individuella (IV) 48,3 47,9 43,0 42,5

Kélla: Skolverket.
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Inom omvirdnads- och barn och fritidsutbildningarna har kéns-
fordelningen blivit nigot jimnare den senaste femirsperioden.
Inom hantverks- och livsmedelsutbildningarna har konsfordel-
ningen diremot blivit ojimnare de senaste fem dren (Skolverket webb-
plats).

Ett program som ir sirskilt bér nimnas 1 ssmmanhanget ir det indi-
viduella programmet (IV). Totalt var det 31 532 elever som under lis-
dret 2008/09 gick pa IV. Detta motsvarar 8,6 % av alla elever pd gymn-
asieskolan. Av eleverna pd IV ir en majoritet pojkar — 58 %. Bland
eleverna pA IV finns de som inte kommit in p& ndgot nationellt pro-
gram pd gymnasieskolan, det vill siga elever som har behov av
storst stod 1 skolan.

Minga elever 1 gymnasieskolan gir alltsd pd program dir kéns-
fordelningen ir ojimn, varmed hir avses en fordelning utanfér inter-
vallet 40-60 %. For att illustrera resonemanget kan programmen delas
in 1 ”pojkprogram”, “flickprogram” respektive ”samprogram”. Ett pro-
gram dir den konsmissiga foérdelningen ligger inom intervallet
mellan 40-60 % riknas alltsd som ett samprogram. Det ir endast
24 % av alla elever som gir pd ett samprogram. Detta ir en minsk-
ning frdn 1995/96, di 28 % av alla elever gick pd samprogram. Kéns-
segregeringen har alltsd 6kat 1 gymnasieskolan frin lisdret 1995/96.

Tabell 4.7  Andel elever i arskurs 1 av respektive kén pa "flickprogram
respektive "pojkprogram (%)

Lasar 1995/96 2009/09
"Flickprogram” = mer an 40 52
60 % kvinnor

"Pojkprogram” = mer an 32 23
60 % pojkar

"Samprogram” 28 24

Kélla: Skolverket.

Uppkomsten av fristdende under skolor under 1990-talet har med-
fort ytterligare valmojligheter for eleverna. Det frimst inom gymn-
asieskolan som de fristdende skolorna har ¢kat sin “marknadsan-
del”. T diagrammet nedan dskddliggérs hur de fristdende skolorna
okat under perioden och di frimst inom gymnasieskolan. Omkring
20 % av gymnasieeleverna gir pd fristdende skolor. Motsvarande
andel pd grundskolan ir cirka 10 %.
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Diagram 4.4 Utvecklingen av antalet fristdende skolor fran 1993/94 till i dag
samt andelen elever i grund- och gymnasieskolan som gar i
fristaende skolor (antal och %)
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I Antalet fristdende grundskolor [ Antalet fristdende gymnasieskolor
Andelen elever i grundskolan som gér i fristdende skolor Andelen elever i gymnasieskolan som gar i fristende skolor

Kélla: Skolverket.

4.8 Sammanfattning och analys

Hur har svenska elever uppfattat utvecklingen i skolan sedan 1990-
talets borjan? Det ir inte helt litt att sammanfatta den frigan efter-
som det finns olika tendenser och strémningar som ibland pekar 4t
motsatta hall.

De flesta elever i den svenska skolan uppger att de trivs bra —
bide med sin skolging och sina lirare. Trivseln verkar dock hogre
bland flickor dn bland pojkar. Samtidigt visar andra undersokningar
att en stor andel av de svenska eleverna kinner sig stressade, nigot
som framfor allt giller flickorna. Lixor och hemuppgifter samt de
egna forvintningarna och kraven ir de faktorer som frimst fram-
kallar stressen.

Minga elever tycker ocksd att mobbning och krinkande behandling
ir ett problem pa deras skola. Det dr svart att dra ndgra helt sikra slut-
satser om konsskillnader eftersom intervjuunderlaget ofta ir for
litet for att hitta skillnader mellan gruppen flickor och gruppen
pojkar. De mer kvalitativa undersékningar som gjorts tyder pd att

det finns tydliga konsskillnader: bdde nir det giller vilken typ av
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krinkande behandling eleven i friga utsitts fér och dven hur elever
som mobbar upptrider.

En annan kénsskillnad giller attityden till inflytande. Flickor uppger
oftare dn pojkar min att de vill och kan paverka.

Vi kan ocksd se att flickor och pojkar viljer olika program 1
gymnasiet. Bara pd 3 av 17 nationella program ir kénsfordelningen
nigotsdnir jimn.

Det finns alltsd en hel del tydliga konsskillnader nir det giller
mdnga olika faktorer i den svenska skolan: val till gymnasieskolan,
upplevelse av stress, indraget studiebidrag och s& vidare. Men vi kan
ocks? konstatera att det p3 flera omridet saknas kénsuppdelad statistik:
detta giller till exempel mobbning och krinkande behandling, dir det
intervjuade underlaget 1 Skolverkets attitydundersdkningar ir for
litet for att mojliggdra ndgra slutsatser. Vi saknar ocksa statistik nir
det giller faktiskt ogiltig frinvaro, 1 dagsliget baseras vira siffror
mest pi elevernas egna svar.

Med det sagt anser vi att det vicks ménga frigor i det hir kapitlet.
Det giller till exempel de stora kénsskillnaderna i den sjilvupplevda
stressen. Elevernas svar tyder pd att forildrar inte stiller olika hoga
krav pd flickor och pojkar, inte heller verkar flickor uppleva att
lirarna stiller hégre krav pd dem eftersom det ir fler pojkar in
flickor som upplever att lirarna behandlar eleverna olika. Den stora
skillnaden hittar vi diremot i stressen frin de egna kraven och de
egna forvintningarna dir flickorna bide 1 drskurs 7-9 och 1 gymn-
asiet stiller mycket hogre krav pa sig sjilva dn vad pojkarna gor. D3
vicks frigan: var kommer den hir stressen ifrdn? En férklaring som
fors fram dr det omkringliggande samhillet och dess genusordning,
dir flickor och unga kvinnor stills infér ett batteri av krav: det
ricker inte att se ut pd ett visst sitt och viga pd ett visst sitt, som
flicka eller ung kvinna bér man ocksd prestera bra i skolan. Eller
handlar det om att dagens flickor och unga kvinnor definierar ordet
stress pd ett annat sitt dn tidigare generationer och att det hér till
att siga att man ir stressad?

Aven de skilda svaren frin pojkar och flickor nir det giller
inflytande ir virda att titta nirmare pi. Elevernas svar tyder pd att
lirare och annan skolpersonal lyssnar mer pd flickor in pd pojkar,
vilket naturligtvis inte dr bra. Samtidigt som uppger fler pojkar in
flickor att de ir ointresserade av inflytande. D3 ir frigan: varfor vill
inte pojkar i samma utstrickning som flickor paverka sin skolging?
Hinger detta thop med det vi ska visa 1 nista kapitel, nimligen att
pojkar generellt verkar mindre engagerade i sin skolging? Eller fir
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pojkar sin vilja igenom utan att behdva medvetet forsoka paverka
undervisningens innehdll och andra faktorer?

Till sist vi vill ocksd lyfta fram de konssegregerade valen till gymn-
asieskolan. Trots den officiella linjen frdn skolvisende och politiker att
alla méste arbeta aktivt for att bryta just dessa val hinder vildigt lite.
Ar efter 4r viljer pojkar vissa program medan flickor viljer andra.
Varfor ir det s3? Ar det officiella budskapet till elever som funderar
pd att vilja kénsotraditionellt ett, medan det reella budskapet ir ett
annat? Ar den ridande genusordningen s stark i skolan att man
som elev "straffas” alltfér hirt for ate viga vilja ett program som
anses vara traditionellt tillhérande det motsatta konet?
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5 Konsskillnader | betyg och
provresultat

Nedan redovisar vi uppgifter om konsskillnader 1 betyg och prov-
resultat. Diagrammen visar om inte annat framgir slutbetygen 1
drskurs 9, viren 2008.

5.1 Flickor och pojkars resultat i grundskolan

Det nu gillande mélrelaterade betygssystemet inférdes lisdret 1995/96
(prop. 1994/95:85). I systemet finns tre betygssteg, som baseras pd
betygskriterier 1 kursplanerna. Ett godkint betyg (G) ger 10 poing, ett
vil godkint (VG) 15 poing och ett mycket vil godkint (MVG) 20
poing. En elev som ej uppndtt mdlen fir O (EUM) poing. Det
genomsnittliga meritvirdet beriknas som summan av betygs-
poingen for de 16 bista betygen (16 betyg av vanligen 17 totalt)
och det maximala virdet kan bli 320 poing.

Viren 2008 motsvarande pojkarnas slutbetyg i drskurs 9 sam-
mantaget 90 % av flickornas betyg. Pojkarnas genomsnittliga merit-
virde var 198,5 medan flickornas var 220,6. Skillnaderna 1 betyg mellan
grupperna flickor respektive pojkar har enligt Skolverket varit relativt
konstanta tminstone under perioden 1988-2005 (2006b).
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Diagram 5.1 Kvoten mellan pojkars och flickors meritvarde i grundskolan
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Kalla: Skolverket.

Spridning av flickors och pojkars meritvarden i grundskolan

En stérre andel flickor dn pojkar har de allra bista betygen i grund-
skolan, det vill siga ett meritvirde 1 intervallet 305-320. Viren 2008
hade 7,7 % av alla flickor ett meritvirde 1 detta spann, medan mot-
svarande andel pojkar var 2,9 %. En storre andel pojkar har de allra
simsta betygen: Viren 2008 hade 15,7 % av pojkarna ett meritvirde
1 intervallet 0—-150, medan motsvarande andel flickor var 11,4 %.
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Diagram 5.2 Spridningen av meritvirdet i grundskolan, fordelat pa kén (%)
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Kélla: Skolverket

Diagrammet nedan visar kvoten mellan andelen pojkar och andelen
flickor som har ett givet meritvirde. Ett virde storre dn 1 betyder
att det dr fler pojkar som har fitt detta genomsnittliga meritvirde,
och ett virde mindre dn 1 betyder att det ir flickor. Det ir alltsd
betydligt fler pojkar som har ett meritvirde 1 intervallet 0-155.
Bland elever om har det maximala meritvirdet — 320 — ir flickorna 1
stor majoritet; drygt 75 % av dessa elever ir flickor. Andelarna
flickor respektive pojkar viger jimt vid meritvirdet 220.
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Diagram 5.3 Kvoten mellan andelen pojkar och andelen flickor som har ett
givet meritvarde

Kalla: Skolverket.

For behorighet till gymnasieskolan krivs minst slutbetyget G 1 dmnena
svenska/svenska som andra sprak, engelska och matematik. En nigot
storre andel flickor dn pojkar uppnir behorighet till ett nationellt gymn-
asieprogram.
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Diagram 5.4 Andelen pojkar och flickor som ar behdriga till ett nationellt
program pa gymnasieskolan (%)
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—&— Pojkar —#— Flickor

Kalla: Skolverket.

Ett annat métt pd skolframging ir andelen elever med fullstindiga
betyg, det vill siga elever som har minst betyget godkint 1 alla imnen,
vanligen 17 st. Andelen pojkar som saknar fullstindiga betyg uppgr till
drygt 25 %. Motsvarande andel flickor uppgdr till cirka 20 %. Nira
60 % av alla elever som limnar skolan utan fullstindiga betyg ir
pojkar.
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Diagram 5.5 Andelen elever med fullstandiga betyg (%)
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Kalla: Skolverket

Betygsskillnader mellan flickor och pojkar per @mne

Den genomsnittliga betygsskillnaden till flickornas férdel ir storst
1 bild, hem- och konsumentkunskap samt svenska. I matematik,
teknik och fysik ir koénsskillnaderna mindre, men flickorna ir
bittre dn pojkarna dven i dessa dmnen. Flickorna har hogre betyg
in pojkarna i alla dmnen utom idrott och hilsa. Tabellen nedan
visar kvoten mellan pojkars och flickors betygspoing uttrycke 1
procent. Ett virde under 100 innebir att flickor har bittre betyg in
pojkar.
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Tabell 5.1 Pojkarnas respektive flickornas betygspoang samt kvoten uttryckt
i procent (podng och %)

fimne Pojkars Flickors Kvot (%)
betygsresultat betygsresultat

Idrott och hélsa 14,09 13,16 107
Matematik 11,81 12,18 97
Teknik 12,34 12,99 95
Engelska 12,93 13,65 95
Fysik 11,65 12,35 94
Historia 12,30 13,34 92
Modersmal 14,86 16,22 92
NO 11,84 13,00 91
Kemi 11,24 12,35 91
Slojd 13,03 14,38 91
Svenska som 9,21 10,22 90
andrasprak

Samhallskunskap 11,89 13,26 90
SO 12,44 13,88 90
Musik 12,52 14,02 89
Geografi 11,82 13,26 89
Biologi 11,63 13,39 87
Tyska 12,17 14,07 87
Religion 11,81 13,71 86
Teckensprak 12,26 14,33 86
Franska 12,23 14,30 86
Spanska 12,15 14,30 85
Svenska 12,11 14,51 83
Hem- och 12,38 15,09 82
konsumentkunskap

Bild 12,07 14,96 81

Kalla: Skolverket.

"Idrottslarare ser ofta uttalat flickor som brackligare”

Idrott och hilsa ir det enda dmne dir pojkar fortfarande har
bittre betyg dn flickor. Orsakerna till detta ligger mojligen 1
andra, djupare gdende skillnader mellan idrotten och de andra
imnena. D3 dsyftas inte bara att man vid idrottslektionerna obe-
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kymrat forvintas kli av sig naken framfér sina klasskamrater,
ndgot som kan vara nog s anstringande, sirskilt under perioder
av livet nir kroppen snabbt férindras.

Nej sjilva dmnet, sjilva undervisningen och instillningen till
densamma skiljer ocksa ut sig dramatiskt frdn den 6vriga skolan,
pa tvd sitt.

Den ridsla for nivdindelning och prestationsfokus som &tmin-
stone till del priglar 6vriga imnen lyser hir med sin frinvaro.
Man forestiller sig att de tva bista eleverna 1 spanska fir vilja
varsitt lag som sedan ska boja verb pd tid. Nir tivlingen ir éver
siger man trostande till det férlorande laget att det viktigaste
inte ir att vinna samtidigt som det vinnande laget firar. Sprik-
obegivade elever 1 det forlorande laget fir finna sig 1 arga blickar
frin sina kompisar.

Fokus i undervisningen ligger heller inte pi att eleverna ska till-
igna sig nya kunskaper. I en forelisning av Karin Redelius pd
GIH i1 Stockholm citerade hon tvirtom lirare som ansig att det
viktigaste de lirde ut var laganda och glidjen 1 att rora pd sig:

— Milsittningen ir mingfald, trivsel och rorelseglidje.

Ett rimligt 16psteg eller att exempelvis andas korrekt under 16p-
ning for att undvika hill tycks diremot vara sddant som eleverna
antingen kan eller inte. Det ir som om elever fick en bunt ekva-
tioner utan att nigon ens brydde sig om att férklara vad x var.
Rikna pd nu bara. Tink p4 att det ska vara roligt att rikna. Den
eventuella glidjen tycks relativt beroende av de férkunskaper
eleven skaffat sig utanfor skolan.

Det dr svart att tinka sig idrottens synsitt 1 de andra imnena.
Det gir diremot ganska litt att se varfor kénsménstrena 1 idrotts-
imnet skiljer ut sig. I en annan studie, av H3kan Larsson, Birgitta
Fredell och Karin Redelius, ocksd pd GIH, ser man ser hur
idrottslirare ofta medvetet eller omedvetet férmedlar uppfatt-
ningar om manligt och kvinnligt, hur sjilva idrottsprestationen 1
sig blir manligt kodad, medan flickor hela tiden har en méjlighet
att vilja bort deltagande. Idrottslirare ser ofta uttalat flickor
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som brickligare och svagare och eleverna anpassar sig efter deras
férvintningar.

Nir eleven s3 sminingom go6r “lilla korset” gdr ett sus genom
klassen. Ah! hojtar en flicka.

— Tjejer, ni behdver inte gora det hir, siger liraren. Eleverna
fnissar, men ingen kommenterar. Liraren fortsitter:

— Det kriver jittemycket styrka f6r man ir ju ganska hogt
upp... Och sen kommer en riktig superévning f6r killar.

Aven i deras svar saknas klara besked om vad det ir som egent-
ligen lirs ut: Vad eleverna ska lira sig 1 imnet och vad som dir-
med framstdr som viktiga kunskaper att tilligna sig, hade lirarna
inte helt litt att redogora for.” Diremot finns uttalade presta-
tionskrav inbakade 1 betygssittningen.

Kombinationen av prestationsfokus vid s&vil lektionstid som
betygssittning 1 kombination med att mycket liten energi dgnas
3t att faktiske lira eleverna saker som de inte redan kunde ir
sjilvfallet inte enbart negativt for flickor. Tvirtom ir det moj-
ligen dnnu virre f6r pojkar som inte redan ir fysiskt aktiva utan-
for skolan och dirfor inte besitter de férkunskaper som krivs
for att alls kunna ta till sig av undervisningen. Dels ingér fysisk
styrka och sportintresse uttalat i maskuliniteten, dels — och m&j-
ligen just dirfér — saknar pojkarna den méjlighet som flickor
generellt har, att ostraffat undvika idrottslektionerna. Att se
over idrottsundervisningen ur konsperspektiv skulle dirfor
gynna bide pojkar och flickor.

Isobel Hadley-Kamptz

Foljande tre diagram visar utvecklingen av kénsskillnaden 1 betyg 1
SO-imnena, NO-imnena och kirnimnena frin lisiret 1997/98 till
2007/08.

I SO-imnen ir kénsskillnaderna 1 betyg relativt konstanta under
den senaste tiodrsperioden. Konsskillnaden till flickornas fordel ir
storst 1 religionskunskap och minst 1 historia.
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Diagram 5.6 Kvoten mellan pojkars och flickors betygspoang i SO-amnen
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Kalla: Skolverket

Aven i NO-imnena ir betygsskillnaderna till flickornas fordel rela-
tivt konstanta under den senaste tiodrsperioden. Det finns dock en
liten tendens till att skillnaderna till flickornas fordel 6kar.

Diagram 5.7 Kvoten mellan pojkars och flickors betygspoang i NO-amnen
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Kélla: Skolverket.
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Flickorna ir bittre d4n pojkarna 1 engelska, men 1 detta dmne har
gapet mellan flickor och pojkar minskat nigot under senare &r. I
matematik och svenska dr kénsskillnaderna 1 betyg stabila éver tid.
I svenska som andrasprik ir dock variationerna éver tid 1 betygs-
skillnad mellan kénen nigot storre.

Diagram 5.8 Kvoten mellan pojkars och flickors betyg dver tid i engelska,
matematik, svenska/svenska som andra sprak
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Kalla: Skolverket.

Konsskillnader i resultat pa nationella prov

I &rskurs 9 genomférs obligatoriska nationella prov i svenska, mate-
matik och engelska. Proven ska konkretisera kursplanernas mél och
samtidigt vara ett stod for likvirdig betygssittning. Avsikten ir
dock inte att proven ensamma ska styra betygssittningen av enskilda
elever. Flickor skriver bittre pd de nationella proven dn pojkar 1 engelska
och svenska. I matematik presterar gruppen flickor i stort sett pd
samma nivd som gruppen pojkar.
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Diagram 5.9 Resultat pa nationella prov i grundskolan, varen 2007, fordelat
pa kén (%)
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Kalla: Skolverket.

En analys av konsskillnaderna for elever med MVG ger samma
monster som 1 betygsstatistiken, nimligen att flickor dr betydligt
bittre i svenska, och engelska, men att kénsskillnaden ir marginell 1
matematik. I engelska har flickornas f6rspring minskat under senare ir;
dven hir gdr monstret igen frin betygsstatistiken.
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Diagram 5.10 Skillnad mellan andelen pojkar respektive flickor med betyget
MVG pa de nationella proven (procentenheter)
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Kalla: Skolverket.

En stor majoritet av eleverna fir ett slutbetyg som ligger pd samma
nivd som deras resultat pd dmnesprovet. Det ir dock fler pojkar
som fir ett slutbetyg som ligger ligre in deras resultat pd imnes-
proven och det ir fler flickor som fir ett slutbetyg som ligger hogre
in deras resultat pd dmnesprovet (Skolverket 2006b).

Hur koénsskillnader i betyg varierar med socioekonomi

En friga ir om konsskillnaderna 1 betyg varierar med férildrarnas
utbildningsbakgrund (socioekonomi). Myndigheten foér skolut-
veckling har i rapporten Koén och skolframging — tolkningar och per-
spektiv, visat att ju hogre utbildningsniva elevens moder har desto hogre
blir det genomsnittliga meritvirdet hos eleven. Emellertid paverkas
inte betygsskillnaden mellan flickor och pojkar av modernas utbild-
ningsnivd. Bland s&vil elever dir modern har en hégsta utbildning
frin grundskola, gymnasieskola som hégskola presterar flickor omkring
10 % bittre dn pojkar.

Provresultaten f6r imnesproven 1 drskurs 9 visar ett likartat ménster.
Bida kénen presterar bittre pd proven ju hdgre moderns utbildnings-
nivd ir. Pojkar presterar simre in flickor i varje undergrupp och
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imne férutom i matematik nir moderns hégsta utbildningsnivd ir
férgymnasial. Diagrammet visar andelen elever som fitt betyget
MVG pa dmnesproven.

Diagram 5.11 Andelen flickor respektive pojkar med betyget MVG pa nationella
prov, fordelat efter moderns hégsta utbildningsniva (%)

Foérgymnasiell Gymnasial Eftergymanasial Foérgymnasiell Gymnasial Eftergymanasial
utbildning utbildning utbildning utbildning utbildning utbildning
Flickor Pojkar

[@svenska mEngelska O |

Kélla: Skolverket.

Hur utlandsk bakgrund paverkar konsskillnaden i
skolprestationer

SCB:s definition pd utlindsk bakgrund ir ”elever fédda utomlands
samt elever f6dda 1 Sverige med b&da forildrarna fédda utomlands.”
Elever med svensk bakgrund presterar 1 genomsnitt bittre in elever
med utlindsk bakgrund, enligt den valda definitionen. Diremot ser
vi att “utlindska” flickor i genomsnitt presterar ndgot bittre dn vad
*svenska” pojkar gor.

Samtidigt finns det en stor spridning 1 betygsnivd inom gruppen
elever med utlindsk bakgrund. Skolverket har visat att resultaten 1
skolan hinger samman med nir eleverna kommer till Sverige, 1 for-
hillande till tdpunkten for skolstarten, och med férildrarnas utbild-
ningsnivd. Elever som kommer till Sverige tidigt och dir forildrarna
hade hogre utbildning presterar bittre dn elever som kommer till
Sverige sent och dir férildrarna har en 1g utbildning (2004a).
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Diagram 5.12 Meritvarde for flickor och pojkar, med svensk och utlandsk
bakgrund (meritvarde)
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Kalla: Skolverket.

Regionala skillnader

Det ir vanligt att vid olika typer av jimférelser gruppera kom-
munerna 1 nio kommungrupper, enligt en indelning som har gjorts
av organisationen Sveriges Kommuner och Landsting. Det finns ett
samband mellan elevernas skolprestationer och forildrarnas utbild-
ningsnivd. Det dr dirfor inte férvinande att eleverna 1 férorts-
kommuner och storstider i genomsnitt har ett hogre meritvirde,
eftersom andelen invinare med lingre utbildning i allminhet ir
hogre dir. Frdgan ir om dven konsskillnaden 1 skolprestationer har
en regional dimension, det vill siga, om kvoten mellan pojkars och
flickors betyg varierar mellan olika typer av kommuner. Det finns en
liten skillnad mellan kommungrupperna: Kvoten, uttryckt i procent,
varierar mellan 88 % 1 kommungruppen varuproducerande kom-
muner, och 91 % 1 gruppen férortskommuner. Det finns dock
stora skillnader mellan kommunerna inom respektive kommun-
grupp. Skolverket framhiller att det ur ett systemperspektiv ir
svirt att peka ut en grupp kommuner och hivda att de generellt har
storre konsskillnader dn andra. Konsskillnaden 1 miluppfyllelse ir
ett nationellt fenomen (2006b).
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Diagram 5.13 Pojkars och flickors meritviarde samt kvot, férdelat pa
kommungrupp, ( meritvarde och kvot)
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N Totalt
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Kalla: Skolverket.

P3 kommunnivd ir konsskillnaden i genomsnittligt meritvirde
naturligt nog stérre in motsvarande skillnad pd kommungrupps-
nivd. Skolverket har visat att kénsskillnaderna i skolprestationer pd
kommunniva varierar kraftigt frin ett &r till ett annat. En kommun
som har stor skillnad i1 betyg mellan flickor och pojkar ett &r, kan
alltsd ha en liten skillnad paféljande &r (2006b).

Nedan redovisas den genomsnittliga betygsskillnaden mellan
flickor och pojkar, beriknat pd ett tredrssnitt. Fortfarande ir skill-
naderna mellan kommunerna stora. I flertalet kommuner (127
stycken) ir kvoten, uttryckt i procent, mellan pojkars och flickors
meritvirde 1 intervallet 89-91%. Men det finns dven ett 30-tal kom-
muner dir pojkarnas meritvirde beriknat pd ett tredrssnitt endast mot-
svarar 77-85% av flickornas meritvirde.
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Diagram 5.14 Kvoten mellan pojkars och flickors meritvirde, uppdelat pa
kommuner (antalet kommuner)
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Kalla: Skolverket.

Skolverket har gjort vissa analyser av konsskillnader 1 meritvirde pd
skolnivd. Slutsatsen ir att betygsskillnaden mellan flickor och pojkar pd
de enskilda skolorna ofta varierar frin ett ar till ett annat, dven om det
enligt Skolverket finns exempel pa skolor med systematiskt avvikande
nivder (2006b).

Vi har l3tit SCB gora vissa 6versiktliga analyser av spridningen
pd skolnivd av betygkvoten mellan pojkar och flickor. Resultaten
bekriftar 1 stora drag Skolverkets analys frdn 2006, men de ibland
mycket stora konsskillnaderna 1 betyg mellan skolorna, motiverar en
fordjupad forklarande analys. Vi avser att dterkomma i slutbetinkan-
det med en sidan analys.

”De flesta killarna skirper sig nog i gymnasiet”

F6r ménga grundskolekillar ir skolarbetet en svir balansging. Man
vill inte forsitta chansen till ett framgdngsrikt vuxenliv. Men man
vill samtidigt inte riskera att verka socialt apart genom att ta skol-
arbetet pd for stort allvar. Dirfor dr det sikrast att skjuta allvaret
och studieniten pd en avligsen framtid.
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Lagom ir bist. En kille i grundskolan ska inte misslyckas i skolan.
Han fir girna placera sig 6ver medeltalet i betygsstatistiken. Men
forutsittningen ir att studieframgingarna kommer motstdndslost.
Acceptansen for hirt skolarbete ir inte skyhdg bland intervjuade
killarna. Det ir inte okej att stilla in en social aktivitet med moti-
veringen att man ska plugga.

Killarna ir 6verens om att tjejerna lyckas bittre i skolan, men de ir
overtygade om att killarna kommer revanschera sig nir det verk-
ligen giller.

Patrik och Rasmus gir 1 nian pd Gullmarsskolan. Det ir en medel-
stor hogstadieskola i vistkuststaden Lysekil. Det ir rast och
killarna hinger vid skdpen 1 en folktom korridor i den nétta skol-
bygegnaden. De ir verens om att tjejerna lyckas bittre i skolan,
men tror att killarna kommer att komma ikapp 1 gymnasiet.

Patrik: — I hogstadiet har man tre &r pd sig att gora bra ifrdn sig. I
gymnasiet har man bara en termin, si det ir klart att man
anstringer sig mer da.

Rasmus: — De flesta killarna skirper sig nog 1 gymnasiet.

Patrik, som vill arbeta som elektriker i1 framtiden, ser fram emot att
bérja i gymnasiet.

P: — Man f&r vilja sjilv di och plugga ndgonting som man tycker ir
kul. Och sedan ir det firdigpluggat. I alla fall f6r min del.

Varfor presterar tjejerna bittre i skolan?

R: — De pluggar mer infér prov. De har littare att fi...vad heter
det... prestationsingest. De bryr sig mer om att gora bra ifrén sig.

P: — Om man pluggar mycket som kille s3 blir man stimplad som
pluggis. Det verkar vara littare att stimplas som pluggis om man ir
kille in om man ir tjej.

Rasmus: — Man blir streb (sic).
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Skulle ni kunna siga till en kompis att ni inte kan ses i helgen
for att ni dr tvungna att plugga?

P: — Jag skulle kunna siga om jag pluggade ndgon dag under helgen
men inte att jag pluggade hela helgen.

Rasmus satsar pd en framtid som civilingenjor, men oroar sig inte
for den hoga studietakt som det kan innebira.

R: — Det ir klart att jag kommer behdva plugga mycket. Men det ir
nigonting som man goér di. Det ir ingenting som jag behéver oroa
mig for nu.

Axel placerar sig bland toppskiktet i sin klass. Han gir 1 femman pd
Hoglandsskolan 1 Bromma. Det ir en idyllisk liten skola med elever
frin forskolan till gymnasiet. Axel satsar pd skolan. Vi triffas i ett
lisrum intill skolbiblioteket. Han ir den enda av de intervjuade
killarna som siger sig plugga mycket.

— Jag tror att killar dr simre for att vi inte orkar plugga. Vi kanske
gor andra saker nir tjejerna pluggar. Sjilv pluggar jag minst en
timme per dag. Jag skulle vilja bli fotbollsproffs, men om jag inte
blir det s& kan jag tinka mig att bli ekonom eller jurist eller ndgon-
ting sint.

Tycker du att det dr kul att plugga s mycket?

— Ibland ir det kul att lira sig och ibland ir det trikigt. Jag pluggar
allt som ir nodvindigt.

Hur motiverar du dig att plugga s3 mycket?

— Man blir glad nir man fir bra p& proven. Jag pluggar bara och
tinker inte s& mycket, men jag vet ju att nir jag ir firdig sd kan jag
gd ut och kora fotboll eller gora vad jag vill. Sedan ir det ju bra att

ha ett bra jobb.
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Kinns inte yrkeslivet ganska avlagset?

— Nej, det kinns inte s3 ldngt bort.

Har du glidje av skolkunskaperna redan nu?

— Jag har nytta av geografi. Och jag lir mig engelska, det ir ju bra
att kunna.

Ar det viktigt bland kompisarna att kunna mycket om geografi
och engelska?

— Nej det ir inte s viktigt. Men det dr coolt att vara bra pa sprik
och sdnt. Det ir ju coolt om man ska 3ka till ndgot annat land att
kunna prata engelska.

Axel tror att tjejernas overlige 1 skolan kommer leda till ett 6ver-
lige 1 yrkeslivet.

— Jag tror att det kommer dndras s3 att tjejer blir vd:ar och s& nir de
ir bittre 1 skolan. Det dr bra att det blir mer lika.

Manne Forssberg

Internationella undersdkningar

Sverige deltar 1 flera internationella studier om skolprestationer. I detta
avsnitt presenterar vi kort resultatutvecklingen over tid f6r den svenska
skolan. Redovisningen ir sirskilt inriktad pd konsskillnaderna i skol-
prestationer. Uppgifterna kommer frdn Skolverket (2009a). De tre
storsta internationella undersékningarna som Sverige deltagit 1 ir:

e TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) —
en internationell komparativ studie som undersoker elevers kun-
skaper 1 matematik och naturvetenskap 1 drskurserna 4 och 8.
Sverige har deltagit vid undersékningarna 1995, 2003 och 2007.

e PISA (Program for International Student Assessment), som ini-
tierats av OECD, studerar effekterna av medlemslindernas
utbildning inom det obligatoriska skolvisendet. Syftet ir att under-
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soka i vilken grad respektive utbildningssystem bidrar till att fem-
tondringar, som snart kommer att ha avslutat den obligatoriska
skolan, dr rustade att mota framtiden. Sverige har deltagit vid
undersokningarna 2000, 2003 och 2006.

e PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study), ir en
av de mest omfattande undersékningarna nigonsin av elevers
formdga att lisa. Sverige har deltagit i undersdékningarna 2001
och 2006.

Generellt om skillnaderna mellan flickors och pojkars
skolprestationer i olika lander

I ett stort antal linder ir flickor bittre dn pojkar pd lisning pa sitt
modersmal. I matematik ir dock pojkar bittre 1 flertalet linder,
men inte 1 alla. T tabellen nedan framgér skillnaden mellan flickor
och pojkar 1 lisning respektive matematik. Materialet baseras pd 15-
dringars provresultat inom ramen fér PISA-undersokningen 2003.
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Diagram 5.15.

matematik i olika lander (poang)
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Skillnader mellan kdnen i provresultat i lasning och
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138



SOU 2009:64 Konsskillnader i betyg och provresultat

En aktuell studie visar att sterotypa uppfattningar om koén delvis
kan forklara varfor pojkar och flickor presterar olika bra i
matematik och naturvetenskap. Forskare 1 psykologi vid Uppsala
universitet har tillsammans med internationella kollegor studerat
fordomar hos nistan 300 000 minniskor 1 34 linder och jimfort
med skolresultat frin samma linder. Studien har gjorts med hjilp
av sd kallat implicit associationstest (IAT), ett datorbaserat test
som miter omedvetna associationer. Testresultaten frin nistan
300 000 minniskor i olika linder visar att 70 % har en starkare
association mellan kombinationen man-naturvetenskap in mellan
kvinna-naturvetenskap. Studien visar ocksi att den stereotypa
uppfattningen om koén och naturvetenskap idr starkt kopplad till
skillnader i pojkars och flickors kunskaper 1 nationella prov i mate-
matik och naturvetenskap 1 drskurs 8. (Nosek m.fL.).

Sveriges resultat i lasforstaelse

De svenska elevernas lisférstielse dr god vid en internationell jim-
forelse, bade bland &rskurs 4 och bland 15-dringar. Sverige ligger
bide 1 PIRLS och 1 PISA under alla r pd ett virde som ligger klart
over det internationella snittet. Resultatet for de yngre eleverna ir
bittre i den internationella jimférelsen in for de ildre eleverna.
Finland och Sydkorea ir de linder som 1 PISA har de allra hogsta
virdena for listorstdelse for de ildre barnen. Utvecklingen ir
emellertid att Sverige 1 bdda undersékningarna har en negativ trend
i resultaten, dven om Sveriges placering mot andra linder ir stabil.
Bade flickor och pojkar har férsimrat sina resultat ndgot. Diremot
ir det 1 absoluta tal tydliga skillnader mellan konen till flickors for-

del.

Sveriges resultat i naturvetenskap

Sveriges resultat 1 naturvetenskap har forsimrats under perioden. I
TIMSS har Sverige gitt frin ett bra resultat 1995, till att ligga under
medelvirdet 2007. Aven i PISA har Sveriges resultat férsimrats
frdn 2000 till 2006, dven om Sverige fortfarande ligger ver medel-
virdet. De bista linderna 1 naturvetenskap ir Finland, Sydkorea
och Singapore.
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Statistiken for PISA i naturvetenskap gir inte att dela upp pd
kén men 1 TIMMS framstdr ett monster dir pojkar tappar mer in
vad flickor gor. Det har dven lett till att de svenska pojkarna, som var
bittre dn flickorna 1995, vid 2007 &rs undersdkning har passerats av
flickorna dven om skillnaden 4r marginell.

Sveriges resultat i matematik

Monstret frin Naturvetenskap gdr igen dven 1 matematik. I TIMMS
lag Sverige en bit 6ver medelvirdet 1995, men ligger under medel-
virdet 2007. Aven i PISA har Sverige backat, men ligger fortfarande
over medelvirdet. Finland, Sydkorea och Singapore toppar dven hir
statistiken. Bdda pojkar och flickor har férsimrat sina resultat i
TIMMS och PISA med ungefir lika mycket. I PISA presterar
pojkar nigot bittre in flickor, medan flickor presterar ngot bittre
1 TIMMS. I bdda fallen ir koénsskillnaderna sma.

Tillbakablick

Det var forst under efter krigstiden som flickor och pojkar fick
samma mojligheter till utbildning. Enhetsskolan inférdes pd prov i
Sverige frin 1949 och ersatte di den tidigare indelningen i liroverk,
flickskolor och folkskolor. Det drojde dnda till 1972 innan grund-
skolan var fullt inférd i Sverige och de sista flickskolorna hade fér-
svunnit.

Betygssystemet har dndrats flera ginger efter kriget. Fram till
och med 1962 hade folkskolan och liroverken en sjugradig bok-
stavsbetygsskala dir stora A var hégsta betyg och C var underkind.
Mellan dren 1962 till 1994 praktiserades ett relativt betygssystem i
fem steg, dir det redan pd forhand var bestimt hur stor andel av
eleverna som skulle ha vilket betyg. Detta betygssystem avveckla-
des 1994 och ersattes med det nuvarande systemet med maélrela-
terade betyg i tre steg f6r grundskolan och fyra f6r gymnasieskolan
(betyget IG ges inte i grundskolan). Ett nytt betygssystem ska inféras
frdn och med lisiret 2011/12 (prop. 2008/09:66).

Nationella prov har funnits 1 skolan sedan bérjan av 1990-talet.
Tidigare fanns centrala eller diagnostiska prov som stéd f6r betygs-
sdttningen.
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Betygsdata och data om provresultat finns lisbara i elektronisk
form frin 1988 och framit. Det ir alltsd av flera skil svirt att ge en
exakt bild 6ver hur kénsskillnader i betyg och provresultat har for-
indrats historiskt.

Det s8 kallade UGU-materialet (Utvirdering Genom Upp-
foljning) forvaltas av Goteborgs universitet. Materialet bestdr av
data som samlats in frin ett urval av nio dldersgrupper (kohorter), frin
elever fodda 1948 till elever fédda 1998. I materialet finns bland annat
en redogorelse for betygsresultat och provresultat (UGU-projektet).

Nedan redovisas berikningar av koénsskillnaden 1 skolpresta-
tioner 1 svenska, engelska och matematik, f6r kohorterna foédda
1948, 1953, 1967, 1972, 1977 och 1982. Insamlingen fér kohorten
fédda 1977 omfattar cirka 4 000 individer. Insamlingen for 6vriga
kohorter omfattar cirka 8 000-9 000 individer. Betygen och prov-
resultaten for drskullarna fodda 1948 respektive 1953 avser drskurs
6. Betygen och provresultaten f6r 6vriga drskullar avser drskurs 8,
utom foér kohorten med avgingsar 1998, dir provet gavs i drskurs 9.

Resultatet av berikningarna uttrycks i diagrammet nedan som
en kvoten mellan flickors och pojkars genomsnittliga betygs- och
provresultat.

I svenska har flickor haft bittre betyg och provresultat in
pojkar i alla 3ldersgrupper 1 materialet.

Diagram 5.16 Tillbakablick — kvoten mellan pojkars och flickors betyg i

svenska

1,1

1]
0,9 4
0,8
0,7 4
0,6 T T T r r

1961 1966 1983 1988 1993 1998

Kélla: UGU-projektet.
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I svenska ir konsskillnaden 1 provresultat 6verlag mindre 4n mot-
svarande skillnad i betyg.

Diagram 5.17 Tillbakablick — kvoten mellan pojkars och flickors provresultat i

svenska

1,1

1]
0,9 4
0,8
0,7
0,6 + T T T r r

1961 1966 1983 1988 1993 1998

Kélla: UGU-projektet.

Aven i engelska har flickor genomgiende haft bittre betyg in
pojkar. Under perioden di engelska nivdgrupperades var kvinnor
bittre 1 sirskild engelska (den svirare kursen) medan pojkar var
bittre 1 allmin engelska.
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Diagram 5.18 Tillbakablick — kvoten mellan pojkars och flickors betyg i

engelska
1,1
1]
0,9
0,8
0,7 A
0,6 1
k=] kel 1% 12 (%] v (2] w o
o < S S S El 5 El o
g g - 3 r 3 r 3 g
g TS 8 = 8 = 8 = =5
5 5 £ 4 E 0 E 4 5
b E © g ° 3 ° g K
E S -
1961 1966 1983 1988 1993 1998

Kalla: UGU-projektet.

Aven i engelska ir betygsskillnaden mellan kénen storre in mot-
svarande skillnad i provresultat.

Diagram 5.19 Tillbakablick — kvoten mellan pojkars och flickors provresultat i

engelska
11

1]
0,9 -
0,8 1
0,7 A
0,6

3 3 4 4 4 4 4 4 3

< < S S S E S ] s

) [} = = = = = = ]

=3 =3 j=4 =] c =] c =] k=3

o5 w5 g = g = g = T

2 2 £ ® £ 7] £ 7] =

£ 2 = 5 = 3 = 3 £

S ks S 3 © B 7] >

E E !

1961 1966 1983 1988 1993 1998

Kélla: UGU-projektet.
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I matematik ir konsskillnaderna i betygsresultat sma. I flertalet dlders-

grupper har flickor haft nigot bittre betyg dn pojkar.

Diagram 5.20 Tillbakablick — kvoten mellan pojkars och flickors betygsresultat

i matematik
11
1
0,9 4
0,8 +
0,7 1
0,6 7
o < o » » ® » 0 <
S o E s El 5 El S <
(5] (7] = = = = = = o
k=3 =3 =4 k=] c =] c k=] =3
T 5 T 5 g = k<t ] k<t Z T 5
5 5 15 4 E © £ © 5
< g © 3 © 3 © 8 g
= = z
1961 1966 1983 1988 1993 1998

Kélla: UGU-projektet.

I matematik har i flertalet dldersgrupper pojkar haft nigot bittre
provresultat dn flickor, medan flickor alltsd som nimnts 1 flertalet

grupper haft ndgot bittre betyg.
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Diagram 5.21 Tillbakablick — kvoten mellan pojkars och flickors provresultat i

matematik
1,1

1]
0,9
0,8
0,7 4
0,6 1
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Kalla: UGU-projektet.

Vi har alltsd kunnat konstatera att flickor historiskt sett haft bittre
betyg och provresultat in pojkar i svenska. Aven i engelska har
flickor historiskt sett varit bittre in pojkar. I matematik har flickor
och pojkar varit i stora drag jimngoda.

5.2 Flickors och pojkars resultat i gymnasieskolan

Aven i gymnasieskolan anvinds ett mlrelaterat betygssystem. Den
genomsnittliga betygspoingen riknas fram genom att kurspoingen
multipliceras med betygsvirdet, varefter den divideras med den
sammanlagda kurspoingen. Det innebir att 20,0 ir det maximala
virdet som en elev kan fi om denne har MVG p4 samtliga kurser 1
gymnasieskolan.

Flickor har i genomsnitt bittre betyg dn pojkar dven 1 avgdngs-
betyg frin gymnasieskolan. Den genomsnittliga konsskillnaden 1
genomsnittliga betygspoing dr ungefir lika stor som motsvarande
skillnad 1 grundskolan, det vill siga pojkar presterar betygsmissigt
ungefir 90 % av vad flickor gor.

Konsskillnaden 1 genomsnittliga betygspoing har varit relativt kon-
stant under de allra senaste dren. Skillnaden har dock 6kat nigot under
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perioden frin lisiret 1996/97 till lisdret 2006/2007 — kvoten har
dndrats frin 0,93 till 0,91.

Diagram 5.22 Kvoten mellan pojkars och flickors genomsnittliga betygspoang i
gymnasieskolan, over tid

0,95

0,94 4

0,93 q

0,92 4

0,91

0,9

0,89 4

0,88 4

0,87 4

0,86 1

0,85

Kalla: Skolverket.

Gymnasieskolan ir séledes till skillnad frin grundskolan inte heterogen,
utan elever kan vilja olika nationella program. Flickorna har igenom-
snitt bittre betyg in pojkarna pd samtliga program utom pd Energi-
programmet. Kvoten mellan pojkars och flickors genomsnittliga
betygspoing varierar i intervallet 0,86-1,03.
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Tabell 5.2 Genomsnittliga betygspoang for pojkar och flickor samt kvot
uttryckt i procent lisar 2007/08 fran de nationella programmen
i gymnasieskolan (betygspodng, %)

Program Totalt Pojkar Flickor Kvot (%)
Barn- och fritid (BF) 12,8 11,8 13,1 90,1
Bygg (BP) 12,4 12,3 13,0 94,6
El (EC) 12,3 12,3 13,8 89,1
Energi (EN) 11,9 11,9 11,5 103,5
Estetiska 14,9 14,3 15,1 94,7
Fordon (FP) 11,6 11,6 11,9 97,5
Handels- och adm. (HP) 12,7 12,0 13,1 91,6
Hantverk (HV) 14,2 12,8 14,3 89,5
Hotell- och restaurang 12,9 12,1 13,3 91,0
(HR)

Industri (IP) 12,9 12,6 14,6 86,3
Livsmedel (LP) 12,9 12,0 13,2 90,9
Medie (MP) 13,5 12,8 14,1 90,8
Naturbruk (NP) 13,7 12,6 14,2 88,7
Omvérdnad (OP) 13,4 12,4 13,5 91,9
Naturvetenskap (NV) 16,2 15,9 16,5 96,4
Samhallsvetenskap (SP) 14,7 13,9 15,2 91,4
Teknikprogrammet (TE) 13,9 13,7 15,1 90,7

Kélla: Skolverket.

Konsskillnader i betyg for gymnasieskolans olika amnen

Eleverna 1 gymnasieskolan liser tvd typer av kurser. Dels kirn-
imneskurser som alla elever liser oavsett program, dels karaktirs-
imneskurser som varierar mellan programmen. De genomsnittliga
konsskillnaderna 1 kurspoing framgdr av diagrammet nedan.
Flickorna har i genomsnitt bittre betyg in pojkarna i gymnasie-
skolan 1 alla dmnen utom 1 idrott och hilsa — ménstret ir sledes
detsamma som i grundskolan.
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Tabell 5.3 Pojkars och flickors kurspoang i gymnasieskolan, samt kvot
uttryckt i procent (betygspoang, %)

fimne Pojkars Flickors Kvot (%)
hetygspoang hetygspoang

Idrott och halsa A 14,60 14,13 103
Matematik A 12,81 12,92 99
Engelska A 13,64 14,08 97
Svenska som 12,02 13,22 91
andrasprak A

Naturkunskap A 12,58 14,08 89
Estetisk verksamhet 13,79 15,57 89
Samhéllskunskap A 12,48 14,26 88
Svenska A 12,75 14,76 86
Projektarbete 13,25 15,62 85
Svenska som 10,81 12,99 83
andrasprak B

Svenska B 12,04 14,52 83
Religionskunskap 12,22 14,74 83

Kalla: Skolverket.

Tre av gymnasieskolans kirnimnen ir engelska A, matematik A
och svenska A. De genomsnittliga kénsskillnaderna 1 betyg 1 dessa
imnen paminner skillnaderna i motsvarande imnen i grundskolan
(se diagram 4-8). I Matematik A ir kvoten mellan pojkars och flickors
betyg nira 1 frin lisdret 1996/97 fram till lisdret 2007/08. I Engelska A
har pojkarna successivt nirmat sig flickorna medan skillnaderna i
Svenska A ¢kat over tid.
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Diagram 5.23.  Kvoten mellan pojkars och flickors kurspoang i
gymnasieskolans kdrndmnen

11

o T T .. . .

0,8 9

0,71

0,6

) S & & & > 3 ©
o S s \”90 & F o & oF & & $
N - U R
—e—Engelska A —#— Matematik A Svenska A
Kélla Skolverket.

Skillnader mellan kénen i grundlaggande behorighet

Ett av milen med utbildningen i gymnasieskolan ir att en elev ska upp-
nd grundliggande behorighet for studier pd hogskolan. Med grund-
liggande behorighet menas att en elev ska ha ett slutbetyg frin gymn-
asieskolan med ligst betyget godkint pd kurser som motsvarar
90 % av vad som krivs for ett fullstindigt program.

En storre andel flickor dn pojkar uppnir mélet att limna gymn-
asieskolan med grundliggande behorighet for fortsatta studier.
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Diagram 5.24 Andelen pojkar respektive flickor som nar grundliggande
behorighet (%)
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Kalla Skolverket.

5.3 Sammanfattning och analys

Flickor har 1 genomsnitt bittre betyg dn pojkar: flickorna har 10 %
bittre meritvirdespoing dn pojkarna 1 grundskolan, och skillnaden 1
kurspoing frin gymnasieskolan ir lika stor. Flickorna har bittre resultat
in pojkarna dven pd de nationella proven i svenska och engelska. I
matematik uppndr flickor och pojkar samma resultat pi proven.
Konsskillnaderna 1 betyg dr for riket som helhet 1 det nirmaste
konstanta oavsett elevernas socioekonomiska bakgrund.

Skolverket visade dr 2006 att de genomsnittliga betygsskill-
naderna mellan flickor och pojkar varit ungefir lika stora dtminst-
one sedan slutet av 1980-talet. I grundskolan har flickor 2008 hogre
betyg dn pojkar i alla imnen utom idrott och hilsa, men kons-
skillnaderna ir storre 1 vissa dmnen 4n i andra. Skillnaden 1 betyg till
flickornas fordel dr storst 1 imnena bild, hem- och konsumentkun-
skap, svenska, moderna sprik och religion. I imnena teknik, mate-
matik och fysik ir konsskillnaderna mindre; pojkarna presterar betygs-
missigt 1 dessa imnen nistan lika bra som flickorna. I stora drag har
monstret alltsd varit stabilt under ldng tid, men det sker vissa for-
indringar: exempelvis har pojkarna pd tio &r knappat in pd flickornas
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forspring i engelska medan pojkarnas férsprang har utdkats 1 idrott och
hilsa.

Det generella monstret ir att flickor ir bittre dn pojkar dven nir
jimforelser gors separat fér grupper av elever 1 olika intervall av
betygsskalan: flickor ir bittre dn pojkar sdvil bland elever med 13ga
betyg som bland elever med héga betyg. Den huvudsakliga for-
klaringen till medelvirdesskillnaden till flickornas foérdel ir alltsd
inte att det finns en mindre grupp pojkar med liga betyg som drar
ner medelvirdet fér hela gruppen pojkar.

Vira nya berikningar visar som forvintat att det monster som
Skolverket pdvisade 2006 ir detsamma dven i dag, ett par dr senare.
Vira nya berikningar visar dessutom att flickor var bittre in pojkar
1 svenska och engelska, och jimngoda eller nigot bittre matematik
redan 1 ldersgrupperna fodda 1948 respektive 1953, som alltsd fick
betyg frn grundskolan pd 1960-talet. Skillnaderna i betyg mellan grup-
perna flickor respektive pojkar 1 de nimnda tre imnena var ungefir lika
stora pd 1960-talet som i dag.

Den friga som vicks i detta kapitel ir helt enkelt: Hur kan det
komma sig att flickor i genomsnitt har bittre betyg in pojkar? I
kapitel 7 och dven 1 bilaga 3 gors f6rsok att besvara denna friga.
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I de foéregdende kapitlen har vi beskrivit hur eleverna i grundskolan
och gymnasieskolan mar, agerar, viljer och presterar. Det ir tydligt
att det finns en konsskillnad inom ménga omriden, iven om det
finns en stor variation inom grupperna flickor respektive pojkar. I
det hir kapitlet ska vi titta pd skolans vardag och hur de kénade
strukturerna ser ut:

det dr di viktigt att ha nigra faktorer i dtanke. Konsskillnader
behéver inte alltid automatiskt betyda att det finns ett jimstilld-
hetsproblem. Kategoriseringar av elevgruppen efter andra variabler
in kon ger 1 vissa avseenden lika stora eller kanske dnnu storre
skillnader. Dessutom ir de individuella variationerna inom gruppen
flickor och gruppen pojkar ofta storre dn skillnaden mellan de bida
grupperna. Brister i jimstilldhet finns nir skillnaderna mellan konen
leder tll eller beror pa att flickor och pojkar har olika mycket makt och
olika stort inflytande. Nir skillnader 1 makt och inflytande uppstdr si
paverkas flickors och pojkars mojligheter att forma sina liv och sin
framtid.

En annan viktig faktor att ta hinsyn till nir man diskuterar
skolan och jimstilldhetsfrdgorna ir att skolan inte ir ndgon isolerad 6 1
samhillet. Precis som 1 alla andra organisationer och arbetsplatser
paverkas tillvaron av kénsmirkta strukturer. Aven i skolan piverkas
man av den genusordning som rdder 1 samhillet.

Dirmed har de elever som finns i skolans miljoer ocksd med sig
forestillningar om koén och jimstilldhet som péverkas och skapas av
andra saker idn skolans milj6. Lirare och andra vuxna méter tankar och
idéer som himtar kraft frin allt frin familj och vinner till bocker,
reklam och andra saker ungdomar méter pd sin fritid.

Till sist ir det ocksd viktigt att komma ihdg att de konade
strukturerna inte alltid ir helt litta att uppticka eller forstd. Det ir
inte entydigt s& att flickor alltid missgynnas i den svenska skolan
eller att det alltid 4r pojkar som har mest inflytande 1 klassrummen.
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Bilden ir betydligt mer komplex dn sd och blir in mer komplex av
det faktum att faktorn kén hela tiden — och pd olika sitt — sam-
verkar med andra faktorer som till exempel samhillsklass, etnicitet
och sexuell liggning.

Med detta sagt kan man dock aldrig férklara bort det faktum att
skolan ir skyldig att aktivt arbeta med jimstilldhet. Som vi har
visat 1 kapitel 2 finns det skrivningar om jimstilldhet och regler om
arbete for att bryta traditionella kénsménster pd flera stillen —
bland annat 1 skollagen och i de liroplaner som giller fér grund-
skolan och gymnasieskolan. Skolan kan alltsd aldrig friskriva sig frin
ansvar och hivda att frigan ir f6r komplicerad eller att eleverna paverkas
for mycket av det samhille som skolan omges av och ir en del av.

6.1 Skolan har svart att na jamstéalldhetsmalen

Det rider inga tvivel om att lirare, rektorer och andra anstillda i
skolan ir skyldiga att kinna till och aktivt arbeta med jimstilldhet
fér att uppnid de mail som finns 1 liroplaner och andra styr-
dokument. Men 1 dag nds inte dessa mal. Till exempel kan vi se att
elevernas val till gymnasieskolan fortfarande ir mycket kons-
traditionella och vi kan ocksd konstatera att det rdder stor skillnad
mellan flickors och pojkars betyg. Det finns en medvetenhet bland
mdnga lirare om att skolan inte klarar de uppsatta jimstilldhets-
mélen. Nir Skolverket 1 den senaste attitydundersékningen frigade
lirare om de anser att den egna skolan lyckas i jimstilldhetsarbetet
ansdg médnga att man inte gjorde det. Av minnen ansdg 66 % att skolan
lyckades arbeta jimstillt, medan 55 % av kvinnorna instimde 1 detta
pistiende (2007). Skolinspektionen har dven visat att nio av tio
skolor har brister i sina likabehandlingsplaner. Dir ingdr visserligen
fler frigor dn jimstilldhet, men det dr indd ett tecken pad att arbetet
kring virdegrundsfrdgorna inte alltid fungerar.

Vad ir det d3 som gor att den svenska skolan inte klarar av att
uppfylla dessa mil trots att skolan har haft som uppdrag att arbeta
med jimstilldhet under l&ng tid och trots minga olika satsningar
under de senaste decennierna? En stindigt dterkommande faktor
handlar om bristen p8 insikt kring det egna férhdllningssittet. ”Jag
behandlar redan alla barn likadant” eller ”jag behandlar alla barn
som individer och tinker dirfér inte pd vilket kon de har” dr tvd
vanliga pdstdenden vi har mott bland lirare. Det ir bra att skolan
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arbetar individinriktat, men risken finns att man ibland blir blind
infér de strukturer som ocksa finns 1 skolans virld.

Vir bedémning dr ocksd att alltfér minga skolledningar och
lirare fortfarande ser frigan om jimstilldhet inte obligatoriskt utan
snarare som ett komplement till den vanliga undervisningen.
Avhandlingen Den linga vigen mot en jimstilld gymnasieskola,
beskriver flera intervjuade genuspedagoger nirmast uppgivet hur de
gdng pd gdng moter motstdnd frin skolledning och pd kommunnivd
nir de férsoker bedriva ett systematiskt jimstilldhetsarbete. De
foérvintas arbeta heltid med vanliga liraruppgifter samtidigt som de
ocksd ska ansvara for genuspedagoguppdraget vid sidan om. Det ir
tydligt att det pd minga hall saknas forstielse for att jaimstilldhets-
arbetet tar tid och att det inte dr nigot som man bara kan arbeta planlést
med lite d& och d& (Wahlgren Carlsson 2009).

Vi anser ocksd att det fortfarande saknas tillricklig kunskap ute
pd skolorna om hur man rent praktiskt arbetar med jimstilldhet.
Hos méinga av de pedagoger vi har métt finns det ett brinnande
intresse, men man upplever att det dr svirt att omsitta de kun-
skaper man har kring kon och genus till konkreta dtgirder 1 klass-
rum eller pd skolgirden. Viljan finns men kunskapen saknas.
Frigan "Hur gér man di?” kommer dock inte bara frin redan verk-
samma lirare utan ocksd frin studenter pd lirarutbildningarna, som
upplever att de inte fir tillrickliga verktyg for att kunna bedriva
praktiskt jimstilldhetsarbete nir de r klara med sin utbildning.

Det ska ocks3 sigas att trogheten med jimstilldhetsarbete inte
bara beror pd okunskap och prioriteringar av andra dmnen, det finns
ocksd exempel pd 6ppet motstdind. Under projektet Vidga Vyerna i
Vista Gétalands lin horde forildrar av sig och bad personalen avsluta
projektet (Berge 2001). Minga genuspedagoger kan ocksd vittna
om 6ppet motstdnd — bdde frin skolledningen och frin kollegor
(Wahlgren Carlsson 2009).

6.2 Ojamstalld skolvardag

Hur ser di vardagen ut 1 svenska skolor ur ett jimstilldhets-
perspektiv? For det forsta ska det sigas att ojimstillda strukturer
ir svéra att se och uppticka pd en ging. Det gir inte att gd in 1 ett
klassrum eller pa en skolgird och direkt peka ut en rad ojimstillda
forhdllanden. Trivseln kan vara hog vid en forsta anblick, men det
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ir dandd viktigt att forstd att genusstrukturen dr djupt inbiddad i
skolans vardag.

Flickor och pojkar — tva olika grupper

Det blir tydligt nir man granskar skolan att minga lirare betraktar
flickor och pojkar som vitt skilda grupper. Grupper dir medlem-
marna automatiskt tilldelas stereotypa egenskaper och kunskaper
beroende pi vilket kon de har. Si hir siger tvd lirare om sina
elever:

(Nordberg 2008):

Killarna har svdrare att ta ansvar och de pratar f6r mycket. Tjejerna ir
mognare och fattar bittre. (Frasse)

Tjejer ir generellt sett lugnare och mer mogna i tankarna, de ir mer
skdtsamma och gor sina uppgifter. Killarna ir mer brkiga. (Henry)

De tvd lirarna sammanfattar ganska bra hur flickor och pojkar
verkar betraktas ute i den svenska skolvardagen: Flickorna behand-
las som om det vore mer naturligt f6r dem att vara hjilpsamma,
lyhérda infér regler och dessutom flitigare 1 skolan. Pojkarna dir-
emot betraktas som brikigare, omogna och mer ointresserade av
skolan.

De hir synsitten ir problematiska pd flera sitt. Manga lirare
behandlar, beméter och bedémer sina elever pd olika sitt — till stor
del beroende pd vilket kon de har. Detta stdr 1 skarp kontrast mot
formuleringarna 1 liroplanen om lirares ansvar for att arbeta med
jamstilldhet. Dessutom gloms alla de elever som inte ryms inom de
forvintade flick- eller pojkrollerna bort. Tysta pojkar eller hog-
ljudda flickor blir inte synliga och far knappast den hjilp de behover 1 ett
klassrum dir liraren behandlar eleverna utifrn principen att en viss
konstillhorighet automatiskt medfor vissa egenskaper. Det blir helt
enkelt svart att agera utanfér de traditionella konsrollerna eftersom
ménga lirare s& tydligt signalerar sina egna uppfattningar om hur
flickor och pojkar bér vara.

Uppfattningen om hur flickor och pojkar ir leder till att lirarna
behandlar grupperna olika. Till exempel anvinds flickor som stot-
dimpare och placeras bredvid brikiga pojkar f6r att lugna ner dessa
(Lif 2008). Det finns ocksd flickor som fitt hora att de ska ta det lite
lugnt med killarna 1 klassen eftersom de bérjar komma 1 puberteten
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och pid grund av sina hormoner inte kan kontrollera sig sjilva.
Minga flickor vittnar ocksd om att sexuella trakasserier inte riktigt
tas pd allvar eftersom det ir s& pojkar 7ir”, i stillet for att betrakta
trakasserierna som grundproblemet fir flickorna héra att de ska
lira sig att hantera eller forséka undvika de pojkar som beter sig pd
detta sitt.

Makten i klassrummet

Ett tydligt exempel pd konade strukturer dr vem som tillits prata
mest och vem det lyssnas pd mest 1 klassrumssituationerna. En av
de forsta undersdkningarna som gjordes i Sverige visar att liraren
tar tvd tredjedelar av den talade tiden, medan elevernas talartid for-
delar sig s3 hir: pojkar stir f6r ungefir tv tredjedelar medan flickorna
stdr f6r en tredjedel (Einarsson och Hultman 1984). Undersdkningen dr
visserligen gammal. Nyare studier visar att det dven finns ojimstillda
forestillningar om vem som tar plats 1 klassrummet. Nir pojkarna
talar mest upplevs situationen som att bida kénen talar ungefir lika
mycket och tar ungefir lika mycket plats. I den svenska skolan ir
man s& van vid den hir pojkdominansen att lektioner dir flickor
och pojkar tar lika mycket utrymme beskrivs som flickdominerade.
Dirfor finns det ocksd flera exempel pd hur olika experiment att
fordela talarutrymmet pd ett rittvisare sitt mott motstdnd. Det hir
motstindet kom inte bara frin pojkarna utan iven frin flickorna som
dels upplevde situationen som orittvis, dels att de pressades att svara pd
f6r ménga frigor.

Det finns dock tecken pd vissa férindringar. En aktuell studie
visar att flickors agerande och aktivitet 1 klassrummet har okat,
medan pojkar blivit ndgot mer dimpade. Detta skulle kunna tolkas
som att flickors stillning har stirkts i férhdllande till pojkars.
Samtidigt framgdr i samma studie att uppfattningen att det ir bittre
att vara pojke/man in flicka/kvinna har férstirkes 6ver tid (Holm
2009).

Men samtidigt som pojkarna oftast tar och fir mest utrymme ir
den uppmirksamhet de fir frin lirarhll inte alltid bara positiv.
Pojkar far mer tillsigelser och upplever ibland att det finns tvi olika
regelsystem: ett for flickor och ett f6r pojkar. Pojkar som grupp utsitts
ocksd oftare for kollektiv bestraffning 4n vad flickor gor (Skolverket
2009a). Detta kan bero pd den tendens vi tidigare beskrivit: att minga
pedagoger betraktar eleverna som tvd enhetliga men helt olika grupper.
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Dirfor kan det litt bli s att man beskriver det ndgra enskilda pojkar
gbér som nigot som “pojkar” som grupp gor. Och eftersom minga
lirare ser pojkar som brikiga och stokiga blir det litt s3 att man inte ser
att det kanske bara idr tvd pojkar som brikar och inte hela gruppen
pojkar.

Flickorna som problembérare

Nir man tittar pd svenska skolan blir det tydligt att det ir flickorna
som ska goras om fr att £ en bittre och mer jimstilld skolvardag.
Det giller till exempel de konsmirkta valen till gymnasieskolan
som leder till att bara tre av 17 nationella program har en jimn
konsfordelning (i intervallet 40-60 %). For att férsoka bryta den
hir uppdelningen har minga kommuner satsat pa speciella projekt
for att uppmuntra eleverna att goéra kénsotraditionella val. Ett tyd-
ligt ménster visar sig: det dr frimst flickor som dr malgruppen for dessa
satsningar och det dr frimst dmnet teknik som det hills kurser 1. Exakt
hur manga flickor som deltar i den hir typen av kurser finns det ingen
uppgift om, men 1 bérjan av 2000-talet deltog drygt 2 000 flickor 1
ndgon av de kurser som di fick statsbidrag frin Skolverket. P4 dessa
kurser fick flickorna experimentera och lira sig mer om imnen som
teknik och fysik (2004).

Kénsbrytarprojekt som vinder sig till pojkar 4r det diremot ont
om, vi har inte hittat ett enda projekt dir milgruppen ir hogstadie-
pojkar och madlet ir att 3 fler av dem att vilja till exempel omvérd-
nadsprogrammet. Det dr mirkligt eftersom studier visar att det verkar
finnas ett dldersrelaterat motstdnd mot att vilja ett traditionellt kvinn-
ligt program. Bland annat visar studier att pojkar i &rskurs 9 1
mycket liten utstrickning kan tinka sig att arbeta inom ett yrkes-
omrdde som inte ir mansdominerat (SOU 2004:43). Det hir mot-
stindet finns inte bland pojkar i gymnasieskolan eller bland vuxna
min, vilket visar att det ir viktigt att bryta dessa monster tidigt.

Samma monster terfinns nir man tittar pa de tjej- och killgrup-
per som finns pd minga skolor. Pifallande manga projekt handlar
om att stirka flickors sjilvkinsla. Det ir inget fel i sig med sddana
projekt, speciellt inte med tanke pd de siffror som visar att flickor 1
storre utstrickning dn pojkar kinner sig stressade. Men samtidigt
som de olika projekten siger sig vilja stirka sjilvkinslan ligger man
ocksd problemet med stress och ohilsa hos eleverna sjilva. Pro-
jekten baseras pd tanken att om flickorna bara lir sig att tinka annor-
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lunda sd kommer de att m4 bittre. Litet eller inget fokus liggs pd sjilva
skolan och skolmiljon.

Den tranga pojkrollen

Som vi visat ovan finns det en klar uppfattning bland manga lirare
om hur pojkar ir: brikiga, okoncentrerade och inte lika intresserade
av att prestera i skolan som flickor. Bland eleverna sjilva finns det ocksa
tydliga idéer kring hur en pojke bor vara och agera. Det ir ingen 6ver-
raskning att det som premieras ir traditionella manliga egenskaper
som att vara bra pd idrott, att vara modig, att vara tuff. Speciellt i
den senare delen av grundskolan ricker det med sm& saker for att
hamna utanfér: en rosa troja eller att vilja textilslsjd 1 stillet for
tri- och metallslgjd. Pressen att gora och vilja ritt ir hird, vilket
gor att det krivs mycket mod fér att ta steget utanfér den traditio-
nella pojkrollen.

Nigot som ses som det allra storsta avsteget frin den férvintade
pojkrollen ir homosexualitet. Siffror visar ocksd att unga homo-
eller bisexuella killar mir oerhort diligt. Aven bland férildrar och
lirare mirks det att homosexualitet inte ses som ndgot som kan
ingd 1 rollen som pojke. Det finns lirare som helt ppet berittar om hur
de pd skoj och infor hela klassen hinar killar som sitter nira varandra
och pratar f6r mycket. Det férekommer att lirare anvinder tydliga
homofoba uttryck 1 dialogen med pojkarna 1 klassen for att pikalla
deras uppmirksamhet (Jonsson 2008). Under 2003 genomférdes
ett projekt med killgrupper pd gymnasiet och i drskurserna 7-9 i
Visterbotten. Syftet med projektet vara att f8 unga killar att prata
om frigor som minniskor lika virde, forestillningar kring kén och
sexualitet, maktstrukturer, homofobi, sexism och hur det ir att vara
kille. Projektet vickte misstinksamhet och motstind, bide bland lirare
och elever. Det ifrigasattes ocksd om pojkar verkligen hade behov av
att prata i grupp (Fridh m.fl. 2005).

I det hir sammanhanget ir det viktigt att pdpeka att det inte
heller ir helt litt att som flicka stilla sig utanfor det férvintade flick-
rollen. I boken I en klass for sig beskrivs hur en kvinnlig elev pd gymn-
asiet anses vara mirklig eftersom hon viljer att kli sig 1 mer masku-
lint kodade klider och dessutom inte sminkar sig (Ambjérnsson
2003). Men samtidigt gir det inte att komma ifrdn att det ir littare
att som flicka gora insteg pd tidigare traditionellt manliga omrdden:
det mirks till exempel nir det giller val till gymnasieskolan dir
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andelen flickor 6kar nigot pd de pojkdominerade programmen
medan samma 6kning inte dterfinns pa de flickdominerade.

"Den som far hog status ar sportig och pratig”

P4 en direkt friga om mansrollen ir sniv si svarar minga av de
intervjuade killarna nej. Skolan ir jimstilld och 6ppenhet rdder.
Men det visar sig ind& finnas mycket som de skulle vilja indra pa.
Man skulle vilja kunna vara mer fysiska med varandra utan att risk-
era nedgdrande epitet. Utseendeidealen ir for stringa och bilden av
mannen som den fdordige tuffingen ir en myt.

Det ir kirleksvecka pd Turingeskolan 1 Nykvarn utanfér Soder-
tilje. P& hemkunskapen har eleverna bakat kirleksmuffins med
amordsa lappar nedstuckna. Sjundeklassarna Kevin, Christoffer och
Markus ir en titt sammansvetsad kompistrio. De delar intresset fér
bandy och musik. Killarna siger sig vara néjda med killrollen, men
ir avundsjuka pa tjejernas fysiska samvaro.

Christoffer: — Om vi kramades skulle folk ropa ”bog”, men
tjejerna kramas, pussas och héller varandra 1 hand utan att ndgon
reagerar.

Kevin: — De gor det for att det ir deras sitt att siga he;.

Markus: — Det ir ganska orittvist. Varfor ska de {3 gora det nir
vi inte fir?

Christoffer: — Det ir pd reklam och allting att killar ska vara
hirda. Det ger fel bild av killar nir reklamen alltid visar min som

hirda.

Markus: — Tjejer 1 schamporeklamen ir mjuka men killarna
sitter pd en motorcykel och dricker cola.

Markus: — Det ir ju inte bara tjejer som duschar.
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Christoffer: — Det ir fler tjejer dn killar som vagar grita i skolan.
Egentligen skulle det inte hinda s§ mycket om man gjorde det,
men alla skulle prata om en. Sprida rykten och s4.

Kevin: — Det beror pd var man griter éver. Om man har brutit
armen kanske det ir oke;.

Ar det okej att grita 6ver hjirtesorg?
Markus: — Ingen skulle grita dver det 1 skolan.
Christoffer: — Och ingen skulle trosta.

Niklas som g&r 1 nian pd Gullmarsskolan 1 Lysekil ser tydliga
konsrollsférvintningar, men viljer att strunta i dem. Han tycker
inte att den gingse bilden av min ir sirskilt positiv.

— Bilden ir ju att tjejerna kan prata mer om kinslor dn vad vi
kan. Killar ska vara hirda och tuffa. Men det ir férdomar om killar.
Jag kan prata om kinslor. Férdomarna stimmer in en hel del, men
jag bryr mig inte om att vara hird och tuff. Jag ir bara som jag ir.
Det ir ju positivt att kunna prata ut.

Vad ir gemensamt for killar som har hog status i nian?

— Alla som har hog status har onédigt mycket gelé 1 hdret och
bryr sig mycket om utseendet. De ir blonderade och har de senaste
kliderna pd sig. Forut var det mest sd for tjejer, men nu har det
borjat bli likadant foér killarna. Man ska vara viltrinad, rakad,
sportig och smal. Som i reklamen. Idealet stimmer inte s vil thop
med verkligheten.

Hampus gir i1 andra ring pd Hoglandsskolan i Bromma. Han
tror att konsrollerna dr mer flexibla pd en liten skola.

— Det enda som jag inte kan gora for att jag 4r man ir att komma
sminkad till skolan, men 1 6vrigt ir det ganska fritt. I och med att
det ir en liten skola kinner alla varandra si man vet hur folk ir.

— Den som far hég status ir sportig och pratig. Det ir inte ute-
och-sldss-grabbigheten som giller pd vir skola. Ar man schysst mot
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folk s gir det bra for en. Hir finns det inte riktigt ndgot inneging.
Vi ir for fi pd skolan for att bilda ett sddant.

Finns det nigon som ir 6ppet homosexuell pa skolan?

— Jag ir sjilv 6ppet homosexuell. Det gir dessutom en bisexuell
kille i samtvdan och tvi tjejer ir thop ocksa.

Hampus upplever inte att han blir exkluderad frdn nigra manliga
arenor med anledning av sin sexuella liggning.

— Jag idr inte med i klassens killging, men det ir ingen som
direkt tar avstdnd frin mig. Jag tror att jag har tillgdng till alla man-
liga arenor.

— I hogstadiet kunde jag inte alltid vara som jag ville. Jag sig till
att inte prata med killginget och blev tyst istillet. Jag har forsokt
att inte befinna mig 1 kretsar dir det stills speciella krav pd mig som
kille. Dirfor har jag lyckats slippa undan mansrollstérvintningar,
siger Hampus.

Vad ir dina férhoppningar infér framtiden?

— Jag vill att alla ska kunna vara som de vill. Att det finns
kompisar som man kan siga vad man vill till och vara hur man wvill
med. Jag hoppas att det ska finnas alternativ si att man slipper
umgas med ett grabbigt killging och tvingas begrinsa sig.

Manne Forssberg

6.3 Fordelningen av resurser mellan flickor och
pojkar pa gymnasiet

Skolverket tar fortlépande fram en riksprislista med genomsnitts-
kostnader per gymnasieprogram. Generellt giller att de teoretiska
programmen har ligre kostnader in de yrkesinriktade programmen.
Den aktuella riksprislistan avser &r 2009. Det samhillsvetenskapliga
programmet har den ligsta kostnaden: per elev kostar utbildningen
dir 78 500 kronor per termin. Hogst kostnad har naturbrukspro-
grammet, som kostar 161 900 kronor per elev och termin.
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De utbildningar som har stérst andel pojkar ir energipro-
grammet, elprogrammet och industriprogrammet. Kostnaderna per
plats och termin foér dessa program ir 111 800, 105 800, respektive
123 300 kronor. Dessa kostnader kan jimféras med kostnaderna
per termin for de tre utbildningar som har stérst andel flickor:
hantverksprogrammet kostar 99 900 kronor, omvirdnadsprogram-
met 89 000 kronor, och barn- och fritidsprogrammet 82 300
kronor.

Hur mycket resurser satsas i gymnasieskolan totalt sett pd
flickor respektive pojkar? Givet den aktuella konsférdelningen pd
samtliga nationella program ir den genomsnittliga kostnaden for en
flicka i gymnasieskolan 91 534 kronor per termin, och fér en pojke
97 685 kronor. Med andra ord “kostar” en flicka i gymnasieskolan 1
genomsnitt 94 % av vad en pojke kostar.
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Tabell 6.1 Kostnaden lasaret 2008/09 for flickor respektive pojkar i
gymnasieskolan (kronor)

Antal Antal Kostnad Total Total
flickor pojkar perelev  kostnad, kostnad,

flickor Mkr  pojkar Mkr

Barn och fritid 11 500 4258 82 300 946 350

(BP)

Bygg (BP 1459 15429 107 300 157 1656

El (EC) 1025 22 809 105 800 108 2413

Energi (ES) 149 3694 111 800 17 413

Estetiska (ES) 15 897 7467 101 600 1615 759

Fordon (FP) 1452 15543 121 000 176 1881

Handel- och adm. 12 642 6 496 82 200 1039 534

(HP

Hantverk (HV) 9036 1661 99 900 903 166

Hotell- och 9653 5790 104 600 1010 606

restaurang (HR)

Industri (IP) 1252 9318 123 300 154 1149

Livsmedel (LP) 1357 511 104 100 141 53

Medie (MP) 10 265 7287 98 800 1014 720

Naturbruk (NP) 71701 3596 161 900 1247 582

Naturvetenskap 21677 23225 85000 1843 1974

(NV)

Omvérdnad (OP) 11397 2 655 89000 1014 236

Samhallsvetenskap 55 424 36 993 78 500 4351 2 904

(SP)

Teknik (TE) 3 888 16 736 91 200 355 1526

Totalt 175774 183 468 96 450 16 089 17 922

Kostnad per elev, 91 534

flickor

Kostnad per elev, 97 685

pojkar

Kalla: Skolverket.

6.4 Sammanfattning och analys

I det hir kapitlet har vi konstaterat att varken grundskolan eller
gymnasieskolan klarar av att nd jimstilldhetsmélen. Hir dr nigra av
de viktigaste slutsatserna vi har dragit.
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Skolan forstarker konsskillnader

Skolan har svirt att se att man forstirker koénade forstillningar.
Minga pedagoger menar att de behandlar alla elever lika, men 1
praktiken agerar de som om flickor och pojkar var tvd homogena
men skilda grupper. Det synsittet bidrar till att elevernas forestill-
ningar om hur flickor och pojkar ir och bor vara blir mycket tradi-
tionella. Skolan verkar ocks3 ha svdrt att fullfélja uppdraget om att
fi eleverna att vdga bryta mot traditionella konsroller. En grupp
flickor fick av sin studie- och yrkesvigledare inte héra nigra upp-
muntrande ord nir de berittade om sina planer pd att lisa matema-
tik efter gymnasiet — snarare tvirtom.

Jag ville bli matematiker eller datavetare men en manlig SYO-kon-
sulent sa nir jag ville ta matte "Det ir s hirt, s tufft". Matte var for
svart! Och en kvinnlig lirare 1 matematik pd gymnasiet sa "Det ir inte
sikert det blir lika kul lingre fram, det kan bli svirt for dig!" nir jag sa
att jag ville fortsitta (Erson 2006)

Skolan utgar fran stereotypa konsroller

Det ir viktigt att vara medveten om att variationen inom grupperna
flickor och pojkar ir mycket storre dn vad den ir mellan de bida
grupperna. Dirfor dr det ocksd intressant att se hur de elever som
inte héller sig inom de traditionella flick- och pojkrollerna behand-
las.

For att gora det menar vi att det ir viktigt titta pd vilken typ av
femininitet och maskulinitet som premieras genom att den upp-
mirksammas 1 klassrummet eller 1 6vriga skolan. Efter en genom-
gdng av de studier som gjorts kan vi snabbt konstatera att minga
skolor arbetar som om det egentligen mest finns en typ av pojke
och en typ av flicka. Med detta synsitt tappas till exempel bide de
tysta pojkarna och de utdtagerande flickorna bort.

Tolerans i stallet for allas lika varde

Ett exempel pd att det finns stereotypa forestillningar om kons-
roller i skolan att man ofta ignorerar hbtg-eleverna nir det giller
undervisningen i sex- och samlevnad (hbtq dr en akronym for
homosexuella, bisexuella samt trans- och queerpersoner). Minga
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lirare verkar utgd fr@n att samtliga elever ir heterosexuella nir

diskussionen kommer till sexualitet. Myndigheten fér skolutveck-

ling dterger foljande intervju (2005):
Vi hade kirleksvecka 1 hostas. Killarna skulle vara med vir gympalirare
och tjejerna med en kvinna. Och di sa gympaliraren si hir: men nu
killar miste vi virma upp infér kirleksveckan. S& vi gr laget runt och
s& fir ni alla sdga vad ni tinder p4 hos tjejerna. Jag blev alldeles kall och
ville rusa dirifrin. Jag fick sddan panik att jag inte ens kunde hitta pd
nigot att siga. S3 jag sa samma sak som min kompis Martin. Jag hade
ju tinkt beritta f6r honom att jag ir bog — men det kinns helt oméjligt
nu. Som om jag ljugit. Och det har jag ju. (Albin 14 &r)

Det finns dock skolor som tar med hbtg-perspeketivet i sin sex-
och samlevnadsundervisning. Men d3 tas det upp som nigot avvikande
och annorlunda. Aven om eleverna fir héra att det inte ir nigot
konstigt med att bli kir i ndgon av samma kén utgdr liraren fort-
farande i sitt resonemang frén att alla i klassrummet dr heterosexu-
ella eftersom undervisningen gir ut pd att ”vi” i klassrummet ska
vara toleranta mot “de andra”, det vill siga de som ir och kinner pd
ett annat sitt.

Det hir sittet att arbeta, det vill siga att forsoka oka elevernas
tolerans, ir mycket vanligt pd svenska skolor — bland annat for att
minska diskriminering och trakasserier. Men flera studier har visat
att dven om toleransprojektens syfte ir gott har de en uppenbar
nackdel. Eftersom toleransresonemanget utgdr frin att det finns
nigot eleverna ska lira sig att tolerera, betyder det ocksd att det
finns nigot som ir mer normalt dn det andra. Ett toleransprojekt
som ska minska trakasserier med rasistisk underton kan dirfér féra med
sig att de etniska olikheterna uppritthdlls samtidigt som svenskhetens
dominans férstirks (Gruber 2008).

Pojkar — ar de bara brakiga?

Det ir ocksd viktigt att problematisera beskrivningen av pojkar
som enbart brikiga och stérande. Det ir visserligen sant att pojkar
har ligre betyg dn flickor och det verkar ocks3 vara sant att pojkar
oftare stor under lektionerna dn vad flickor gér, men om vi stindigt
beskriver pojkar pd detta sitt sd ir det inte heller sd konstigt om vi
ocksg enbart ser dem pd detta sitt. Det dr mojligt att beskrivningen
av pojkar som ett stindigt problem ocks3 kan leda till att just denna
bild férstirks och &terskapas. Dirfor ir det viktigt att inte bara
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fokusera pd de “brikiga” pojkarna utan ocksd dgna uppmirksamhet
4t de pojkar som inte dterfinns i den rollen. Om man stiller frigan si
visar det sig att dven 1 grupper som de flesta skulle beskriva som totalt
ointresserade av skolan och skolresultat finns ménga funderingar kring
betyg och minga tankar om hur viktig skolframging kan vara fér livet
efter skolan (Jonsson 2008).

Den vitt spridda bilden om de brakiga pojkarna goér ocksa att fa
skolor verkar arbeta med eller uppmirksamma det faktum att s3
manga pojkar presterar simre i skolan in vad flickorna gor. Vi har
tidigare visat att flickor under de senaste 40 ren presterat bittre in
vad pojkarna gjort, indd verkar detta ses som ett 1 nirmaste natur-
ligt faktum. Vi har inte stott pd ndgra jimstilldhetsprojekt som
inriktat sig pd att 6ka pojkars lust att lira sig eller som forsokt utjamna
betygsskillnaderna mellan flickor och pojkar. Det verkar onekligen som
om de flesta svenska skolor helt enkelt inte ser pojkars attityd till
skolan som ett tillrickligt stort problem f6r att pd allvar arbeta med
det. Vi vill understryka att det dr viktigt att skolorna inte ir passiva
1 frigan om pojkarnas simre skolprestationer. I den min det finns
attityder bland skolans personal om att pojkarna av naturen ir
mindre intresserade av skolan och att detta inte gir att piverka, sd
ir dessa attityder forstds inte acceptabla.
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/ Forskningen om orsaker till
konsskillnader i skolprestationer
och attityder till skolan

I detta kapitel sammanfattar vi delar av den omfattande forsk-
ningen om orsaker till kdnsskillnader i skolprestationer och attity-
der till skolan. Vi analyserar ocksd behovet av ny kunskap om jim-
stilldhet och genus i skolan.

7.1 Forskningens forklaringar

Nedan iterges vira huvudsakliga slutsatser om orsakerna till kons-
skillnaderna 1 skolprestationer och attityder. Var analys bygger del-
vis pd professor Inga Wernerssons kunskapsoversikt, som finns 1
bilaga 3.

Flickor som grupp har 10 % bittre betyg in pojkar. Flickor
uppger att de trivs ndgot bittre i skolan dn pojkar. Flickor uppger
ocksd 1 storre utstrickning dn pojkar att de ir stressade 1 skolan och
av skolarbetet, och har simre sjilvkinsla. Pojkarna tar eller tilldelas
oftast mera talutrymme i klassrummet. Vad kan forskningen lira
oss om orsakerna till dessa skillnader?

Fenomenet att flickor tenderar att ha bittre betyg dn pojkar ir
inget unikt f6r den svenska skolan: tvirtom férefaller samma ten-
dens gilla 1 ett stort antal linder inom OECD, om in inte i alla
imnen. For svenska forhdllanden ir det heller ingen ny foreteelse:
flickor har haft bittre betyg dn pojkar under flera &rtionden, iven
om skillnaden mellan flickors och pojkars betyg har varierat i olika
amnen.

En forsta forskningsbaserad forklaring till att flickorna presterar
bittre 1 skolan kan sigas vara att flickor ligger ner mer tid, arbete
och engagemang i skolarbetet. Denna forklaring, som ir nirmast
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provocerande i sin enkelhet, ger genast upphov till frigan varfor
flickor 1 storre utstrickning dn pojkar tar skolan pd storre allvar.

Forklaringar som utgdr frdn sambhillets sociala konstruktioner
av manlighet respektive kvinnlighet utgér en huvudtyp av forklar-
ingar inom den socialpsykologiska forskningen om skola och kén.
Genusordning dr ett begrepp som anvinds fér att benimna den
sociala struktur som skapar och uppritthiller maktrelationer mel-
lan kvinnor och min. Genusordningen féreskriver fér skolan att en
viss typ av dominerande manligt kodat beteende ir hogt virderat
och ger status i elevgruppen. En rad undersokningar visar exempel-
vis att pojkar tar eller tilldelas mer talutrymme 1 klassrummet. Det
ir ocksd vanligare att pojkar utsitter flickor for olika former av
krinkningar, dn tvirtom.

Forskningen visar att genusordningen riktar olika férvintningar
mot flickor respektive pojkar. Flickor och pojkar i skolan konstru-
erar kon 1 relationerna inom elevgruppen och i relationen till lirare
och 6vrig personal. Det feminina och det maskulina skapas som
kontraster, och eleverna bevakar sjilva att grinserna for femininitet
och maskulinitet inte dverskrids. Fysiska eller verbala krinkningar
kan vara ett sitt att markera hur man ska vara flicka eller pojke pd
ritt sitt. Det ir férenat med storre risk for pojkar dn for flickor att
dverskrida grinsen. Homofobi ir ett sitt som framforallt pojkar
anvinder for att i relation till varandra uppritthélla grinsen mot det
kvinnliga.

Att skota skolarbetet, folja lirarens instruktioner och gora lix-
orna ordentligt anses vara mera férenligt med bilden av hur man
ska vara som flicka eller ung kvinna, in med bilden av hur man ska
vara som pojke eller ung man. Att flickorna ir ordentliga och skot-
samma 1 skolan kan i sig gora det svérare f6r pojkarna att vara det.
Hir bér dock framhillas att det finns internationella studier som
visar att pojkar i sjilva verket presterar bittre i samskolor dn 1 pojk-
skolor.

En teori ir att flickorna kompenserar sin relativa underordning
genom att anstringa sig mera, samtidigt som pojkarna tenderar att
ha ett overdrivet sjilviortroende, som leder till att de dverskattar
sin férméga.

Forskningen visar att pojkarna ofta tilldts vara lite slarvigare in
flickorna. Det kan finnas en tendens att nedvirdera flickornas goda
skolprestationer, som ses som ett resultat av anstringning och
underkastelse. Samtidigt finns en tendens att dverskatta pojkarnas
simre prestationer, som tillskrivs deras lekfullhet, och som tolkas
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vara 1 Overensstimmelse med idealet om sjilvstindiga och aktiva
elever.

Begreppet antipluggkultur efter engelskans ”uncool to work”
kan ses som en utveckling och vidgning av resonemangen om kon-
sekvenser av maskulinitet. Begreppet uppkom pd 1970-talet, {6r att
beskriva den utpriglat negativa attityden till skolan bland engelska
arbetarklasspojkar. Direfter kunde studier visa att det kan finnas
dtminstone inslag av antipluggkulturer dven bland pojkar frin
medelklassen.

Teorin om en antipluggkultur bland pojkar kan inte forklara alla
systematiska konsskillnader 1 skolprestationer. Flickor har bittre
betyg dn pojkar dven i samhillen dir goda skolprestationer anses
viktigt for bida kénen. I senare forskning har dessutom fram-
kommit att bide flickor och pojkar kan leva med en antipluggatti-
tyd, utan att det handlar om en genuskonstruktion. Denna kultur
tolkas 1 stillet som ett férsvar mot de personliga konsekvenserna av
misslyckade skolprestationer. Det ir svirare att misslyckas i skolan
f6r den som har forsoke att prestera bra, och ett misslyckande blir
littare att forsvara for den som redan frdn bérjan visat ett ointresse.

Flickor uppger en hogre grad av stress i1 skolan in pojkar, och
frekvensen av psykisk ohilsa ir ocksd storre bland flickor och unga
kvinnor. Oro f6r skolan hamnar hégt upp nir ungdomar rangord-
nar olika orosmoment, och det giller f6r bide unga kvinnor och
unga min. De 6kade kraven pd hogre utbildning kan dock ha haft
storre inverkan pd gruppen unga kvinnor, eftersom en eftergymna-
sial utbildning 1 dag ir vanligare bland kvinnor in bland min. Kan-
ske finns det f6r pojkar fler yrkesalternativ som inte kriver hogre
utbildning. I s fall kan detta vara en faktor som gor att en storre
grupp bland dem kan ta littare pd kraven att prestera bra 1 skolan.

Skolans feminisering har ocksd, inda sedan 1970-talet, fram-
hillits som en forklaring till pojkarnas simre skolprestationer. Med
feminisering avses den 6kande andelen kvinnliga lirare, och de
konsekvenser for skolan som anses f6lja dirav. Skolverket har ana-
lyserat betydelsen av lirarens kon for elevernas studieresultat, men
kunde inte visa att férdelningen mellan kvinnliga och manliga lirare
hade betydelse for betygsskillnaden. Det finns dven studier frin
andra linder, bland annat en stor brittisk studie, som heller inte
pavisat nigot samband mellan lirarens kén och pojkarnas presta-
tioner. Skolverket konstaterade for 6vrigt ocksd att 6kningen av
antalet kvinnliga lirare i den svenska lirarkdren under senare
decennier inte ir sirskilt stor. Det finns dock dven en studie, av-
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seende forhillanden 1 USA, som visar att lirarens kon faktiskt har
betydelse for skolresultaten. Enligt denna studie far flickor hogre
betyg av kvinnliga lirare, och pojkar hogre betyg av manliga lirare
(Dee 2005).

Konsskillnader 1 skolprestationer och attityder kan ocksé ha sin
grund i de biologiska konsskillnaderna, eller 1 interaktionen mellan
dessa och olika miljofaktorer, sisom exempelvis socioekonomisk
utsatthet.

Flickor har en tidigare biologisk utvecklingskurva, och kan som
en f6ljd ddrav i vissa dldrar antas ha en fordel 1 skolan framfér poj-
kar 1 friga om uppmirksamhet, fé6rmiga att uppritthdlla ett mal-
inriktat arbete och sprikférmédga. Pojkar har ocksi en senare
utveckling av det s3 kallade arbetsminnet, det vill siga den del av
minnet som bearbetar det som hinder just nu. Dessutom kan
inverkan av manligt kénshormon under och efter puberteten i
interaktion med miljofaktorer eventuellt ge dkad benigenhet till
olika typer av normbrott som inte frimjar skolarbetet.

Till storsta delen bor de direkta uttrycken for pojkarnas senare
biologiska utveckling ha ebbat ut vid utgdngen av &rskurs 9, och
definitivt vid utgingen av gymnasiet. Men individers eller i detta
fall pojkars sjilvbild kan paverkas av tidiga motgdngar i skolan, och
det kan dirfor inte uteslutas att det dven nir mognadsskillnaderna
har jimnats ut kan finnas kvarstdende effekter pd betyg och dven pi
beteenden och attityder till skolan. En jimforelse kan géras med
effekterna av den &ldersmissiga spridningen av eleverna i1 en och
samma klass: Elever av bida kénen som féds tidigt pd &ret har i
genomsnitt bittre betyg fortfarande i drskurs 9 in elever som f6ds
sent pi dret. Aven hir kan antas att den simre skolprestationen for
elever som ir fédda sent p8 dret, som fr&n bérjan haft sin grund 1 en
mognadsskillnad, dtminstone till en del 1 takt med att skillnaden 1
biologisk mognad har jimnats ut, évergdtt till att vara en effekt
snarare av omgivningens férvintningar och den egna sjilvbilden.
Skolverket har beriknat att om pojkarnas dlder 6kar med ett ir, sd
forsvinner 30-40 % av konsskillnaderna i betyg.

Den stora dverrepresentationen av pojkar bland elever i behov
av sirskilt stod forklaras bland annat av en hogre forekomst av
foster- och férlossningsskador bland pojkar, men ocksd av en hogre
frekvens av olika former av social problematik. Pojkarnas &ver-
representation bland elever med sirskilda svirigheter 1 skolan ir
dock som nimnts inte huvudorsaken till den genomsnittliga

betygsskillnaden mellan flickor och pojkar.
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Férmdgan att lisa och skriva dr en viktig férutsittning for att
eleverna ska kunna tillgodogéra sig undervisningen 1 flertalet
idmnen 1 skolan, och dirmed central for skolresultaten 1 stort. Lis-
och skrivsvirigheter ir en vanlig anledning till att elever fir special-
pedagogiskt stéd. Forskning har visat att tidiga och vil utformade
insatser kan ge mdinga elever med lis- och skrivsvirigheter en
“puff” som gor att dessa elever direfter littare kan f6lja med 1
undervisningen (Vetenskapsrddet 2007).

Vi menar att frigan om arbetssitt och metoder for att tidigt dia-
gnostisera och ge adekvat stod till elever med lis- och skrivsvarig-
heter fortjinar att uppmirksammas 1 storre utstrickning 1 den
svenska skolan. Storre framgdng 1 arbetet med att stddja elever med
skriv- och lissvarigheter skulle givetvis vara bra for alla elever oav-
sett kon, och fér skolan som helhet. Det finns minga flickor som
har lis- och skrivsvdrigheter, men pojkarna utgér dock en majori-
tet. Frigan om stdd till elever med lis- och skrivsvdrigheter ir
dirfor ocksd en aspekt av jimstilldhet 1 skolan. Vi avser att dter-
komma 1 slutbetinkandet med ett mer utforligt resonemang om
metoder for diagnos och stod till elever med lis- och skrivsvarig-
heter.

7.2 Behovet av ny kunskap av betydelse for
jamstalldhet i skolan

Som framgitt finns en hel del forskning som beror jimstilldhet
och genus 1 skolan. Men givetvis finns ocksd behov av ny kunskap
och nya perspektiv.

Elva lirositen har bidragit med sina bedémningar av kunskaps-
behovet om jimstilldhet 1 skolan. De som svarat ir i férsta hand
lirositen som utbildar lirare eller bedriver genusforskning. En
inbjudan har gdtt ut via brev till ett urval lirositen, att i samman-
fattad form delge oss uppfattningar om inom vilka omriden av
betydelse for skolan dir ny kunskap behévs om jimstilldhet och
genus. Inbjudan har dven funnits pd vir webbplats, och har d& vint
sig till alla intresserade forskare eller lirositen.

De svar som inkommit frin lirositena har allts varit en del av
underlaget till vira bedémningar. Vi kommer iven att ha anvind-
ning fér de inkomna svaren 1 vart fortsatta arbete infér slutbetin-

kandet.
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Det finns givetvis en mingd omriden och frigestillningar
rorande jimstilldhet 1 skolan, som ir intressanta att forska om, vil-
ket ocksid omvittnas 1 svaren frin lirositena. Vi lyfter hir fram
ndgra overgripande omrdden av betydelse fér skolan, dir vi menar
att det dr sirskilt angeliget med ny kunskap om jimstilldhet och
genus.

Former for och innehdll i undervisningen

Genusforskningen om skolan har oftast handlat om undervisning-
ens sociala sammanhang. Relativt lite forskning finns om kén och
undervisningsformer. Kunskap férefaller exempelvis saknas om hur
olika undervisningsformer fungerar for elever av olika kén, sam-
hillsklass, etnicitet etcetera. Liromedel och undervisningsinnehall 1
alla imnen behover ocksd studeras ur ett genusperspektiv.

Den specialpedagogiska verksamheten

Den stora dominansen av pojkar inom den specialpedagogiska
verksamheten motiverar olika slags forskning med ett genus-
perspektiv inom detta omride. Denna verksamhet har sillan ana-
lyserats ur ett genusperspektiv. Flertalet elever som deltar i den
specialpedagogiska verksamheten ir pojkar. Hir kan nimnas att
man tidigare ansdg stérningar i uppmirksamhetsférmégan vara flera
ginger vanligare hos pojkar dn hos flickor. P4 senare &r har den
bedémningen reviderats: numera anses att det endast finns en viss
dverrepresentation av pojkar i denna grupp. Férklaringen till den
tidigare felskattningen ir att pojkar med uppmirksamhetsstdrning
ir mera utagerande, och dirmed littare att uppticka och diagnosti-
sera.

Konsekvenserna av den kade valfriheten i skolsystemet

Ytterligare ett intressant omride for jimstilldhetsforskning rér
konsekvenserna av den 6kade valfriheten 1 skolsystemet. Ett liro-
site skriver:

Mer kunskaper behévs om hur den 6kade konkurrensen frin friskolor
och de snabbt framvixande de nya populira utbildningsprofileringar
som anknyter frdn ungdomars fritidsintressen. Vilka kénsrelationer
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och positioner erbjuds och skapas fér och av pojkar och flickor pd
dessa framvixande nya utbildningar? Vilka hierarkier sivil inom som
mellan kénen pi de nya inriktningar som 1 dag vixer fram? I vilken
mdn utmanas och iterskapas mer traditionella konsmonster genom de
okade valmojligheterna som i dag erbjuds? Skapas genom den kade
konkurrensen och de nya profileringarna en 6kad kénssegregering och
dterging till mer polariserade och traditionella konsménster, dir poj-
kar soker sig till vissa utbildningar och flickor till andra? Vilka positiva
sdvil som problematiska aspekter innebir denna omvandling ur ett
genus- och jimstilldhetsperspektiv?

Hederskulturer

Det behévs mer kunskap om inverkan av s kallade hederskulturer i
den svenska skolan. Det giller exempelvis de fall dir elever for-
hindras att delta 1 underv1sn1ngen 1 vissa dmnen eller moment. Det
har ocksd kommit till vir kinnedom att det férekommer 1 en del
skolor att pojkar frin patriarkalt priglade hemmiljoer har svirt att
acceptera kvinnliga lirare. Vi vet dock inte hur omfattande detta
problem ir.

Ett lirosite framhiller:

En utforskning av begreppet jimstilldhet behover ske fér att utifrin
intersektionella analyser ge verktyg for arbete med jimstilldhet i en
méngkulturell skola. Inom den mingkulturella skolan med jimstilld-
het som mél behdovs det en problematisering for att hantera idén om
att jimstilldhet dr ett virde inom den svenska samhillsbyggnaden.

Jamstilldhetsarbete inom lirarutbildningarna och i skolans
praktik

Jimstilldheten 1 skolan férefaller 1 minga avseenden std och stampa
pd samma flick. Vi menar att det finns ett behov av en 6kad pro-
blematisering och férdjupad analys av de svirigheter som ir for-
knippade med jimstilldhetsarbetet. Ny kunskap behévs bland
annat om motstdndet mot jimstilldhetsarbetet, till exempel bland
pedagoger, forildrar och skolledningar.

En viktig friga dr hur skolledares, lirares och annan personals
medvetenhet om brist pd jimstilldhet kan 6ka, och hur man kan
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hjilpa skolans personal att synliggéra hur de egna konkreta hand-
lingarna 1 skolans vardagsarbete har betydelse f6r jimstilldheten i
skolan.

Ftt lirosite framhiller:

Det behovs 6kad kunskap om de normer och prioriteringar som
underbygger ridande undervisningsmetoder och kunskapssyn och dess
effekter, dels behévs mer kunskaper om hur olika lektionsuppligg och
undervisningsmetoder aktualiserar respektive tonar ned mer stereo-
typa och konspolariserade genusidentifikationer. Hirutéver behovs
ocksd en 6kad belysning av hur genusrelationer och heteronormer
reproduceras i undervisningssituationer, liromedel och &terverkar pd
organiseringen av skolans aktiviteter. Vilka genuspositioner presen-
teras exempelvis i de bilder som finns uppsatta, i teckningar i kompen-
dier och pa bilder i foldrar som delas ut?

Ett lirosite skriver:

Jamstilldhetsuppdraget har funnits i skolan under en ling tid och
forskning tyder pi att lirarnas bemétande av eleverna inte har férind-
rats 1 sirskilt stor utstrickning jimfort med tiden fore jimstilldhets-
uppdragets inférande. Det kan konstateras att det finns for lite kun-
skap om vilka faktorer som styr lirarnas agerande i klassrummet och
deras bemétande av elever. Det behover dirfér undersdkas hur denna
(brist pd) utveckling péverkas genom insatser for okad genus-
medvetenhet hos lirarna samt vilka effekterna blir 1 relation till ele-
verna.

Ett lirosite efterfrigar:

en tydlig praxisinriktad och didaktiskt/pedagogiskt inriktad forskning
som férmir teoretisera kring olika mekanismer som skapar
kéns/genusrelaterade problem 1 skolan, men som ocksd férmir att visa
vad som ir praktiskt méjligt att gora f6r enskilda och grupper av lirare
pd plats 1 skolan 1 samverkan med forskare.

Vi bedémer dven att kunskap behévs om 1 vilken utstrickning
lirarutbildningarna férmér integrera och anvinda relevant forsk-
ning av betydelse f6r jimstilldhet i skolan. Bakgrunden till detta dr
att det fr@n ett par lirositen framhills som ett problem att den
forskning som finns om skola och kén inte riktigt ndr ut till lirar-
utbildningarna och imnesdidaktiken. Det handlar, menar man, om
fridgor om lirandeproblem som har att géra med samverkande fak-
torer om kon, utanforskap etcetera. Det handlar ocksd, framhéller
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man, bland annat om genuspedagogisk kompetens i pedagogiskt
och didaktiskt hinseende.

Vi vill ocksd framhélla att det ir viktigt att det finns en konti-
nuitet 1 jimstilldhetsarbetet vid 6vergdngen mellan férskolan och
grundskolan — nigot som ocksa framhallits frin ett lirosite. Manga
anser att férskolorna kommit lingre med jimstilldhetsarbetet. Det
finns dirfér en oro hos de férskolor som jobbar aktivt med jim-
stilldhetsarbete, f6r att jimstilldhetsarbetet ska tappas bort och
falla i glomska nir barnen bérjar i grundskolan. Aven inom detta
omride behévs ny kunskap.

Vi menar vidare att forskning om genuspedagogik ir ett ange-
liget omrdde. Ett lirosite skriver:

Genuspedagogik har under senare &r blivit en populir samlingsbeteck-
ning pd olika jimstilldhetsinsatser 1 férskola och skola. Det finns
ocksd en hel del utbildningar och fortbildningar som ges med denna
beteckning. Genuspedagogik har ocksi métt kritik och debatterats fli-
tigt. I nuliget saknas dock forskning och en mer samlad kunskap om
detta omride. Vilka genus och jimstilldhetsmodeller och forestill-
ningar om pojkar och flickor reproduceras i dessa sammanhang? Vil-
ken forskning, vilka teorier anvinds och vilken forskningskontext
himtas de forskningsférankrade beskrivningar av pojkar och flickor
som lyfts fram vid jimstilldhetsfortbildningar ifrin?

7.3 Sammanfattning och analys

Vi menar att det finns flera samverkande foérklaringar tll de
genomsnittliga konsskillnaderna 1 skolprestationer och attityder till
skolan. De enskilda forklaringarnas relevans ir beroende av och fir
olika innebord fér flickor och pojkar i kombination med skiftande
socioekonomisk och kulturell bakgrund. De senare giller uppen-
bart f6r de sociala och pedagogiska férklaringsmodellerna, men
dven genetiska och utvecklingsbiologiska skillnader mellan indi-
vider av olika kon ger olika utfall beroende pd inverkan av den
omgivande miljén.

Minga forskningsbaserade forklaringar tar utgdngspunkt i den
rddande genusordningen. Skillnaderna mellan flickors och pojkars
sitt att vara och prestera i skolan forklaras alltsd med utgdngspunkt
frdn vad som ir samhillets férvintningar pd hur pojkar och flickor
ska upptrida. Det kan exempelvis handla om att det i vissa kretsar
inte ger status 1 kamratgruppen att ligga ner tid och méda pd skol-
arbetet, om att flickor anstringer sig mera utifrdn en underordnad
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position, eller om att en antipluggattityd blir ett férsvar for att
mildra effekterna av ett skolmisslyckande.

De genusrelaterade forklaringarna innebir per definition att ett
visst beteende ir bundet till forestillningar om hur man ska vara
som flicka eller pojke. Det ir vanligare med beteenden som férsva-
rar miluppfyllelse 1 skolan bland pojkar in bland flickor. Men
genusforskning visar samtidigt att vissa beteenden som ir negativa
for skolframgdng terfinns hos bdde flickor och pojkar: Det finns
antipluggkulturer iven bland grupper av flickor. Strategin att
manifestera ett ointresse for skolan for att mildra de sociala konse-
kvenserna av svaga skolprestationer har pdvisats hos bide flickor
och pojkar.

Flickors tidigare biologiska utvecklingskurva kan antas ge for-
delar i skolan 1 friga om uppmirksamhet, férmiga att uppritthilla
ett mélinriktat arbete, sprikférmiga och arbetsminne. Dessutom
kan inverkan av manligt kénshormon 1 interaktion med miljéfakto-
rer eventuellt ge 6kad benigenhet till olika typer av normbrott som
inte frimjar skolarbetet. Hir kan nimnas att motsvarande mog-
nadsskillnader som féljer av om eleverna ir fodda tidigt eller sent
pa dret ger tydligt utslag i betygstatistiken — detta oavsett elevernas
kon.

Ytterligare forskning och kunskapsutveckling ir, som redovisats
1 foregdende avsnitt, angeligen inom flera av de ovan nimnda
omrddena. Det ir ocksd viktigt att resultaten frin den forskning
som bedrivs kommer till anvindning 1 skolan.
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3 Delegationens fortsatta arbete

Jimstilldhet i skolan handlar om att varje elev ska kunna utvecklas
efter sina forutsittningar och intressen, utan att begrinsas av
stereotypa eller traditionella férestillningar om kén och genus.
Jimstilldhet ir ett hogt prioriterat virde 1 grundlagen och skol-
lagen samt 1 flera andra lagar som ir tillimpliga i skolan. Skolan har
ett tydligt uttryckt ansvar att verka for jimstilldhet.

I den aktuella diskussionen om svensk skola synliggérs flera
jimstilldhetsproblem. Flickor uppger att de ir stressade 1 storre
utstrickning, medan pojkar presterar simre och fir ligre betyg.
Flickor ir oftare tysta och osynliggjorda, medan pojkar far
talutrymme och uppmirksamhet — dven om den bilden har
nyanserats nigot under senare 3r. Det dr vanligen pojkar som svarar
for ordningsproblem och sexuella trakasserier. Ett allvarligt
problem ir férekomsten av hedersrelaterat fortryck, som begrinsar
frimst flickors men iven pojkars personliga utveckling och
utbildningsmojligheter.

Jimstilldhet har 1 Sverige varit ett viktigt politiskt mil under
ling tid; i samhiillet i stort sdvil som i skolan. Virt allminna intryck
ir dock att utvecklingen av jimstilldheten i skolan snarare kinne-
tecknas av pd stillet marsch dn av pdtagliga framsteg, dven om det
finns positiva exempel och goda intentioner pd minga hill. Frigan
dr varfor det hinder s8 lite?

Flickor eller kvinnor kan lika lite som pojkar eller min bortse
frdn de kulturellt bestimda férvintningar som riktas mot dem, och
som ir olika beroende pi individernas koén. Skolan avspeglar pd
mdnga sitt de virderingar som finns 1 det omgivande samhillet, och
det ir dirfor inte sd konstigt att skolan brister i jimstilldhet, s3
linge det finns motsvarande brister 1 samhillet utanfér. Men skolan
har ett ldngtgdende ansvar att frimja jimstilldhet, och detta ansvar
stiller stora krav pd skolan och dess personal.

179



Delegationens fortsatta arbete SOU 2009:64

Vi menar att jimstilldhet dr ett kunskapsomride. Brist pd kun-
skap och medvetenhet leder tyvirr ofta till en oférmiga bland
skolledare, lirare och annan personal i skolan att uppticka genus-
strukturerna, dven om det givetvis ocksd finns minga skolledare
och lirare som ir kunniga och medvetna i genusfrigor. Skolans
personal kan omedvetet genom de férvintningar som riktas mot
flickor respektive pojkar vara medskyldiga till att reproducera
kénsstereotypa virderingar, exempelvis genom att tilldta pojkar att
dominera i1 klassrummet och samtidigt vara mindre flitiga och
ansvarstagande i skolan.

I vart slutbetinkande ska vi foresld limpliga insatser for hur ett
langsiktigt jimstilldhetsarbete 1 skolan ska utformas. Detta kriver
att vi har en vilgrundad uppfattning om problemens natur. Vi tror
inte att det i forsta hand ir fler regler som behovs: den lagstiftning
som finns pid omrddet ir ambitids som den ir. Snarare behover
skolans personal fi hjilp med att synliggéra hur de egna konkreta
handlingarna i skolans vardagsarbete har betydelse for jimstilld-
heten 1 skolan: 1 skolans vardag méste olika former av kénsstereo-
typer bemétas och inte bekriftas. Vi menar dven att det ir viktigt
att det motstdnd som uppenbarligen finns pd en del skolor mot
genuspedagogerna och jimstilldhetsarbetet synliggérs och disku-
teras. Det dr ocksd viktigt att det finns en medvetenhet om konse-
kvenserna av att pojkar har en ldngsammare biologisk utvecklings-
kurva in flickor. Dessa konsekvenser miste uppmirksammas och
hanteras parallellt med att skolan precis som alltid miste forhilla
sig till att det dven finns en stor spridning i mognads mellan indi-
vider av samma kon. Vi har anledning att infér slutbetinkandet
ytterligare foérdjupa problembeskrivningen gillande skolans jim-
stilldhetsproblem,

I det fortsatta arbetet ska vi i enlighet med direktiven kartligga
flickors och pojkars studievanor och underséka skolarbetets inver-
kan pd deras psykosociala hilsa. Vi ska ocksd i samverkan med hog-
skolor med relevant kompetens inom omridet sammanstilla och
utvirdera metoder for att bryta traditionella kénsménster och
konsroller. Vidare ska vi foresld limpliga insatser for hur ett ling-
siktigt jimstilldhetsarbete 1 skolan ska utvecklas och stirkas. vi ska
dven redovisa eventuella ekonomiska konsekvenser och finansier-
ing av véra forslag.

Vi har pd olika sitt redan pdbérjat arbetet med underlagen till
slutbetinkandet. I det inledande kapitlet beskrivs de uppdrag som
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lagts ut men dnnu inte redovisats. Ytterligare uppdrag och insatser
kommer att planeras och sittas igdng under hosten.

Innan det dr dags for vart slutbetinkande, si ska vi ocksd i
enlighet med direktiven pd olika sitt sprida den kunskap som sam-
manstillts 1 detta delbetinkande, och den ytterligare kunskap som
ska tas fram vartefter vdrt arbete fortskrider. Det ska ske bland
annat genom regionala konferenser och genom vir webbplats.
Kunskapsspridningen ska sirskilt inriktas mot forskningsbaserade
metoder for att bryta traditionella konsménster och kénsroller. T
virt uppdrag ingdr ocks3 att féra dialoger med verksamma 1 skolan,
torildrar, barn och ungdomar samt med politiker och verksamhets-
ansvariga. Detta arbete har inletts, men kommer att intensifieras
frin och med hésten 2009. Vi ska limna virt slutbetinkande senast
den 30 augusti 2010.
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Dir.

Delegation for jamstalldhet i skolan 2008:75

Beslut vid regeringssammantride den 12 juni 2008.

Sammanfattning av uppdraget

En delegation ska tillsittas med uppgift att utifrdn skolans virde-
grundsuppdrag lyfta fram och utveckla kunskap om jimstilldhet i
skolan. Uppdraget omfattar sdvil kommunala som fristdende sko-
lor samt sameskolan och specialskolan. Delegationen ska kartligga
kunskapsfiltet jimstilldhet i skolan och ta fram kunskapsover-
sikter som rér bla. lirstilar samt sprik-, lis- och skrivutveckling. I
uppdraget ingdr ocksd att identifiera omriden dir ytterligare kun-
skap om jimstilldhet och genus behévs.

Inom ramen fér uppdraget ska delegationen genomfora seminarier
och pd andra sitt sprida den kunskap som sammanstills, sirskilt om
de metoder som kan anvindas for att bryta traditionella kons-
monster och konsroller.

Uppdraget ska slutredovisas senast den 30 augusti 2010.

Bakgrund

Regeringen har i1 budgetpropositionen fér 2008 (prop. 2007/2008:1)
uttalat att virdegrunden i skolan ska stirkas sd att jimstilldheten
frimjas. Regeringens utgdngspunkt f6r jimstilldhetsarbetet 1 sko-
lan ir att alla elever ska fi préva och utveckla sina férmdgor och
intressen utan att hindras av traditionella kénsroller. Faktisk jim-
stilldhet ir ett resultat av ett arbete med att implementera de virden
som liggs fast i skolans virdegrund. Det &vergripande mélet for
svensk jimstilldhetspolitik dr att kvinnor och min ska ha samma
mojligheter, rittigheter och skyldigheter inom alla visentliga
omriden 1 livet. For att uppnd ett jimstillt samhille miste ytter-
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ligare insatser goras for att bryta traditionella kénsmonster och den
struktur som bl.a. visar sig genom kénsuppdelningen inom utbild-
ningssystemet.

En genomgripande utredning av kunskapsfiltet jaimstilldhet i
skolan har inte genomforts pd minga dr. En av de senaste utred-
ningarna inom omrddet genomfdrdes 1 borjan av 1990-talet d& en
arbetsgrupp fick 1 uppdrag att féra upp jimstilldhetsfrigorna pd
skolans agenda samt att sprida kunskaper och erfarenheter om jim-
stilldhet. Arbetsgruppen ”Kvinnligt och Manligt i skolan” 6ver-
limnade i juni 1994 rapporten Vi dr alla olika. En dtgirdsrapport om
jamstélldbet i skolan som en pedagogisk friga och ett kunskapsomrdde
(Ds 1994:98) till regeringen.

Under 2003 tillsattes en delegation for jimstilldhet 1 forskolan
(dir. 2003:101) med ett liknande, men pd sitt omrdde mer omfat-
tande uppdrag in arbetsgruppen Kvinnligt och Manligt i1 skolan.
Delegationen hade i uppdrag att lyfta fram, férstirka och utveckla
jamstilldhetsarbetet 1 forskolan. Delegationen limnade sitt slut-
betinkande Jamstdlld forskola — om betydelsen av jamstilldbet och
genus 1 forskolans pedagogiska arbete (SOU 2006:75) till regeringen i
juli 2006. Delegationens forslag berér i vissa delar dven grund- och
gymnasieskolan.

Gdllande bestimmelser

Jimstilldhet ingdr som en del i skolans virdegrundsuppdrag. Sko-
lans demokratiska uppdrag baseras ytterst pd principen om allas
lika virde 1 regeringsformen och artikel 14 i Europeiska konven-
tionen den 4 november 1950 om skydd fér de minskliga rittig-
heterna och de grundliggande friheterna (Europakonventionen).
Europakonventionen giller som lag i Sverige sedan den 1 januari
1995. Vidare uttrycks skolans demokratiska uppdrag 1 skollagen
(1985:1100), lagen (2006:67) om forbud mot diskriminering och
annan krinkande behandling av barn och elever, 1994 irs liroplan
for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritids-
hemmet (Lpo 94), 1994 ars liroplan for de frivilliga skolformerna
(Lpf 94) och kursplanerna. Bestimmelser om jimstilldhet och fér-
bud mot diskriminering pd grund av kén finns dven i FN:s kon-
vention om avskaffande av all slags diskriminering av kvinnor, 1
FN:s konvention om barnets rittigheter och i andra centrala kon-
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ventioner om de minskliga rittigheterna som Sverige har ratifi-
cerat.

I 1kap. 2§ skollagen anges att verksamheten i skolan ska
utformas i Overensstimmelse med grundliggande demokratiska
virderingar. Var och en som verkar inom skolan ska frimja aktning
fér varje minniskas egenvirde och respekt for vir gemensamma
miljé. Den som verkar inom skolan ska sirskilt frimja jimstilldhet
mellan konen.

I lagen om férbud mot diskriminering och annan krinkande
behandling fértydligas skolans ansvar nir det giller att garantera
alla barns och elevers trygghet i skolan. Det innebir att diskrimi-
nering pi grund av koén, etnisk tillhérighet, religion eller annan
trosuppfattning, sexuell liggning eller funktionshinder ir férbju-
den i férskolan, skolan och vuxenutbildning enligt skollagen. Lagen
innebir ocksd att barn och elever har ett lagligt skydd mot annan
krinkande behandling, exempelvis mobbning.

I liroplanerna formuleras jimstilldhetsuppdraget. Enligt Lpo 94
ska skolan aktivt och medvetet frimja kvinnors och mins lika ritt
och maojligheter. Det sitt pd vilket flickor och pojkar beméts och
beddéms i skolan, och de krav och férvintningar som stills pd dem,
bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som ir kvinnligt
och manligt. Skolan har ett ansvar f6r att motverka traditionella
kénsménster. Den ska ge utrymme for eleverna att préva och
utveckla férmégor och intressen oberoende av kénstillhorighet. En
liknande skrivning terfinns 1 Lpf 94.

Kursplanerna ir bindande foéreskrifter och styr innehillet i
utbildningen. De ska lisas mot bakgrund av liroplanerna och
kopplas till verksamheternas virdegrundsuppdrag, dir jimstilldhet
ir ett av de grundliggande virden som lyfts fram. Ungefir hilften
av grundskolans kursplaner har ett jimstilldhetsperspektiv.

Utredningen om méil och uppféljning 1 grundskolan
(U 2006:02) foresldr i sitt slutbetinkandet Tydliga mal och kun-
skapskrav i grundskolan (SOU 2007:28) bl.a. att kursplanerna ska f3
ett tydligare amnesinnehdll och att omriden som ror alla dmnen,
t.ex. virdegrundsuppdraget, enbart ska beskrivas i liroplanen.
Betinkandet har remissbehandlats och bereds f6r nirvarande inom
Regeringskansliet.
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Konsskillnader i skolarbete och skolmiljé enligt utvirderingar

Enligt Statens skolverks ligesbedomning 2006 (rapport 288, 2006)
har flickorna under de senaste 30 &ren uppvisat bittre resultat, mitt
1 olika betygsmatt, in pojkarna. Skillnaderna forstirks vid betygs-
sittningen. Konsskillnaderna 4r i det nirmaste konstanta oavsett
socioekonomisk bakgrund.

Denna bild bekriftas ocksd av tidigare utvirderingar. Enligt
rapporten Konsskillnader 1 utbildningsresultat (Utbildnings-
departementets skriftserie 2004, rapport 7) hade flickor bade i
grund- och gymnasieskolan genomgdende bittre betyg 1 alla imnen
utom 1 idrott och hilsa. Skolverkets nationella utvirdering av
grundskolan 2003 (NU-03) visade ocks3 att en storre andel pojkar
(27 procent) in flickor (21 procent) 1 &rskurs 9 inte nidde kun-
skapsmilen 1 ett eller flera imnen. Internationella kunskaps-
mitningar (bl.a. PISA 2003) visar att skillnaderna i utbildnings-
resultat 1 lisforstdelse dr fortsatt stora till flickornas fordel. I
grundskolan har pojkar simre betyg i alla imnen utom 1 idrott och
hilsa. NU-03 samt forskning vid Gymnastik- och idrottshégskolan
och Statens folkhilsoinstitut visar ocksd att imnet idrott och hilsa
oftare méter pojkarnas intressen och behov in flickornas.

I Jimstilldhetspolitiska utredningens (N 2004:07) betinkande
Makt att forma sambillet och sitt eget liv — jamstilldbetspolitiken mot
nya mdl (SOU 2005:66) anges att studenternas studieval fort-
farande 1 hég grad ir konsbundna. En fjirdedel av alla kurser har en
jimn konsfordelning, dvs. en konsfordelning dir andelen min
respektive kvinnor ligger 1 intervallet 40 till 60 procent. Férind-
ringarna ir smd mellan dren, men det gir att skonja en positiv
trend.

Jimstilldhetsinsatser av olika slag har frimst riktats till flickor
och kvinnor. Syftet har varit och ir att bryta det traditionella
kénsmonstret och 3 fler kvinnor att vilja tekniska och naturveten-
skapliga amnen och utbildningar. Anstringningarna att f6rmi poj-
kar och min att séka sig till kvinnodominerade utbildningar har
inte varit lika stora.

Elever som viljer icke-traditionella utbildningar far ibland stod
men moter ofta motstdnd. De prévningar som dessa elever moter
leder till att minga av dem limnar sina utbildningar sirskilt om
kénstordelningen dr mycket ojimn. Som skil till avhopp anges ofta
“kénsmobbning” frin lirarens sida.
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Skolverkets ligesbeddmning 2006 visar att majoriteten av eleverna
trivs i skolan. Flera studier har dock samtidigt visat att den psy-
kiska ohilsan bland elever 6kat under en lingre period.

Utredningen om ungdomars psykiska hilsa (U 2005:03) lim-
nade ett betinkande Ungdomar, stress och psykisk obdilsa
(SOU 2006:77). I betinkandet anges att flickor och unga kvinnor
rapporterar psykisk ohilsa 1 storre utstrickning in unga min. Skill-
naden mellan koénen har varit oférindrad de senaste 20 iren.
Flickor rapporterar i stdrre utstrickning psykisk ohilsa, medan
sjilvmord ir mer dn dubbelt s& vanligt bland pojkar

I betinkandet anges tvd huvudorsaker till den 6kande psykiska
ohilsan: dels en 6kad individualisering dir varje individ tvingas till
fler svdra val 1 livet, dels att det dr svrare att {3 anstillning, vilket
bla. leder till osikerhet infér framtiden, simre ekonomi i ung-
domséren och att man flyttar frdn férildrarna vid hogre dlder. P&
skolans omrdde foreslir utredaren dtgirder for att forbittra kva-
liteten s att eleverna ska vara bittre rustade f6r dagens informa-
tionstita samhille.

Enligt det tidigare nimnda betinkandet SOU 2005:66 visar
forskning att pojkar i férskola, skola och fritidsverksamhet far och
tar mer av pedagogernas uppmirksamhet in flickorna. Det ir poj-
karna som pratar mest. Flickorna tilldelas och accepterar uppgifter
som ordningsskapare 1 bide f6rskola och skola. Bilden ir emellertid
inte entydig. Det finns stora variationer. En del pojkar ir prat-
samma men ménga pojkar siger ingenting alls. Det finns dven klas-
ser dir flickor intar de dominerande positionerna.

Flickor kinner sig mer utsatta dn pojkar fér i stort sett alla for-
mer av krinkningar i grundskolan och gymnasieskolan. Elever i
grundskolan kinner sig ndgot mer utsatta in elever 1 gymnasie-
skolan. Nigra direkta skillnader mellan flickors och pojkars kinsla
av utsatthet framkommer inte, férutom nir det giller mobbning. I
Skolverkets undersékning av olika former av krinkande behandling
framstdr pojkar som mer aktiva dn flickor nir det giller att

behandla andra illa.

Villkor for tilltride till arbetsmarknad och arbetsliv

Den nyss nimnda utredningen har visat pd att villkoren fér tilltride
till arbetsmarknaden och villkoren p& arbetsmarknaden fortfarande
priglas av stora kénsskillnader. Trots att kvinnorna 1 dag utgér en

193

Bilaga 1



Bilaga 1

SOU 2009:64

majoritet av studenterna pd universitet och hogskolor har detta inte
lett till storre trygghet pd arbetsmarknaden.

Enligt en rapport frén International Labour Organization (ILO)
har Sverige den mest konssegregerade arbetsmarknaden 1 OECD
(SOU 2004:43). Vissa forskare menar emellertid att konssegrege-
ringen pd arbetsmarknaden féljer ett ménster som ir relativt lika 1
alla industrialiserade linder.

Behovet av en jimstilldhetsdelegation

I regeringens skolpolitik ir virdegrundsuppdraget av central bety-
delse och reformarbetet utgdr frdn milet att alla elever ska ges moj-
lighet att tilligna sig de kunskaper och utveckla de firdigheter som
behovs for att klara framtida studier och yrkesliv. For att uppnd
detta mél krivs att skolan tar hinsyn till att elever ir olika och lir
pd olika sitt. Ett aktivt jimstilldhetsarbete krivs d& och det ska ses
som ett led i regeringens arbete med att frimja skolans virdegrund,
s& som den uttrycks i liroplanerna. En av utgdngspunkterna blir att
identifiera och bryta traditionella kénsménster och konsroller
eftersom de pdverkar pojkars och flickors forhdllningssitt, skol-
situation och attityder till olika imnen, studier och yrken.

Redogorelsen for bla. konsskillnaderna 1 skolarbete och skol-
miljé och villkoren fér tilltride till arbetsmarknad och arbetsliv
tyder pd att detta mal dr ldngt ifrdn uppnitt.

Mot denna bakgrund finns det ett behov av att kartligga jim-
stilldheten 1 skolan och att ta fram kunskapsoversikter som belyser
betydelsen av kon 1 skolan och hur detta bl.a. pdverkar prestationer
och studieresultat. En sidan kartliggning och sidana kunskaps-
oversikter kan ge en viktig bakgrund till forskningsbaserade meto-
der for att bryta traditionella kénsménster och konsroller.

Slutligen ska en jimstilldhetsdelegation och ett aktivt jimstilld-
hetsarbete ses som ett led 1 regeringens arbete med att frimja sko-
lans virdegrund, sd som den uttrycks i liroplanerna.

Uppdraget

En delegation ska tillsittas med uppgift att utifrdn skolans virde-
grundsuppdrag lyfta fram och utveckla kunskap om jimstilldhet i
skolan. Uppdraget omfattar sdvil kommunala som fristiende sko-
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lor, samt sameskolan och specialskolan. Delegationen ska kartligga
kunskapsfiltet jimstilldhet i1 skolan och ta fram kunskapséver-
sikter som ror bla. lirstilar samt sprik-, lis- och skrivutveckling.
Kartliggningen ska utgd ifrin relevant forskning och kunskap. I
uppdraget ingdr ocksd att identifiera omrdden dir ytterligare kun-
skap om jimstilldhet och genus behovs.

Inom ramen fér uppdraget ska delegationen genomféra semi-
narier och pd andra sitt sprida den kunskap som sammanstills, sir-
skilt de metoder som kan anvindas i arbetet med att bryta traditio-
nella konsmonster och kénsroller.

Delegationen ska:

1. belysa och analysera vilka férindringar i flickors och pojkars
villkor, forhillningssitt och agerande som skett under perioden
1994-2007,

2. 1 samverkan med hoégskolor med relevant kompetens inom
omrddet sammanstilla en kunskapséversikt om samt analysera
orsakerna till skillnaderna mellan pojkars och flickors resultat
och prestationer liksom deras attityder till studier och till sko-
lan,

3. ur ett kdnsperspektiv belysa hur resurserna i skolan férdelas och
analysera effekterna av anvindningen av resurserna,

4. 1 samverkan med hogskolor med relevant kompetens inom
omridet sammanstilla en kunskapséversikt 6ver omrdden som
ir av betydelse for utbildningen 1 skolan dir ny kunskap behévs
om jimstilldhet och genus,

5. kartligga flickors och pojkars studievanor och underséka skol-
arbetets inverkan pd deras psykosociala hilsa,

6. 1 samverkan med hogskolor med relevant kompetens inom
omrddet sammanstilla och utvirdera metoder f6r att bryta tra-
ditionella kénsménster och kénsroller,

7. foresld limpliga insatser, utifrdn arbetet ovan, fér hur ett ldng-
siktigt jimstilldhetsarbete 1 skolan sdsom en del av virde-
grundsuppdraget ska utvecklas och stirkas samt redovisa even-
tuella ekonomiska konsekvenser och finansiering av férslagen.

195

Bilaga 1



Bilaga 1

SOU 2009:64

Arbetsmetod och redovisning av uppdraget
Arbetsformer

Utover det kartliggande och analyserande arbetet som ir utred-
ningens huvudsakliga uppgift ska delegationen pi olika sitt sprida
den kunskap som sammanstills. Det kan ske genom regionala och
lokala konferenser och genom anvindning av IT. Internationell
kunskap och erfarenhet bér uppmirksammas och spridas. Kun-
skapsspridningen bér sirskilt inriktas mot forskningsbaserade
metoder for att bryta traditionella kénsménster och konsroller.
Dialoger med verksamma i skolan, férildrar, barn och ungdomar
samt med politiker och verksamhetsansvariga bor utgéra en del av
delegationens verksamhet.

Tidsplan och samrdd

Delegationen bor samrdda med Statens skolverk, Myndigheten for
skolutveckling, Sameskolstyrelsen, Specialskolemyndigheten, Special-
pedagogiska institutet, Ungdomsstyrelsen, lirarorganisationerna,
elevorganisationerna, Barnombudsmannen (BO), Jimstilldhets-
ombudsmannen (JimO), hdogskolor och universitet, Sveriges
Kommuner och Landsting, Sveriges skolledarférbund, Landsridet
for Sveriges Ungdomsorganisationer (LSU) samt andra berérda
myndigheter och organisationer.

Uppdraget ska slutredovisas senast den 30 augusti 2010. Dele-
gationen ska senast den 1 mars 2009 delredovisa sina slutsatser
avseende punkterna 1-4 ovan.

(Utbildningsdepartementet)
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Kommittédirektiv D

Tillaggsdirektiv till Delegation for jamstalldhet Dir.
i skolan (U 2008:08) 2009:12

Beslut vid regeringssammantride den 19 februari 2009.

Forlingd tid for del av uppdraget

Med stdd av regeringens bemyndigande den 12 juni 2008 tillsatte
chefen f6r Utbildningsdepartementet en delegation for jimstilld-
het i skolan med uppgift att utifrdn skolans virdegrundsuppdrag
lyfta fram och wutveckla kunskap om jimstilldhet 1 skolan
(dir. 2008:75). Delegationen ska enligt direktiven redovisa sina
slutsatser avseende delar av uppdraget senast den 1 mars 2009, och
slutredovisa uppdraget senast den 30 augusti 2010. Delegationen
har begirt férlingd utredningstid fér delbetinkandet.

Tiden for delredovisningen forlings, vilket innebir att delegationen
ska delredovisa sitt uppdrag senast den 1 juli 2009. Uppdraget ska
fortfarande slutredovisas senast den 30 augusti 2010.

(Utbildningsdepartementet)
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Konsskillnader | skolprestationer —
idéer om orsaker

Inledning

Att barn och ungdomar oavsett konstillhérighet har samma rite till
utbildning av god kvalitet framstdr i 2000-talets Sverige som en
sjilvklarhet. Det ir dock inte ens 100 ir sedan denna aspekt av
formell jimstilldhet etablerades genom att realskolorna, en frivillig
skolform som ungefir motsvarade grundskolans &r 7-9, 6ppnades
for flickor. I globalt perspektiv giller det dven nu pd vissa hall att
pojkars utbildning dr starkt prioriterad. Offentliga utbildnings-
system skapades alltsd frdn borjan for pojkar eller, om man vill vara
mer exakt, fér séner till samhillets évre skikt. Nir tekniska, eko-
nomiska, organisatoriska och politiska samhillsférindringar, dir
olika kvinnorérelser var en del, av olika skil krivde utbildning
utdver det mest elementira ocksd for flickor formulerades tvivel
om att flickor skulle kunna klara av lika anstringande utbildning
som pojkar. Bristande intellektuell kapacitet, fel sorts intellektuell
kapacitet, allmint mindre fysisk och psykisk “ork” fanns bland
motargumenten tillsammans med uppfattningen att det var
onddigt. Medicinska argument angavs for att det till och med skulle
bli ett hot mot minniskosliktet om flickor utbildades under puber-
teten.

Mot denna historiska bakgrund kan det forefalla paradoxalt att
det utbildningsproblem relaterat till kon, som under de senaste
decennierna i vistvirlden ansetts mest akut ir, att pojkar ndr en
ligre prestationsnivd in flickor. Ett centralt antagande ir att det
inte bor bli ndgra skillnader alls mellan kénen och en ling rad for-
klaringar till vad de observerade skillnaderna beror p& har utveck-
lats. Konsensus finns diremot inte.

I detta arbete presenteras en kunskapsoversikt dir 1 férsta hand
pedagogisk forskning anvinds. I fokus ir inte beskrivning och
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analys av hur skillnaderna ser ut, utan pa hur de férklaras och vilka
forsok till teoribildning som finns. Det ir dock inte alltid litt att
dra en grins mellan beskrivning och férklaring.

Det totala utbudet av forskning med méjlig relevans for frige-
stillningen ir mycket omfattande och den hir presenterade 6ver-
sikten gor inte ansprik pd att vara ens 1 nirheten av uttémmande.

Sokningar avseende den senaste tiodrsperioden har genomférts i
databasen ERIC och i en rad tidskrifter som finns tillgingliga
elektroniskt via Goéteborgs universitetsbibliotek. Forskningséver-
sikter genomforda inom ramen for en rad senare doktorsavhand-
lingar har ocksd anvints.

Vari bestar problemet?

Kunskapséversikten behandlar alltsd forsok till generella forklar-
ingar av “konsskillnader i skolprestationer”. Det ir dock inte all-
deles sjilvklart pd vilket sitt detta ir ett problem. Arnesen,
Lahelma och Ohrn (2008) menar exempelvis att intresset for poj-
kars underprestation och definitionen av problemet kan betraktas
som en “travelling discourse” — en forestillning om att det finns ett
problem som inte nédvindigtvis har nigon egentlig grund pd alla
platser dit den kommer. Man pipekar ocks3 att intresset istillet fér
pd medelvirdesskillnader borde intresset riktas mot samspelet
mellan olika faktorer och sociala dimensioner.

Det forsta frigetecknet handlar om varfér medelvirdesskillnader
mellan flickor och pojkar ir intressanta nir spridningen i presta-
tionsnivd 1 bdda kategorierna ir betydligt storre inom alla kun-
skapsomrdden. Man skulle kunna argumentera fér att det ir
“underpresterande” elever, oavsett konstillhorighet, som ir den
grupp intresset borde riktas mot. Flickornas betygsférsteg finns
dock pd alla prestationsnivier och 1 alla undergrupper (Skolverket,
2006) vartor kon dnda tycks ha ett unikt inflytande.

For det andra dr problemet knappast det samma f6r alla grupper
av pojkar. Nir man siger att “pojkar ir dagens forlorare i skolan” s3
giller det knappast pojkar generellt, utan vissa undergrupper. Poj-
kar med goda betyg 1 skolan kommer med stor sannolikhet att vara
vinnare dven fortsittningsvis — trots att motsvarande flickor har
innu lite bittre betyg. Min har fortfarande férdelar avseende makt,
status och pengar 1 samhillet utanfor skolan. Dessa férdelar bygger
inte, varken nu eller tidigare, pd 6verligsna framgingar inom
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utbildningssystemet. Att undersdka den generella kénsskillnaden
kan indi hivdas vara analytiskt/teoretiskt intressant dirfér att
insikter om vari denna bestdr kan hjilpa oss att forstds bide vilka
generella mekanismer som bidrar till elevers prestationer och hur
genus konstrueras. Det dr dock viktigt att minnas att det dr pro-
blematiskt att hantera flickor och pojkar som tvd motsatta och
inbérdes homogena kategorier.

En helt annan friga handlar om elevernas &lder. Nir utgings-
punkten ir betygsskillnader handlar det, tminstone i Sverige, om
tondringar. Det idr rimligt att anta att skillnader mellan kénen ser
olika ut 1 olika aldrar. Flickors tidigare pubertet ir en faktor som
kan ha betydelse under en period i1 skolan, men knappast genom
hela utbildningssystemet. Det 6msesidiga sexuella intresset borjar
bli betydelsefullt under tondrsperioden. Samtidigt blir social kate-
gorisering och hierarkisering mer framtridande med exempel pd
hur pojkars strivan att markera och befista sin manliga identitet (se
t.ex. Osbeck, Holm och Wernersson, 2003, Osbeck, 2006). I gym-
nasieskolan handlar det om unga vuxna och innehillsliga skillnader
1 de olika programmen ger andra ramar in tidigare. Detta ir intres-
sant, men har inte kunnat behandlas p& djupet i detta arbete.

Ytterligare en 6nskvird precisering handlar om skolans uppdrag
och mil. Att intellektuell utveckling och inhimtande av kunskap ir
centralt f6r utbildning ir ett helt trivialt pastdende, vilket det ocksd
ir att hivda att skolans uppdrag inte ir begrinsat till detta. Goda
virderingar, sociala kompetenser och personlig utveckling ir delar
av uppdraget som inte mits med dmnesbetyg. Att den sociala mil-
jon 1 klassrummet och 1 skolan idr bra att vistas i ir ocksd bety-
delsefullt. Nir konsskillnader 1 dmnesprestationer fokuserar finns
kanske en risk for att andra aspekter dn kunskaper hamnar i bak-
grunden. Draget av ”tivlan” som raskt infinner sig nir grupper
mits mot varandra innebir ocksd en risk som miste hanteras.

Syftet med foreliggande arbete ir att alltsd att presentera nyare
pedagogiska teorier om konsskillnader 1 skolprestationer. Vad ir
det dd som karaktiriserar just en pedagogisk teori till skillnad frin
till exempel en biologisk, psykologisk eller sociologisk? Det ir inte
sjilvklart var grinserna gir mellan olika discipliner, men ndgra drag
som ir karaktiristiska for en pedagogisk teori bor nimnas.

For det forsta handlar en 1 sniv mening pedagogisk teori férut-
sittningar for, processer och resultat av undervisning och/eller in-
lirning/lirande 1 autentiska situationer i exempelvis ett klassrum
eller ett skolsystem. I pedagogisk forskning har man 1 och for sig
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arbetat med exempelvis experiment, men ocksd funnit att det finns
stora svdrigheter att &verfora resultat frin experimentella situa-
tioner till normala klassrum. Objektet for pedagogisk forskning
kan dirmed sigas vara att studera naturliga undervisnings- och
inlirnings-/lirandesituationer, deras forutsittning och de resultat
de genererar.

For det andra innebir fokus pd naturliga situationer att pedago-
gisk teori idr inriktad mot att integrera olika dimensioner som har
betydelse. Pedagogiska teorier behéver dirmed i olika grad inne-
hilla kunskaper/antaganden om den lirande individen, till exempel
forutsittningar och preferenser 1 olika avseenden och om yttre
omstindigheter som till exempel social bakgrund/social kategori,
om liraren, om det sociala samspelet, om de olika verktyg, liro-
medel och artefakter i &vrigt som ir inblandade samt om den
fysiska miljon.

For det tredje har pedagogisk teori alltid ett normativt drag.
Som pedagog ir man intresserad av att ta reda pd vad som ir bra
respektive diligt for att dirigenom nd en bittre praktik. Vad som ir
”bra” eller ”diligt” kan det finnas delade meningar om.

Dirmed gir jag 6ver till huvudtemat — vilka olika férklaringar
finns till konsskillnader i skolprestationer och d3 sirskilt pojkars
underprestation vid 2000-talets bérjan?

Aldre forklaringar till konsskillnader i prestationer

I ett tidigare arbete (Wernersson, 2005) presenterades en 6versikt
over vilka olika férklaringar av prestationsskillnader som anvints
bakit i tiden. Aven om utgingspunkten en ging var att férklara
flickors bristande formdga relativt pojkar si ir pojkars under-
prestation inte alls ndgon ny féreteelse. I tablin nedan visas en grov
sammanstillning av nigra olika antagna orsaker till flickors respek-
tive pojkars underprestationer.

204



SOU 2009:64

Bilaga 3

Figur 1. Sammanfattning av férklaringar till flickors respektive pojkars
underprestation (Wernersson, 2006)
Antagen  Biologi — Social ordning — genus/klass/etnicitet m.m.
orsak "av naturen given” "av manniskan konstruerad”
Individuella egen- Arbets-/funktions- Socialt betingade Situationen i
skaper firdelning individuella férhall- klassrummet
Problem ningssétt
Flickors — Generellt lagre — Vissa kunskaper — Lagre sjalvfortro- — Mindre uppmark-
under- formaga behdvs inte/ar mindre  ende, inlard hjalplés-  samhet fran larare
prestation  _ | agre formaga inom  Viktiga (kdnsroller) het, fear of success — Undervisnings-
vissa omraden — Légre grad av innehall inte
(matematik/natur- sjalvstandighet anpassat
vetenskap, spatial _ Dominerande
formaga) pojkar
—0lampliga
arbets-
/undervisnings-
former
Pojkars — Lagre formaga inom - Vissa kunskaper — Brékighet/lagre — Hadmmande femi-
under- vissa omraden (las- behovs inte/dr mindre  grad av social an- nisering
prestation  ning, skrivning, ver- viktiga (kénsroller) passning — Brist p& manliga
bal férméga, fin- — Oform3ga att folja  forebilder
motorik) anvisningar — Hammande

— Storre variation
(fler tidiga skador/
stérre kanslighet)
— Senare biologisk
utveckling

— Maskulina anti-
pluggkulturer

medel-klassnormer
(arbetar-pojkar,
minoriteter)

Kalla: Wernersson, 2006.

Sammanfattningen tas som avstamp for detta arbete. Nigra av de
orsaksférklaringar som anvints ir i dag mindre aktuella och kom-
mer inte att diskuteras, medan andra kan ha utvecklats som inte
finns med.

En empirisk utgngspunkt finns 1 Skolverkets rapport frin 2006
dir frigan om konsskillnader 1 maluppfyllelse behandlas. Det kan
hir ocksd vara pd sin plats att pAminna om att flickor har tenderat

att f3 bittre betyg dn pojkar under ldng tid."

! Marklund (1980) ger féljande information: Intagningen (till realskolan, min anmirkning)
blev frin 1949 proévningsfri och grundades pd betygen frin folkskolan. Genom att flickorna
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I rapporten prévas nigra olika hypoteser pd svensk skolstatistik
frdn framfor allt lisdret 2003/04. De statistiska analyserna pekar
sammanfattningsvis pd

- att pojkar i genomsnitt uppnir 90 procent av flickors presta-
tioner;

- att flickors hogre betyg inte forklaras av den hogre andelen
kvinnliga lirare;

- att det finns en storre andel pojkar som av olika skil far special-
undervisning;

- att den stdrre andelen pojkar bland de mest ldgpresterande inte
torklarar hela medelvirdesskillnaden;

— att variationen mellan skolor visserligen kan vara stor, men inte
kan forklara konsskillnaderna di de inte bestdr frin ir till ir;

- att konsskillnaderna dr nigot storre 1 glesbygd och industri-
kommuner, men att detta férklarar bara en liten del av den
totala skillnaden;

- att konsskillnaderna inte pd nigot enkelt sitt dr relaterade till
etnicitet eller social bakgrund di de ir av samma storleks-
ordning 1 analyserade undergrupper;

- att man inte kunnat underséka huruvida arbetssitten 1 skolan,
med okad andel enskilt arbete och minskad grad av lirarstyrd
undervisning;

- att dtminstone en del av foérklaringen ligger 1 att flickor ligger
ner mer tid och engagemang pa skolarbetet

Den sista slutsatsen leder rapportforfattarna till nya frigor om
varfor pojkar arbetar mindre och man konstaterar att det ir i atti-
tyder och férhillningssitt kopplade till manlighet och kvinnlighet
som svaren pd frigan om konsskillnaderna orsak sannolikt méste
sokas.

Skolverkets analyser ger en aktuell beskrivning av situationen i
Sverige och en konkret utgdngspunkt blir de frigor som rapporten
utmynnar 1.

Redan 1971 visade dock Allan Svensson 1 sin doktorsavhandling
att flickor fick bittre betyg dn pojkar relativt resultat pd test och
standardprov. Han fann ocks3 att skillnaderna varierar sd att pojkar

hade hégre genomsnittsbetyg dn pojkarna féreskrevs hégre intagningspoing fér dem in for
pojkarna fér att ge en ndgorlunda jimn férdelning av kdnen p3 platserna.” (s.104).
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presterar bittre pd numeriska och spatiala uppgifter och flickor pd
verbala. Den férindring som hint under en generation — 30-3rs-
perioden 1970 till 2000 — ir frimst att flickor presterar bittre betyg
in pojkar ocksd 1 matematik och naturvetenskapliga imnen. Sam-
tidigt visade dock resultaten frin PISA-undersékningen, som giller
15-4ringar, 2003 att pojkarna i detta sammanhang fortfarande hade
bittre resultat i matematik, medan det inte fanns nigra skillnader 1
naturvetenskap. Flickorna presterade bittre i lisning och pro-
blemlésning. Aven om betygsbilden ir tydlig i flickors favor si
finns alltsd 1 en del andra sammanhang tidigare ménster kvar. Dir-
med ir frigan om det handlar om samma skillnader som tidigare
med en viss forskjutning 1 flickors favér eller om det dr ett nytt
fenomen vi ser. Inom ramen for det longitudinella UGU-projektet
har Allan Svensson (2008) analyserat foérindringar i testresultat
mellan 1961 (elever f6dda 1948 och den grupp som han analyserade
1971) och 2005 (elever fé6dda 1992). Han finner d3 att resultaten pd
det numeriska testet forbittrats over tid f6r bida konen, medan
resultaten pd det spatiala testet férbittrades fram till 1985 for att
direfter férsimras ndgot. Han finner ocksd en kénsskillnad 1 for-
indringens storlek:

I och med att de kvinnliga eleverna uppvisar en gynnsammare trend
frdn 1961 ull 2005 i tvd av testen medfér detta att konsdifferenserna
indras till deras f6rman. ... vid periodens borjan (finns) ingen skillnad
i det verbala testet, medan pojkarna har signifikant hogre medelvirde i
de bida 6vriga. Vid dess slut har flickorna ndgot hégre virde 1 det ver-
bala och signifikant hogre virde 1 det spatiala testet. Endast 1 det
induktiva testet kvarstdr pojkarnas signifikans. (s. 268)

Dessa resultat visar alltsd att det finns en skillnad mellan flickors
och pojkars prestationsutveckling éver tid, men det dr viktigt att
pipeka att den f6r bdda kénen har positiva drag’.

Sambandet mellan prestationer och betyg for flickor och pojkar
ir en friga som diskuterats mycket under irens lopp (se t.ex.
Emanuelsson och Fischbein, 1986 eller Wernersson, 1989). Test-
resultat har ibland betraktats som ett bittre eller i varje fall mer
objektivt mtt pd prestationsnivd in betygen eftersom testen ir

?Hir diskuteras inte det verbala testet eftersom det ir svirt att goéra jimforelser i
prestationsnivd Sver tid di spriket forindras. Svensson skriver: ”Andelen korrekta svar pd
ménga uppgifter 6kar respektive minskar relativt regelbundet under hela perioden, vilket
med stor sannolikhet beror pd att de successivt blivit mer eller mindre frekventa i det
svenska spriket. I och med att testet innehéller fler »3lderdomliga» in »moderna» ord torde
de sjunkande medeltalen i testet snarare bero p4 sammansittningen av uppgifter in pi en
reell nedgdng i elevernas verbala férmaga.” s. 270.
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standardiserade och resultaten avidentifierade. Ett timligen gene-
rellt resultat har varit att flickor fitt bittre utdelning i betygen
jimfort med pojkarna av den prestationsnivd som uppmitts med
test. Detta har ibland tolkats som att flickor fitt orittvist hoga
betyg p& grund av anpassning till lirarens onskningar (t ex
Emanuelsson och Fischbein, 1986) eller som rittvist eftersom
flickorna genomfort det arbete som 3lagts dem 1 skolan pd ett
bittre sitt in pojkarna (t ex Wernersson, 1989). Vad som tycks ha
hint 4r, om man utgdr frin Svenssons resultat (citatet ovan), alltsd
att flickors testresultat férbittrats mer dn pojkars och att flickors
bittre betyg 1 dag ir i storre samklang med test/prov. Bide flickor
och pojkar forbittrade alltsd sina testresultat pd samtliga test fram
till 1985. Aven direfter ir resultaten pi de induktiva och spatiala
testen for flickor bittre in pd 1960-talet, medan pojkar har forbitt-
rar resultat pd det induktiva, men inte pd det spatiala. Nigot, i
huvudsak positivt, férefaller alltsd ha hint med elevers prestationer
och det forefaller som om flickors utveckling varit mer pitaglig in
pojkars.

I detta sammanhang det ir forklaringarna, inte den analysen,
som ir 1 fokus. Det kan dock vara angeliget att understryka att
betyg bara ir ett av flera uttryck fér prestationsniva.

I tablin ovan presenterades en 6versikt éver ndgra olika typer av
forklaringar som 6ver tid och 1 olika sammanhang prévats avseende
konsskillnader 1 prestationer. Vissa typer av forklaringar ir inte
lingre aktuella och kan dirfor plockas bort ur éversikten. Detta
giller bland annat férklaringar kopplade till kvinnors och mins
olika sambhillsfunktioner och konsbundna arbetsuppgifter. P3
denna punkt har samhillet férindrats radikalt.

Aven om det for tillfillet ir pojkars underprestation som beho-
ver forklaras, si kommer ocksd forklaringar till flickors under-
prestation att 1 viss mdn behandlas. De tvd kategorierna flickor och
pojkar kan, nir det giller skillnader, inte forstds utan varandra.
Utan flickors bittre prestationer s finns ingen underprestation hos
pojkar. Traditionellt har pojkar varit norm och métt, men nu fore-
faller det som om det ir flickors prestationsnivd som ir ideal.

Minga av de prévade forklaringarna handlar om en faktor i taget
— olika hjirnor, lirarens kon, kénsroller, undervisningens utform-
ning, mer eller mindre uppmirksamhet frin liraren och s& vidare,
men det dr naturligtvis hogst troligt att det handlar om ett kom-
plext system av mer eller mindre relaterade férhdllanden.
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Milet ir alltsd att forstd hur “konsskillnader 1 skolprestationer”
utvecklas 1 sitt materiella, sociala och kulturella ssmmanhang. Forst
behéver emellertid den individ beskrivas, som ingdr som en del i ett
komplext samspel med sin sociala och fysiska omvirld. Det handlar
di om individuella férutsittningar fér skolprestationer pd olika
nivier.

Kon och individbaserade kognitiva forutsattningar fér
prestationer

En intuitivt rimlig f6rklaring till kénsskillnader 1 skolprestationer
ir att individer av olika kén har olika férutsittningar. Sidana for-
klaringar ses ofta, men inte nédvindigtvis, som av “naturen givna”.
Vanliga forklaringar till konsskillnaderna har d& varit att flickors
underprestationer kan hinforas till generellt ligre intellektuell for-
méga eller till ligre f6rméga inom vissa omrdden framfér allt nume-
risk férméga/matematik och spatial f6rmiga. Pojkars underpresta-
tion har hinforts till ligre formdga inom vissa andra omriden verbal
formiga (lisning/skrivning, sprik) och finmotorik (med betydelse
for skrivning). Pojkars underprestation har ocksd hinférts till
storre variation med fler tidiga skador/stérre miljokinslighet och 1
vissa ldrar till pojkars senare biologiska utveckling.

Forklaringar/hypoteser av detta slag ror & ena sidan antaganden
om en “symmetrisk” konsskillnad 1 ursprungliga férutsittningar
(begdvning) for lirande. De innebir att pojkar antas ha relativt
bittre matematiska och spatiala férmdgor. S3dana skillnader antas
ocksd 8 konsekvenser for prestationer i naturvetenskap och lik-
nande dmnen. Flickor antas 4 sin sida ha bittre verbal och finmoto-
risk f6rmdga med konsekvenser f6r bland annat lis- och skrivinlir-
ning och sprikinlirning. A andra sidan finns det ngra “asymmet-
riska” forklaringar: ett antagande om stérre variation bland pojkar,
senare pubertet bland pojkar och ligre generell begdvning bland
flickor. Det senare var ofta den hypotes som skulle bevisas nir det
vetenskapliga studiet av konsskillnader 1 intellektuella f6rmigor tog
sin borjan under 1800-talet och har dirfor fitt stor betydelse for
bland annat feministisk kritik av forskning om konsskillnader 1
begdvning.

The topic of female intelligence came to 19th-century psychology via

phrenology and the neuroanatomists. Philosophers of the time (e.g.
Hegel, Kant, Schopenhauer) had demonstrated to their satisfaction,
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the justice of women’s subordinate social position, and it was left to
men of science to discover the particular physiological determinants of
female inadequacy. /.../ For centuries the mode of Eve’s creation and
her greater guilt for the fall from grace had been credited as the cause
of women’s imperfect nature, but this was not an adequate explanation
in a scientific age. (Shields, 1975, s. 740)

Att hypotesen inte lingre dr forskningsmissigt aktuell och att den
aktuella praktiken inte stddjer den betyder inte att den inte finns
kvar i allminna férstillningar och dirigenom kan spela roll. Jag
nimner den hir dirfér att den ger en bakgrund till varfér det idr sd
lite blir starka motsittningar mellan biologiska och sociala for-
klaringsmodeller. Bide ”Naturen” och ”Samhillet” har anvints
(och anvinds férstds fortfarande) 1 olika politiska syften.

Pojkars senare pubertet ir ett faktum, men det ir inte alldeles
klart vad detta betyder for prestationsskillnader i grundskolan. T
den ovan refererade Skolverksrapporten frin 2006 foérsékte man
skatta konsekvenserna pd prestationsnivd av pojkars senare utveck-
ling. Man kunde d3 konstatera: ”... mellan 3040 procent av skill-
naderna mellan pojkar och flickor férsvinner nir pojkarnas biolo-
giska &lder pd experimentell vig tillits 6ka med ett dr.” (Skolverket
2006, 5. 79).

Levander (1990) har tidigare argumenterat for férindring av
skolsystemet baserat pd argument om skillnader 1 utvecklingstake.
Han féreslog dd bland annat tidigare skolstart for flickor.

I en presentation av specialpedagogikens utveckling hivdar
professorn 1 specialpedagogik Siv Fischbein, f6ljande avseende psy-
kobiologiskt perspektiv:

Ett viktigt resultat fr8n studien var att skillnaden 1 mognadsférlopp

mellan pojkar och flickor gor att de forra ofta fir stdrre svirigheter dd

de stills infor krav de inte kan moéta. Detta blir sirskilt patagligt for

pojkar som ocksd kommer frén s.k. riskmiljder .... I dag ser vi konse-
kvenser av den ensidiga betoningen av genus (sociala konstruktioner)
och negligering av kén (biologiska skillnader i exempelvis mognads-
forlopp). Pojkarna blir forlorare i skolan nir man bortser frin deras
oférmiga att tidigt leva upp till skolans krav pd anpassning. Det ir

siledes ingen slump att pojkar kraftigt dominerar den specialpeda-
gogiska verksamheten. (s. 25)

Fischbein forefaller allts8 betrakta skillnaderna 1 mognad som
huvudorsaken till hela kategorin pojkars underprestation. Att
pojkar dominerat den specialpedagogiska verksamheten” ir givet-
vis en indikation pd att det i denna kategori ir mer frekvent med
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problem. Detta dr dock ingen ny foreteelse och dessutom ir det
ocksd ett uttryck for att pojkar faktiskt fir sirskilt kompensato-
riskt pedagogiskt stod. (Det nya ir att pojkars behov gors till friga
om konstillhorighet, vilket stirker antagandet tidigare i texten att
pojkar inte lingre ir den sjilvklara normen.)

Skillnaden 1 fysiologisk mognad finns, men kan dock knappast
anvindas for att fullt ut forklara flickors bittre prestationer 1 gym-
nasieskolan eller i hégskolan.” Inte heller hjilper de oss for att for-
std de gradvisa forindringarna 1 prestationsskillnader som skett
dver tid.

En del av pojkars éverrepresentation bland elever i behov av sir-
skilt stod forklaras med storre forekomst av foster- och férloss-
ningsskador samt storre miljokinslighet hos pojkar (se t.ex.
Levander, 1994 eller Nordberg, 1994). Relativt sena uppgifter for
svenska forhdllanden &terfinns 1 en rapport frdn Skolverket
(2004 a). Dir visas att av de extremt ldgpresterande eleverna ir 80
procent pojkar. Pojkars éverrepresentation bland elever 1 behov av
sirskilt stod handlar delvis ocksd om olika former av problematiskt
socialt beteende.

Det har ibland antagits att det ocks3 finns en storre andel pojkar
1 den andra extremen av férdelningen (en tes kind som ”the varia-
bility hypthesis”) — de extremt hogpresterande. Som framgick ovan
1 referatet av Skolverkets analyser av aktuella data ir dock f6r nir-
varande konsskillnaderna av samma storleksordning i samtliga pre-
stationsskikt. I ytterligare en rapport frén Skolverket (2004 b) dir
variation analyseras visas att flickor utgér 89 procent av dem som
bide har mycket goda betyg och ger uttryck fér bland annat de
demokratiska virderingar som ocksd ir en del av skolans mal.

Den storre andelen pojkar som dr i behov av och fir sirskilt
stdd kan alltsd, sammanfattningsvis, ligga bakom en del av kéns-
skillnaden i totalgruppen, men ir helt uppenbart inte en tillricklig
forklaring.

I den sorts forklaringsmodell som 4r mest aktuell 1 detta avsnitt
betraktas lirandet ur ett renodlat individperspektiv, skolpresta-
tionerna ses di oftast som ett resultat av en individuell kognitiv

> Férindringar av  konsférdelningen i hogskolan kan antas vara en orsak till att
koénsskillnader i prestationsskillnader i skolan blivit aktuella. Exempelvis har forskarutbild-
ningens expansion i Sverige mellan 1985 och 2005 (frén c:a 11 000 doktorander 1985 till
drygt 17 000) inneburit en mycket stdérre 8kning av antalet kvinnor (153 procent fler) dn av
antalet min (20 procent fler). Kvinnorna utgér dirmed nistan hilften, 47 procent 2005, av
de forskarstuderande.
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process avgrinsad till det specifika innehdll som skall liras, exem-
pelvis matematik eller ett frimmande sprik.

Inom bland annat pedagogisk och psykologisk forskning stude-
ras formdgor/ begdvning/intelligens genom analyser av observerade
prestationer, vilket innebir att det handlar om indikationer p4, sna-
rare dn direkt analys av fenomenet férmdiga 1 sig. Detta innebir att
de begdvningsmdtt som anvints ocksi innehiller pdverkan frin
andra faktorer bdde utom och inom individen. Konsskillnader i
kognitiva f6rmdgor och andra personlighetsaspekter har under ling
tid varit foremdl for studier och det finns i dag en mycket stor
mingd resultat. Trots mingden studier finns dnnu ingen konsensus
1 frigan. Det ror sig om komplexa och 1 hég grad virdeladdade
fenomen, vilket bidragit till svirigheter att 1 enskilda studier dra
meningsfulla slutsatser.

Den stora mingden resultat har dock kunnat féras samman i
omfattande metastudier’. En tidig litteraturgenomging (Maccoby
och Jacklin, 1974) omfattade 6ver 2 000 studier och anvindes linge
som standardverk avseende psykologiska kénsskillnader. Maccoby
och Jacklin kom fram till att endast tre kognitiva férmégor upp-
visade konsskillnader: verbal férmiga, visuell-spatial f6rmdga och
matematisk férmdga. Dirtill fann man stabila skillnader endast
avseende aggressivitet. En rad di aktuella forestillningar om kons-
skillnader, till exempel att pojkar ir bittre pA mer komplexa kogni-
tiva uppgifter och har hogre prestationsmotivation, kunde visas
sakna empirisk grund.

Senare egentliga metastudier dir statistiska tekniker anvinds fér
att undgd problemet med subjektiv bedémning av hur resultat skall
kategoriseras ligger till grund f6r dagens slutsatser. Hyde (2005,
2008) har till och med kunnat gora en metastudie av metastudier.
Hon provade “the gender similarity hypothesis” genom att sam-
manstilla och analysera 46 metaanalyser av konsskillnader avseende
olika psykologiska egenskaper. Hennes huvudslutsats ir att grupp-
skillnader mellan kvinnor och min i sdvil kognitiva f6rmigor, som
en rad andra psykologiska egenskaper dr smi. Av de analyserade
effektstorlekarna (124) visar 78 procent sma eller mycket sma skill-
nader. Avseende kognitiva férmigor rapporterar Hyde negligerbara

*I en metaanlys sammanfors resultat frdn alla tillgingliga studier av en foreteelse och
analyseras med statistiska tekniker dir man tar fram den genomsnittliga effektstorleken
(skillnaden) ofta med mattet d = det genomsnittliga virdet f6r min — det genomsnittliga
virdet f6r kvinnor delat med den genomsnittliga standardavvikelsen. d-virden under 0,35
betraktas som sm4, d-virden mellan 0,35 och 0,65 som mdttliga medan virden frin 0,66
betraktas som stora.
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skillnader avseende verbal och matematisk férmédga. For spatial
formiga forefaller en viss skillnad finnas, men den varierar mellan
olika aspekter inom detta kognitiva omride — storst skillnader till
mins foérdel finns f&r mental rotation”.

Amerikanska analyser av en évervildigande stor mingd testdata
(Willingham och Cole 1997) visar ocksd en bild av huvudsaklig lik-
het.

The dominant pattern in the test performance of females and males is
similarity. Gender differences in achievement are typically small on
most individual measures, and the overlap of female and male scores is
substantial. (s. 354)

Forsok har ocksd gjorts att beskriva flickors och pojkars begdvning
bittre och utveckla insikterna om orsaker till eventuella skillnader.
Rosén (1995, 1998) analyserade med utgingspunkt i en hierarkisk
begdvningsmodell strukturen 1 flickors och pojkars kunskaps-
monster. Eftersom det ir observerade prestationer som analyseras
valdes begreppet kunskaper i stillet for begdvning. P ett material
insamlat 1980 och omfattande drygt 1 000 elever i &rskurs 6, pro-
vade hon att med hjilp av avancerad statistisk metodik (strukturell
ekvationsmodellering) beskriva den mingdimensionella strukturen
bakom prestationerna. I studien anvinds 13 olika test och tre
reguljira standardprov. Analysmetoden mojliggjorde beskrivning
och analys av hur en observerad prestation bygger pd olika aspekter
av en individs férmdga. I den teoretiska modell som Rosén anvinde
ordnas formdgeaspekter hierarkiskt frin de mer generella, som ir
involverade 1 alla/minga typer av kognitiva prestationer till mer
specifika formigor som kommer till anvindning f6r visst innehdll 1
uppgifter (exempelvis verbal, numerisk eller spatial formiga). Aven
1 de generella dimensionera kan olika aspekter identifieras — sddana
som kan sdga vara individens grundliggande begdvning (g-Gf) och
sddana som utvecklas genom inlirning/trining (Gv och Gc). Ur
observerade medelvirdes- och spridningsskillnader for olika test
framtrider med hjilp av latenta/teoretiska variabler férmigornas
struktur det vill siga hur olika begdvnings-/kunskapsaspekter for-
haller sig till varandra. Ett antagande ir att varje testuppgift, oavsett
vad den avses mita, kriver att flera olika typer av férmigor
anvinds. En numerisk uppgift kriver exempelvis att tecken — siff-
ror och eventuellt bokstiver — kan tolkas och inte bara att en

® Mental rotation dr férmdgan att forestilla sig hur tvd- och tredimensionella objekt kommer
att se ut nir de vrids, d v s hur det ser ut frin ett annat perspektiv.
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berikning eller en logisk operation kan utféras. En verbal uppgift
har pd liknande sitt inslag av olika typer av férmigor — att tolka
tecken, att kinna till ett innehdll eller férstd den logiska strukturen
1 ett resonemang,.

Rosén fann en betydande skillnad mellan kénsskillnader/-lik-
heter i1 de observerade prestationerna och den bild som framkom
nir de observerade prestationernas ursprung spjilkades upp enligt
den anvinda hierarkiska begdvningsmodellen. I de observerade
resultaten fanns konsskillnader, relativt sm& sidana, 1 14 av 29
jimforelser — 1 de flesta fall till flickornas férdel. Denna likhet i
faktiska prestationer kan emellertid 1 olika grad hinféras till delvis
olika férmédgor. Flickorna forefaller, 1 Roséns studie, anvinda mer
generella intellektuella f6rmagor for alla uppgifter, medan pojkarna
framstdr som mer specialiserade di de anvinder smalare férmége-
dimensioner. Rosén skriver, med exempel frin matematikomridet:

Females equal performance on mathematics tests, and male superiority
on the Num Asch” dimension, indicate that the two groups may focus
on different objectives during their lessons in mathematics. Females
seem to nurture their general intellectual abilities, while males seem to
nurture their numerical achievement skills. (1998, s. 44)

Eftersom studien inte visar pd nigra konsskillnader 1 begdvnings-
strukturen som sidan skulle resultaten peka pd att flickor och poj-
kar anvinder sina fé6rmigor olika snarare dn har olika férmigor.
Och, som sagt, resultaten 1 form av 16sningsfrekvens pd test blir
mycket likartade.

Liknande resultat, som alltsd pekar pd att flickor 1 hogre grad
anvinder generell f6rmdga och pojkar avgrinsad f6rmiga, har dven
framkommit i senare studier (Johnson och Bouchard, 2007,
Reynolds, Keitha, Ridleya och Patela, 2008, Brunner, Kraussa och
Kuntera, 2008).

Sammanfattningsvis forefaller det alltsd som om flickors och
pojkars observerade prestationer pd olika former av begdvningstest
ir mycket lika. Viss fordel f6r pojkar pd en del typer av spatiala test
finns. (Notera dock att i den svenska studie (Svensson 2008) som
refererades ovan har konsskillnaden foérindrats over tid sd att
flickor 2005 hade bittre resultat in pojkar). Samtidigt skulle det
kunna vara si att pojkar och flickor anvinder olika aspekter av sin
féormaga for att 16sa samma uppgifter. Ett exempel: Medan pojkar
mer frekvent anvinder specifik spatial f6rméga f6r att direkt se hur
en tecknad kub 1 ett testformulir ser ut om den vrids ett halvt varv
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s& skulle flickor oftare anvinda generell f6rmiga och resonera sig
fram till svaret. Dock verkar det inte som om dessa skillnader kan
forklara nuvarande skillnader i skolprestationer eftersom test-
resultaten hgger pd samma nivd. Rosén (1998) sitter emellertid
resultaten 1 sin studie 1 relation till skillnaderna 1 kénsmonster 1
klassrummet dir pojkar tenderar att ta storre plats och fir mer
uppmirksamhet. Hon skriver:

However, male dominance may have a cognitive price, if males due to
the fact that they receive more educational resources, are able to
develop specialised skills, whereas girls in their subordinate position
does not get that opportunity. Their different cognitive profile may
also interact with the fact that boys are more visible in the classroom.
It could be that females’ broad and even cognitive profile makes them
perceived as (too) “all-round” and broad in their interests; they either
lack exotic specialised knowledge or it becomes inseparable from their
high general level, and thus becomes harder to recognise. If broad and
narrow ability dimensions can develop more or less independently
from each other, then, perhaps the male price for their higher degree
of visibility and unique competence is an uneven cognitive profile and
weak spots. (s. 66)

Samma genomsnittliga prestationsnivd och évergripande kognitiva
strukturer kan alltsd délja skillnader i hur uppgifter angrips och
loses. Detta i sin tur kan vara grundat i fysiologiska faktorer, men
ocksd 1 att samspelet med den sociala omgivningen, till exempel i
klassrummet, skiljer sig for flickor och pojkar. En amerikansk
studie (Chatard, Guimond och Selimbegovic, 2007) visar exempel-
vis att man minns sina skolprestationer som bittre 1 dmnen som
stimmer med stereotyp konskodning. Ett annat relevant forsk-
ningsomrade i detta sammanhang handlar om stereorypihor det vill
siga vilka konsekvenser pd individnivd av insikten om att man till-
hor en 1agt skattad kategori (se t.ex. Stacy Smith och Hung, 2008).

Andra individbaserade faktorer

En typ av férklaringsmodeller utgdr frén att flickor och pojkar
oundvikligen utvecklar olika individuella psykologiska egenskaper
och forhillningssitt frin fodelsen och framdt. Psykoanalytisk teori
antar exempelvis att likheten mellan mor och dotter respektive
skillnaden mellan mor och son ger olika psykologiska villkor fér
utveckla en egen identitet (se t.ex. Chodorow 1978). I denna form
av teoribildning (psykoanalys ir ett exempel av flera) ir det inte
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den materiella kroppen 1 sig (organ, biokemi) som ir avgdrande,
men ofrdnkomliga psykiska/kognitiva konsekvenser av de villkor
som kroppens utformning och tidiga relationer mellan barn och
forildrar ger. Eftersom detta arbete skall behandla senare teoribild-
ning och 1 férsta hand skolprestationer kommer jag inte att gi
nirmare in pd dessa inriktningar.

Det idr hogst rimligt att anta att det finns bdde kropps-
ligt/materiella aspekter och psykologiska/psykosociala konsekven-
ser av kroppens utformning som pd individnivd pdverkar exempel-
vis kognitiva férmdgor och egenskaper. Ett trivialt exempel ir att
mins genomsnittligt stérre fysiska styrka i vissa sammanhang har
livsavgorande betydelse, men 1 andra ir ovisentlig. Nedan behand-
las ett antal foreteelser som undersdkts avseende betydelse for
skolprestationer. Detta handlar férst om forhillningssitt till skolan
och lirande

Pedagoger (och andra) vill girna anta att lirande och utbildning
ir och bor vara entydigt positiva foreteelser f6r elever 1 skolan och
att de prestationer som visas upp ir de bista som eleven kan 3stad-
komma. Nir en individ eller en social kategori inte lir sig/
presterar/utbildar sig i enlighet och nivd med normer och for-
vintningar sd kan det uppfattas som rimligt att anta att nigot eller
ndgon hindrat individen/gruppen att gora sitt biasta. Att individen
sjilv viljer bort ndgot sd bra som kunskaper tror man helst inte. En
sddan utgdngspunkt finns ocksd ofta nir man utgdr frin att indi-
videns/kategorins f6rmiga ir helt avgorande for faktisk prestation.
Volman och ten Dam (2007) skriver till exempel om olika antagan-
den/foérhallningssitt:

A cognitive psychological approach to learning processes is implicit

here, in which thinking is considered to be a purely mental process

that occurs in the human brain ... In contrast, a sociocultural approach
to learning focuses attention on both the broader social context and
the active role of learners themselves. Students are not seen as ‘passive
receivers’ of information in this perspective but as active interpreters
of social meanings, and the subject matter is not seen as ‘neutral

information’ but as a product that itself is the result of the processes
of social negotiations. (s 850)

Sdlunda ir bdde den enskilda individen och socialt samspel verk-
samma faktorer som ger, 1 detta fall lirande och prestationer i sko-
lan, sddan mening och innebérd som har betydelse for pd vilken
nivd en elev kommer att prestera. Det ir egentligen inte riktigt
mojligt att sirskilja det “rent individuella” frin ”det sociala sam-
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spelet”, vilket innebir att en del av det som tas upp 1 detta avsnitt
kommer att 6verlappa starkt med sidant som senare behandlas
under andra rubriker.

Forandrad kvinnlig "konsroll” — forandrad identitet?

En typ av individbaserade férklaringar handlar om individuell iden-
titet. Antagandet hir ir att individens prestationer kan relateras till
hans/hennes uppfattning om “vem ir jag” och ”vad kan jag” och
ocks3 till uppfattningar om ”vem vill jag vara/bli”. Medan antagan-
det att kognitiv férmiga avgor prestationsnivd implicerar att varje
individ presterar vid grinsen sin férmdga, si ir antagandet hir att
individen delvis viljer sin prestationsnivd med utgdngspunkt 1 vem
man anser sig vara. Det betyder inte att "alla kan allt om de vill”,
men att individen inom ramen for sin f6rmiga kan prestera pi olika
nivd. Medan ndgon genom stor anstringning ndr resultat “6ver
férmdga”, finns nigon annan som viljer att inte anstringa sig alls
och inte utnyttjar sin kapacitet till fullo.

Identitet ir inte ett helt fritt val och dirfér dr det heller inget
frite val att avstd frin att utnyttja sin kapacitet. Identiteten dr ocksd
grundad i sociala strukturer och relationer och det individuella i
valet dirfor begrinsat av bide inre férmdga och yttre omstindig-
heter.

I ett samhille dir arbetsfordelning efter kon tillhér den explicita
sociala organisationen ir fostran/socialisation/undervisning/utbild-
ning mer eller mindre direkt inriktad pi att hos individen skapa
adekvata kunskaper/férhllningssitt/ beteenden som ir anpassade
efter konsrollen. Holter (1961) beskrev hur flickors och pojkars
betyg och prestationer i 60-talets norska utbildningssystem
forindras over utbildningstiden — med bérjan 1 flickors éverligsen-
het pd skolmognadsprov och hur de sedan gradvis sackade efter
pojkarna fér att 1 gymnasium och hégskola ha klart simre resultat.
Hon férklarade detta med de begrinsningar som den kvinnliga
kénsrollen gav. Vid samma tid myntades begreppet “fear of
success” 1 en studie av amerikanska collegeungdomar (Horner,
1978). Unga kvinnors akademiska framgingar (exempelvis att bli
kursetta 1 medicinarutbildning) uppfattades inte av den studerade
gruppen collegestudenter som en nédvindigtvis positiv tilldragelse.
Att vara mer framgingsrik in min 1 en mansdominerad prestige-
utbildning forefsll upplevas som ett hot mot mojligheten att leva
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upp till férvintningar pd kvinnorollen och méjligheten att attrahera
en partner och bilda familj. Dessa typer av identiteter och
forhdllningssitt dr 1 dag inte lingre lika relevanta for flickor.
Pojkars prestationsnivd bestims som underprestation dirfor att
den ir ligre dn flickors — inte dirfér att den absolut dr proble-
matisk. Dirmed ir en mojlig forklaringsfaktor 1 att hinder foér
optimal prestationsnivd bland flickor genom en 1 detta avseende
begrinsande genusordning forsvagats eller férsvunnit. T s§ fall dr
det flickors foérbittrade prestationer snarare dn pojkars simre som
ir huvudorsak till skillnaden.

Forindrade villkor och foérvintningar avseende kvinnlig kéns-
roll/femininitet leder per automatik till f6rindrade villkor f6r man-
lig konsroll/maskulinitet om man antar att vad som ir kvinnligt
respektive manligt bestims relativt varandra. Frigan om vad fér-
indrade villkor f6r maskulinitet betyder ir en central férklarings-
modell som behandlas ndgot mer ingdende i senare avsnitt.

Motivation, sjilvvardering och inlarningsstrategier

Kénsskillnader 1 motivation for lirande har behandlats relativt fre-
kvent. Jakobsson (2000) gér i sin doktorsavhandling en omfattande
genomging av forskning om konsskillnader i motivation och inlir-
ningsstrategier. Hon finner flera genomgiende tendenser, men
pipekar ocksd att anvinda mitinstrument dven de dr priglade av
genusrelaterade forestillningar, vilket innebir att de kanske inte
fingar intressanta variationer avseende exempelvis konkurrens som
motivation.

I den dimension av motivation som handlar om intresse for
innehdllet 1 det som skall liras s& speglas den vanliga ordningen
genom att pojkar/unga min ir mer intresserade av manligt kodade
imnesomriden, som exempelvis naturvetenskap och teknik, medan
flickor/unga kvinnor intresserar sig mer f6r kvinnligt kodat inne-
hall, bland annat sprik, litteratur och historia. Matematik ir exem-
pel pd ett imne som bide flickor och pojkar uppfattar som manligt,
men dir flickor ind4 kan vara lika intresserade.

En annan aspekt av motivation ir milorientering med tvi vari-
anter — lirandemal och prestationsmal.

Med lirandemadl strivar individen efter att 6ka sin kompetens, t.ex.
genom att forstd ndgot pd ett bittre sitt eller behirska nigot man inte
kunde tidigare. Med prestationsmal lir man f6r att i sin kompetens
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bekriftad, att f& gynnsamma omdémen om sin férmdga och/eller att
undvika ogynnsamma sidana... (Jakobsson 2000 s. 45).

Timligen genomgiende i den forskning som finns har flickor oftare
lirandemal eller kombinationen lirande- och prestationsmal, vilket
ir det mest gynnsamma for inlirning. (Se ocksd Muller, Stage och
Kinzie, 2001). Den for inlirning simsta méilorienteringen ir svaga
mal 1 bdda dimensionerna, vilket i flera studier ir vanligare bland
pojkar. Anstringning 1 samband med lirande ir kopplat till mal-
orientering och uppfattas positivt i kombination med lirandemal,
men negativt 1 kombination med prestationsmal.

En annan aspekt relaterad till motivation ir akademisk sjilv-
virdering, det vill siga vilka férvintningar man har pd sina egna
prestationer. Den samlade bilden hir ir att flickors och pojkars
akademiska sjilvvirdering ir kopplad till genusmirkningen av
imnen, men, skriver Jakobsson: ”I de fall flickorna har mindre
positiv virdering av sin kompetens verkar det dock inte pdverka
deras prestationer negativt.” (s. 54)

Ytterligare en aspekt inom detta filt dir man funnit konsskill-
nader handlar om hur man férklarar sina goda respektive diliga pre-
stationer. Tre dimensioner identifieras: Lokalisering, stabilitet och
kontrollerbarhet (Weiner, 1992 1 Jakobsson, 2000). Pojkar betonar
vid framging mer den inre, stabila och okontrollerbara faktorn
begdvning, medan flickor 1 hégre grad anger grad av anstringning
bide nir de lyckas och nir de misslyckas.

Jakobssons forskningsgenomging visar att tendensen genom-
gdende ir att sddana foérhillningssitt som dr gynnsamma fér kun-
skapsutveckling och prestationer ir vanligare bland flickor dn bland
pojkar, medan sidana som ir negativa ir vanligare bland pojkar.

En senare amerikansk forskningsgenomging (Meece, Glienke
och Burg, 2006) ssammanfattas pd f6ljande sitt:

Whereas early theories of motivation depicted women as under-
achievers, current research indicates that gender differences in causal
attributions as well as in competency, value, and self-efficacy beliefs
are domain-specific. In general, boys tend to have positive achieve-
ment-related beliefs in the areas of mathematics, science, and sports
while girls report show more favourable motivation patterns in
language arts and reading. The gender gap in motivation related to
mathematics and science tends to narrow with age, whereas differences
in motivation related to language arts remains prominent throughout
the school years. (s. 367)
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Denna bild, som antyder en mer positiv utveckling av flickors
jimfort med pojkars motivation 6éver skoltiden, ir amerikansk och
kanske inte helt 1 6verensstimmelse med svenska forhillanden. P4
det hela taget ger forskningen intryck av att dven om trenden i
USA ir den samma som 1 bland annat Europa — att flickors relativa
prestationer har 6kat — s8 dr frigan inte riktigt lika framtridande
dir. Ett intryck frin amerikansk forskning ir att den komplexa
sammansittningen av ras/etnicitet i USA ger delvis annorlunda
fokus. For att ta ett exempel bland ménga s3 visar Pearce (2006) i
en jimforelse mellan vita och kinesisk-amerikanska elever avseende
kulturella effekter pd utbildningsresultat att det dr vanligare for
unga kvinnor i bida grupperna att gi vidare till hogre utbildning
och att denna skillnad ir tydligare bland kinesisk-amerikaner. Stora
variationer i utbildningsresultat mellan olika kulturella och etniska
grupper gor bilden 1 USA mycket komplex.

Sammanfattningsvis kan man siga att det fortfarande finns en
genusordning 1 skolimnenas innehdll som piverkar flickors och
pojkars motivation, men det finns en tendens, vars storlek och
entydighet inte skall 6verdrivas, att flickor p& det hela taget jimfort
med pojkar har arbetsrutiner och férhillningssitt som gynnar goda
prestationer. Jakobsson avslutar sin avhandling, dir hennes egen
empiriska studie av en sambhillsvetarklass 1 gymnasieskolan gav
liknande resultat, med ett konstaterande som skulle kunna vara sva-
ret pd frigan:

Paradoxalt nog skulle vi kunna siga att det ir just pd grund av sin rela-

tiva underordning, som flickor fir hogre betyg i skolan. Man kan

uttrycka det som att flickor kompenserar en ”brist” de i realiteten inte
alltid har (férestillningen om att de inte ir logiska och smarta) och
dirfér blir duktigare genom att anstringa sig mer. Pojkar klarar sig
inte lika bra for att de litar pd en foérmiga (f6restillningen att de ir

logiska och smarta) de inte alltid har. D3 tar man det mer littsamt och
presterar foljaktligen simre. (Jakobsson 2000, s. 208)

Individ och undervisningsformer

Det finns férvinansvirt lite studier om betydelsen av olika under-
visningsformer och arbetssitt relaterade till kén pd individnivd. En
sokning 1 databasen ERIC (Education Resources Information
Center) ger visserligen ett antal triffar, men de flesta framstir som
inriktade mot begrinsade undervisningsférsok inom matematik,
naturvetenskap eller relaterat till IKT. De dr ocksd oftast orien-

220



SOU 2009:64

terade mot effekter av olika sitt att stddja flickor inom dessa
omriden. Det ir svirt att frin dessa arbeten f3 en mer generell bild
av hur relationen mellan koén/genus och arbetsformer ser ut.
Inriktningen pd studierna kan dock tjina som ett memento. Under
flera decennier har det varit en internationell trend att 6ka flickors
sjilviortroende, finna passande arbetsformer inom manligt kodade
omrdden och gora lirare medvetna om de olika férvintningar som
finns (se t.ex. Wernersson, 2006, s. 35-38). Det kan ju antas att
detta arbete kan ha nigon del i att flickor generellt forefaller ha
forbidttrat sina resultat i dessa amnen. (Notera dock: Samtidigt har
teknik, matematik och IKT och delar av det naturvetenskapliga
omrddet fortfarande 6vervigande manliga studenter pd hogskole-
nivd, medan kvinnor ir 1 majoritet bland studenterna pd hogskolan
som helhet.)

Ett exempel pd ett forsdk att utveckla en teoretisk modell 6ver
mojligheter att hantera genus i undervisning gér Sinnes (2006).
Hon beskriver, ur feministiskt perspektiv, tre olika ansatser 1
undervisning 1 naturvetenskap som grundas pd likhets- respektive
sirartsfeminism samt en som hon benimner genussensitiv. Genus-
sensitiv undervisning innebir enligt Sinnes att variationer inom kén
ir lika viktiga som variationer mellan kénen. Denna modell kan d&
sigas inte ha ett av koénen, utan bida, 1 fokus for intresset. Tablin
pd nista sida dr tagen frin Sinnes artikel och far illustrera hur man
resonerat om hur naturvetenskaplig undervisning skall géras ritt-
vis.
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Curriculum

Educational material

Teacher development

Equality feminism

1

Gender neutral
science

education

Difference feminism

1

Female friendly
science education

222

Curriculum should be
gender neutral and hence
be equally relevant to both
boys and girls

Curriculum should be
developed to accommodate
girls

- Build on research
regarding how girls learn in
science education

- Be responsive to feminist
critique of science and
incorporate the contribu-
tions of women and other
oppressed groups

Develop gender neutral
education materials either
through:

- Equal number of the
words “he” and “she”, and
equal number of illustra-
tions showing males and
females, or

- Remove all references to
sex, or

- Portray males and
females in untraditional
gender roles

Teaching materials should
be female friendly:

- Build on girls’ special
interests and experiences
- Incorporate scientific
knowledge developed by
females and oppressed

- Show examples of how
scientific knowledge is
biased by its developers

- Be political in terms of
visualising the oppression
of females and non western
peoples scientific know-
ledge and priorities

Teachers should be
sensitised not to
discriminate against girls
- Teachers should give
equal attention to girls and
boys in class

- Teachers must avoid
saying anything that could
be understood as discri-
minatory to girls

- Preferably there should be
an equal number of female
and male science teachers
- Teachers must make sure
that girls are given equal
responsibilities in the lab

-Teachers should be
responsive to girls special
interests, and sensitised on
how girls learn:

- Teach in small groups

- Develop a non-competitive
environment in science
class

- Focus on health / body
and personal development
whenever possible

- Link science education to
girls” out of school
experiences

- Link science education to
societal /environmental
issues

- Visualise the masculine
bias in scientific knowledge
and priorities

- Visualise the special
contributions of females to
science

- Pay extra attention to
females in class

- Separate into girls / boys
groups
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Post modern
feminism

l
Gender-sensitive
science education

Curriculum should be
developed to accommodate
a broad variety of interests
- Curriculum should
visualise the social, poli-
tical and psychological
dimensions of science

- Curriculum should
Incorporateother knowledge

systems

- Teaching materials should
be gender- sensitive:

- Teaching material should
reflect differences in
interest in science

- Teaching materials should
visualise the relations
between science and
society and how social and
political factors impact
science

- Teaching materials should
include science developed
by minorities and other
cultures and visualise the
differences between differ-
ent types of scientific
inquiry

Bilaga 3

- Separate schools for girls
/boys

Teachers should be
responsive to the different
perspectives of all pupils
irrespectively of their sex
- Teachers should build on
pupils’ experiences
irrespectively of their
sex/apply constructivist
teaching methods

- Teachers should visualise
that scientific knowledge is
constructed by human
beings and hence influ-
enced by its creators

- Teachers should acknow-
ledge that all pupils are
different and that great
differences in interests
exist also within groups of
pupils of the same sex

- Teachers should introduce
questions of sex, race and
class when it is relevant

- Teachers should not
divide pupils into groups
based on sex, but rather on
interests

I detta fall handlar det om flickors situation inom ett manligt
dominerat imnesomrdde. Vissa av tankegdngarna blir hos vissa lik-
artade ocksd di pojkar uppfattas vara underpresterande (se t.ex.
Bredesen 2004). Kanske giller detta framfér allt ansats nummer tv4
— sdrartsfeminism dir det handlar om att anpassa efter férmodade
skillnader. I andra avseende ir de resonemang som fors angdende
pojkar annorlunda eftersom de omriden som 1 skolan varit/ir
kvinnligt kodade inte har ”4gts” och dominerats av kvinnor pd det
sitt som naturvetenskapen har igts och dominerats av min.
(Exempelvis: Aven om sprik och skrivande i skolan ir kvinnligt i
meningen att flickor 1 genomsnitt presterar bittre si har de flesta
forfattare 1 historien och de flesta nobelpristagare varit min.) Del-
vis dirfor har ocksd klassperspektiv blivit tydligare nir det giller

223



Bilaga 3

SOU 2009:64

pojkar — alla sociala kategorier av min har inte haft samma foérhal-
lande till teoretiska kunskapsdominer. Nir det anses viktigt att
flickor fir kunskaper om existensen av en social genusordning
handlar det om att till de individuella flickorna férmedla budskapet
att allt inte handlar om individens f6rmiga. Det har tidigare, av litt
insedda skil, inte alltid framstdtt som lika viktigt att upplysa pojkar
om genusordningens konsekvenser. Som framgér i tablin handlar
identifierade méjligheter till undervisningsanpassning om olika
former av hinsynstagande till att det finns tvd kon bland eleverna
for att mota och/eller minska olikheter. Olikheterna ir dock ofta
ganska vagt framstillda och handlar mycket om hur kvinnor och
min beskrivs/vilka olika férvintningar som finns. Man kan hir ana
svirigheten att hitta pdtaliga skillnader pd individnivd. Detta kan
ocksa vara en orsak till att det finns relativt lite forskning om kons-
skillnader relaterade till olika undervisningsarrangemang och -
metoder.

En diskussion som dock forts vid minga tllfillen, men med
olika innebérd ir den som rér om flickor och pojkar skall under-
visas tillsammans eller ej (se t.ex. Wernersson 2006). Det framstir
nistan som om det ibland funnits ett antagande om att bara man fir
varje kon for sig s& kommer det att visa sig vad respektive grupp
behéver. (Alternativt, om man fér samman dem kommer skillna-
derna att forsvinna.) Négra drag i den diskussionen framgir av fol-
jande

Frén att ha varit sinnebilden f6r en férlegad ordning, kom sirunder-
visning av vissa att betraktas som ett radikalt feministiskt, jimstilld-
hetsskapande verktyg. Samundervisning beskrevs som problematisk
dirfor att “manliga normer”, bide innehdllsligt och formmissigt,
bestimmer vad som sker 1 kénsblandade klassrum. Feministisk argu-
mentation for att skolarbete bér ske i enkénade grupper var av flera
slag. Vissa menade att sirundervisning ger bittre férutsittningar for
kunskapsutveckling, genom att flickor f&r méjlighet att arbeta i lugn
och ro utan att bli stérda av stoékiga pojkar. Detta betonades sirskilt
for traditionellt ”manliga” dmnen som teknik och naturvetenskap.
Motiven for sirundervisning av flickor inom dessa imnesomriden har
betonat det kompensatoriska. Flickors tillkortakommande, snarare in
pojkars beteende, har di varit utgdngspunkt. Andra menade att sir-
undervisning gav flickor méjlighet att préva olika sociala positioner
som pojkar ligger beslag pd i det blandade klassrummet, t.ex. att vara
ledare eller klassens clown. Mgjligheten att préva olika positioner leder
1 sin tur till act flickor lir sig att se variationer inom flickgruppen och
gemensamt utveckla tydliga identiteter (Kruse, 1998, Arnot, 1983). Ett
tredje synsitt med ett utpriglat maktperspektiv har betonat att sir-
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undervisning ger flickor mojlighet att utveckla direkta motstinds-
strategier for att méta pojkarnas hirskartekniker.

Pojkarna har bara ibland uppmirksammats i detta sammanhang.
(Wernersson 2006 s. 31-32).

Individbaserade forklaringar — en sammanfattning

Man kan allts§ sammanfattningsvis konstatera att kdnsskillnader i
forhllningssitt till skolarbetet kanske dr den faktor pd individnivd
som kan ha det stérsta forklaringsvirdet. Nir det giller f6rmdgor
s& dr det frimst likheter som framtrider, men det dr ocksd mojligt
att flickor och pojkar brukar sina férmégor pd nigot olika sitt som
inte syns i prestationerna. P4 det hela taget har jag hittat 3 studier
(de flesta avgrinsade till flickors specifika forhllanden och avgrin-
sade till ofta smala innehillsomriden inom matematik, naturveten-
skap, teknik och IKT) dir kénsskillnader pd individnivd 1 effekter
av olika undervisningsformer undersoks. Detta skulle kunna bero
pa att man inte forsokt eller ocksd att man inte funnit ngot gene-
rellt hallbart att ta pi. Ndgot har ocksd nimnts om hur man reso-
nerat om kén/genus och undervisning.

Skolbaserade forklaringar

Intuitivt niraliggande forklaringar till kénsskillnader 1 skolpresta-
tioner ir naturligtvis att det handlar om férhillanden inom skolans
ram. Det ir skolans uppgift att fostra och undervisa mot uttalade
mal och elevers prestationer ir ett synligt resultat av arbetet mot
detta mil. Skolan kommer dock ocksd att priglas av sambhillet i
sddana avseenden som inte ir énskade eller forutsedda. Skolan
avspeglar, bdde planerat och oénskat, samhillet och dess virde-
ringar och allt som sker 1 och genom skolan kan inte kontrolleras
dir.

I detta sammanhang - férklaringar av konsskillnader i presta-
tioner — finns forskning som handlar om skolans organisation,
undervisningens former och innehill, elevernas arbetssitt och
inbérdes relationer eller lirarens foérhillningssitt och relation till
elever av olika kon. (En del av dessa teman har tagits upp ur indi-
vidperspektiv ovan.) Pedagogiska studier tar i allminhet skolans
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uppdrag i beaktande, medan studier 1 andra discipliner fokuserar
skolan som en milj¢ bland andra dir kénsménster och genus-
ordningar uttrycks och formas.

Sambhallets férandring som inramning till skolan

Pojkars underprestation ir, som framgitt, inte nigot unikt svenskt
fenomen, vilket pekar pd att det inte dr den specifikt svenska skolan
som orsakar fenomenet. I stora delar av virlden, exempelvis
Australien, Europa, USA och delar av Asien, har det skett en for-
skjutning av relationen mellan flickors och pojkars skolprestationer
under de senaste tvi-tre decennierna. Som redan nimnts tenderade
flickor redan dessférinnan, tminstone 1 Norden, att vara mer skol-
anpassade och ha relativt bittre betyg (se t.ex. Svensson, 1971,
Wernersson, 1989 och 1991) och férskjutningen bestir huvudsak-
ligen 1 att flickorna har tagit sig in ocksd pd det som tidigare sigs
som pojkarnas dominer — matematik och naturvetenskap. S& linge
pojkar hade ett litet prestationsférsteg (prov-/testresultat och/eller
betyg) inom dessa imnesomriden, som har hdg status och anses
svara, var det frimst flickors underprestationer som problemati-
serades. I en kunskapsoversikt frdn 1991 noterades t.ex. f6ljande:

Under &tminstone hela 80-talet har det nistan varit ett likhetstecken
mellan ”jimstilldhet 1 skolan” och *flickor till naturvetenskap och
teknik” (alternativt flickor till industrin”). Detta ir ingen nationell
svensk foreteelse, utan 1 hog grad en internationell trend. Vid en litte-
ratursdkning ... 1 databasen ERIC pi nyckelorden ”sex differences” 1
kombination med ”secondary school” visade sig den stora majoriteten,
288 stycken (73 procent) av de 394 titlar som blev resultatet behandla
olika aspekter av konsskillnader i naturvetenskap (science) och/eller
matematik. Ytterligare nigra tiotal behandlade kénsskillnader rela-
terade till undervisning om teknologi eller datorer. Detta kan jimforas
med att endast 17 studier behandlade sprik och 6 sjilvvirdering.

(Wernersson 1991, s. 57)

Pojkdominerade problemomraden var inte alls bortgldmda, men de
behandlades som generella och inte konsspecifika frigor. Inom
specialpedagogisk forskning har exempelvis kons-/och genus-
perspektiv varit timligen ovanliga trots den pitagliga konsrela-
terade skevheten (se dock Andreasson, 2008). En férindring av
vilka problem och frigestillningar som relateras till kén méste
alltsd ses som en aspekt inom detta filt. Det idr forst nir flickor ir
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mer framgingsrika inom de “manliga” imnena som pojkars pro-
blem bérjar relateras till deras konstillhorighet och maskulina
identitet. For att forstd vad som betraktats som problem inom
skolan m3ste man ocks3 se till samhillet utanfor skolan. I hogsko-
lan och 1 arbetslivet har "manliga omriden” inte bara dominerats
kvantitativt av min, utan ocksd tillskrivits hogre status och bels-
nats rikligare ekonomiskt. Pojkars relativt ligre betyg ir inget nytt
fenomen och att det uppmirksammas nu kan antas ha sin grund
dven det i skeenden utanfér skolan. I en forskningséversikt frin
1970-talet (Wernersson, 1977) gjordes féljande reflektion &ver
koénsskillnadernas f6rindring 6ver skoltiden enligt 1970-talets IEA-
undersokning:

. (man fann) i en rad linder 6kade kénsskillnader i de imnen, mate-
matik och naturvetenskap, dir pojkar var de hogpresterande, medan
skillnaderna minskade 1 de dmnen, lisforstielse och franska som
frimmande sprik, dir flickor hade de relativa férdelarna.

Om dessa foérindringar betraktas som en konsekvens av successivt allt
mer befista kénsrollsmonster, s& sker detta inte genom att respektive
kén yteerligare “specialiserar sig” inom de skolomriden som 1 de tidiga
skoldldrarna férknippas med respektive kén. Snarare sker en minsk-
ning av flickornas kompetensomrdde inom skolan, medan pojkarna
erdvrar nya omrdden. (s. 132)

Kvinnors och mins férhillande till arbetsmarknad, yrke och kar-
ridr, har férindrats pd olika sitt sedan 1970-talet och utbildnings-
resultat har fdtt samma eller likartad betydelse for levnadsvillkor
for kvinnor som fér min. Dirmed torde ocksd upplevelsen av skol-
prestationernas mojliga konsekvenser forindrats i riktning mot
storre likhet for flickor och pojkar.

I en omfattande analys med feministiska fortecken av utveck-
lingen 1 England (Arnot, David och Weiner, 1999) konstateras att
forindringen 1 relationerna mellan flickors och pojkars skolpresta-
tioner ir en hogst politisk friga dir konservativa krafter stdr mot
feministiska. Man ser en backlash och skriver:

In respect of education the backlash have been to convert girls’
educational success into a moral panic about boys’ failure. Girls’
achievement per se are not seen as a representative of an educational
revolution of modern times. They are rendered problematic, and
teachers” work is thereby denigrated rather than praised. The threat of
a future that is female is one which has captured the public
imagination through media representations. (s. 151)
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Aven i Finland, vars pojkar i internationella jimférelser av kun-
skapsprestationer ligger mycket vil framme, har liknande diskus-
sioner forts i frigan. Lahelma (2004) relaterar mediedebatten och
skriver:

Den sjilvklara utgdngspunkten for ... debatten var att pojkarna (som
kon) inte trivs och inte klarar sig i skolan. De experter som intervjua-
des sokte forklaringar 1 att skolan inte tar hinsyn tll de egenskaper
hos pojkarna som betraktas som naturliga till exempel pojkarnas sena
pubertetsilder. (s. 61)

Arnesen, Lahelma och Ohrn (2008) har utvecklat analysen och
pekar ocksd pd hur antagandet om pojkar som skolans férlorare
blivit en "travelling discourse” — en vandringssigen som fors frin
land till land utan att giltigheten prévas eller i frigasittas.

I Sverige har diskussionen varit jimférelsevis sansad och i en
rapport frin Myndigheten fér skolutveckling (Bjornsson, 2005)
sammanfattas det svenska liget:

Hur ska de delvis nya kénsménstren uppfattas? Rapporten hivdar att
flickors och kvinnors goda utbildningsresultat miste ses som en fram-
ging, bide for flickorna sjilva och fér utbildningssystemet. Utbildning
ir en av grunderna for att forverkliga sig, individuellt och kollektivt
samhilleligt senare 1 livet. Samtidigt finns ett problem med pojkarnas
relativa efterslipning som ir virt uppmirksamhet. Skolan ska for det
forsta virna om likvirdighet och jimstilldhet, inte minst nir det giller
resultaten, och konsskillnaderna ir i flera avseenden vixande eller oac-
ceptabelt stora. (s. 8)

Den huvudférklaring som exempelvis Arnot et al (1999) ovan ger
handlar om férindringar pd samhillsnivd snarare dn pi skolniva.
Kvinnors liv har under 1900-talets andra del, pA minga hall i virl-
den, indrats mer in mins. Hir relevanta forindringar innebir att
kvinnor har blivit ekonomiskt sjilvstindiga och inte pd samma sitt
som tidigare beroende av en manlig férsorjare. Utbildning och yrke
torde dirmed ha fitt en stérre och delvis annorlunda betydelse for
flickor om man jimfér med 1900-talets tidigare del. Yrkesstruktur
och arbetsmarknad har ocksd dndrats. Traditionellt manliga arbets-
uppgifter i bland annat industri, som kriver fysisk styrka, har
minskat 1 frekvens, medan abstrakta arbetsuppgifter som kriver
nigon form av teoretisk utbildning har 6kat.

Samtidigt kan man ocksi konstatera att fler av den svenska
gymnasieskolans yrkesprogram leder till traditionellt manliga yrken
och har en mycket liten andel kvinnliga elever. Det manliga
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“monopolet” pd en rad manuella yrken med inslag av hantverk
inom bland annat byggsektorn kvarstr i hog grad. (Det kan ocksd
konstateras att dessa yrken, i varje fall innan den aktuella eko-
nomiska krisen drabbade, ir mer populira in pd linge.) Stora kvin-
noyrken, inom undervisning och vird till exempel, kriver hogsko-
leutbildning. Det innebir att det ir rationellt for en stérre andel
bland flickorna, bide de som ir inriktade mot traditionella kvinno-
yrken och de som ir inriktade mot tidigare manligt dominerade
omriden som kriver hégskoleutbildning, att se till att betygen
ricker. Man kan alltsd8 méjligen anta att pojkar/min 1 dag, inom
ramen for traditionella konsmonster, har fler timligen attraktiva
alternativ  till yrken med hogre teoretiska studier in vad
flickor/kvinnor har.

Kvinnors mycket 6kade aktivitet pd arbetsmarknaden och 1 det
offentliga livet i dvrigt under det senaste halvseklet innebir sam-
tidigt att det finns kvinnliga férebilder och rollmodeller inom de
flesta verksamhetsomrdden — oavsett deras (tidigare) kénsmirk-
ning. Det ir inte orimligt att anta att en 6kande grad av jimstilld-
het 1 meningen 6kat deltagande pd arbetsmarknaden och 1 det
offentliga livet har bidragit till att flickor och unga kvinnor
kommer att uppfatta sin framtid och utbildningens plats i den pd
ett sitt som kan ha betydelse for konsskillnader i prestationer.

Arnot et al (1999) menar att det 1 England handlat dels om
politiska, ekonomiska och sociala férindringar 1 kombination med
att kvinnliga, feministiska lirare stottat flickor s& att de konstruk-
tivt kunnat anvinda sig av de olika samhillsférindringarna. Dir-
emot s avvisar man, fér Englands del, helt att centralt styrda jim-
stilldhetsprojekt och — &tgirder av olika slag har haft betydelse.
Man menar att det inte gir att visa pd nigra samband mellan tgir-
der och effekter pi foérindrad genusordning. Denna analys ir san-
nolikt inte helt och hillet 6verforbar till svenska forhillande, med
den linga tradition av en jimstilldhetsmdl och en ”kvinnovinlig
stat” som priglat Sverige (Weiner och Ohrn, 2009). Lirare i Sverige
med sirskilt intresse for jimstilldhetsarbete kan exempelvis i stor
utstrickning antas ha varit aktiva 1 samspel med skolmyndighetens
jimstilldhetsarbete. Dock kan det generellt vara rimligare att se
specifika jimstilldhetsprojekt som ett uttryck bland flera och en
forstirkning for utvecklingens riktning in som direkta orsaker till
férindring (Wernersson, 2007).

Det samhille skolan finns 1 férindrats pd ett sitt som fact delvis
andra konsekvenser f6r kvinnor dn f6r min. Inte minst torde bety-
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delsen av utbildning férindrats f6r kvinnor och blivit mer lik den
som den under lingre tid haft fé6r min. Detta kan innebira att poj-
kars relativt ligre betyg fir en annan innebérd och fir eller uppfat-
tas 4 andra konsekvenser in tidigare.

Konstruktioner av kén-/genusordning i skolan — klassrummet

Medan tidigare samhilleliga genusordningar, férenklat uttrycke,
baserats pd en strukturellt bestimd arbetsférdelning och en lag-
stadgad maktskillnad dr ordningen mellan kénen 1 dag 1 hogre grad
skapad 1 samspelet mellan individer i olika situationer. Over-
gripande férestillningar, virderingar och en diffus arbetstérdelning
sitter dock grinser och anger riktning. Ett mycket anvint begrepp
for att uttrycka en sddan generell virdering/forestillning ir he-
gemonisk maskulinitet (Connell, 2002). Hirmed avses en abstrak-
tion av hur hégt virderad dominerande manlighet skall uttryckas
och mot denna bild mits bdde kvinnlighet och andra former av
manlighet. I skolan och i klassrummet skapas, genom elevernas
samspel med varandra och med liraren, till sammanhanget anpas-
sade sitt for flickor och pojkar att markera att de lever upp till
normer och férvintningar som grundas pd deras konstillhorighet.
En rad studier under det senaste decenniet har beskrivit olika mas-
kuliniteter 1 forskola och skola, det vill siga hur pojkar uttrycker
sin konstillhorighet 1 en undervisningskontext (Hill 2006,
Nordberg, 2005, Hellman, 2005). Forklaringsmodeller som utveck-
las frén sddana studier kan betecknas som socialpsykologiska da det
ir individers faktiska samspel och dess effekter som betonas,
snarare in samhilleliga strukturer.

Holm (2008) gér en genomging av forskningslitteratur med
betoning pd hur ungdomar i grundskolans hogre arskurser kon-
struerar kon 1 kamratgruppen. Sammanfattningsvis beskriver denna
forskning att normer foér popularitet, sexualitet och utseende/
kropp ir centrala och att femininitet och maskulinitet skapas som
kontraster. Grinserna f6r maskulinitet och femininitet bevakas och
Holm skriver (s. 36): "For att uppritthdlla ridande normer och
reglera att ingen oOvertrider dem anvinds olika slag av grins-
bevakande arbete... I skolan fungerar ofta fysiska och verbala
krinkningar som ett sitt att markera hur man skall vara flicka eller
pojke pa ’ritt sitt’.” Det dr, menar Holm, férenat med storre risk
for pojkar in for flickor att 6verskrida grinsen. Homofobi ir ett

230



SOU 2009:64

sitt som framfér allt pojkar anvinder for att, frimst i relation till
varandra, uppritthlla grinsen mot det kvinnliga. Samma bild
framtrider 1 en kartliggning av krinkningar frdn 2003:

Koénstillhorighet framstir som mycket betydelsefull bdde som en orsak
till krinkningar och som avgérande for vilken form krinkningar tar
bide for “offer” och “férévare”. Konsrelaterade krinkningar framstir
som motiverade av att grinser mellan olika kategorier — flickor och
pojkar — skall uppritthillas och den hierarkiska ordningen tydliggéras.
(Osbeck, Holm och Wernersson, 2003 s. 51)

I den kvantitativa kartliggningen i samma studie framgar ocks3 att
dven om flickor totalt sett blir utsatta f6r fler krinkningar (utsatta
for ord eller handlingar som man reagerat negativt pd) relaterade
till kon s& dr pojkarna nigot mer utsatta for homofoba krink-
ningar. Det framstdr i dessa studier som mycket betydelsefullt for
mdnga pojkar att tydligt markera att de inte pd ndgot sitt har
kvinnliga drag, ndgot som skulle kunna ha betydelse fér pojkars
forhallningssitt till olika aspekter av skolan och arbetet dir.

Jackson och Warin (2000, se ocksd Warin och Dempster, 2007,
Warin och Muldoon, 2008) visar ocksd pd manlighetens betydelse.
De studerade 6vergingar mellan olika stadier 1 utbildningssystemet
och drog féljande slutsatser:

We propose, therefore, that girls and boys respond to the threat of the
new environment in very different ways. Many boys respond by
increasing their levels of competition, status-seeking and issuing put-
downs and challenges. Many girls respond to their new environment
and to the increasingly threatening behaviour of boys by retreating
into girls only groups, and by avoiding contact and social comparisons
with the boys. Thus, for both groups gender is central to ‘protecting
their selves’. For the boys this involves asserting themselves and
establishing themselves within the male hierarchy. For the girls it
involves avoiding overt comparisons with the boys, and hence avoiding
the embarrassment and teasing that ensues from such comparisons.
(s. 387)

Iakttagelser av ovanstdende slag utgor alltsd grund f6r en form av
torklaring till pojkars ligre prestationsnivd och mer frekventa skol-
problem. Att vara duktig och anpassad i skolan ir férknippat med
flickor och kvinnlighet och dirfér kan det vara riskabelt for pojkar
att arbeta f6r mycket och prestera f6r bra. Vad som ir "f6r mycket”
och vad som idr ”fér bra” torde vara hogst relativt. Fenomenet att
skolan uppfattas som kvinnlig och att detta skapar problem for
pojkar ir 1 sig alltsd inte nytt. Ett citat frin min egen doktors-
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avhandling dir forskningsoversikten omfattar studier fram till
1970-talets bérjan kan illustrera detta: “Inledningsvis konstaterades
att det dr en vil etablerad uppfattning att flickor jimfért med poj-
kar dr mer vilanpassade och trivs bittre 1 skolan. ... resultaten 1
flertalet av de ovan refererade undersékningarna éverensstimmer
med denna uppfattning...” (Wernersson 1977 s. 113)

I dag aktuella forklaringar har utvecklats inom det genusveten-
skapliga filtet. Interaktionen i skolan, som skapar kvinnliga och
manliga elevidentiteter, sker inom ramen fér en &vergripande
makt-/genusordning med en maskulin hegemoni och en hege-
monisk maskulinitet det vill siga det manligas éverordning 6ver det
kvinnliga, men ocksd en specifik manlighets 6verordning &ver
andra férekommande och tinkbara. Féljsamhet mot regler, arbete
och anstringning med skolarbete, ansvar och anpassning till
gemensamma intressen i klassrummet dr krav som 1 skolan stills pd
alla elever oavsett kén. Om dessa krav kommer i konflikt med
normer for manlighet sd uppstar problem for pojkar. Aktérerna ir,
1 en sddan teoretisk ram, 1 hog grad eleverna sjilva — inte minst poj-
karna — genom grinsbevakningen mellan kvinnligt och manligt. En
forsta skolbaserad forklaring ir alltsd att uppritthillande av genus-
ordningen 7 sig antas vara orsak till kdnsskillnader 1 prestationer.
Omfattande empiri finns som utgdr frin antaganden av detta slag
och en 6versikt finns hos bland annat Holm (2008).

Ett andra sitt att forklara orsakssammanhangen med utgdngs-
punkt 1 genusordning ir att det ir konsekvenserna av aktiviteter
och forhillningssitt som tillskrivs flickor respektive pojkar som ir
visentliga. Tv4 olika forklaringsmodeller inom denna ram beskrivs 1
Wernersson (2007):

Ett annat exempel, hir i matematikundervisning, ger Walkerdine
(1987). Hon menar att flickors och pojkars skolprestationer tolkas
olika dirfor att de 4r inskrivna 1 en specifik pedagogisk diskurs. I den
barncentrerade pedagogiken finns ett antagande om det aktiva, lekande
barnet som en forutsittning for efterstrivad “sjilvstindighet” och
lustfylld ”verklig forstielse”. Pojkar passar oftare in i denna historia
om 1idealeleven. Flickor arbetar hirt och milmedvetet och uppfattas
dirfér som passivt lydiga. De uppfyller di inte kriterierna fér det
”aktiva, lekande barnet” och antas inte ha nigon storre intellektuell
potential. Flickors goda prestationer ses som en konsekvens av
anstringning och underkastelse och ges ett ligre virde in pojkars
ddliga prestationer som tillskrivs deras lekfullhet som stimmer med
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idealet. Dessa “aktiva pojkbarn” antas ha dolda talanger, som s& smi-
ningom skall blomma ut i intellektuell briljans.

I denna férklaring, som nirmast passar in pd hur pojkars relativa
underprestation har bortférklarats, ir det liraren som ir aktér och
orsaken ir forestillningar om hur idealeleven skall vara — aktiv,
lekfull och sjilvstindig. Andreasson (2007) analyserade &tgirds-
planer f6r elever 1 behov av sirskilt stéd och fann att uppstillda mél
ofta handlade om att en elev i problem skulle utveckla just den typ
av egenskaper som Walkerdine beskriver, t.ex. sjilvstindighet.
Andreasson drar slutsatsen att denna syn pd lirandets forutsitt-
ningar 1 elevens férhillningssitt kan hindra att eleven fir det stod
for lirande som behdovs.

Om skolan i férsta hand arbetar med de sociala fostransmélen innan
man angriper den kunskapsmissiga delen kan detta innebira att de
kunskapsmissiga stédinsatserna inte kommer igdng tillrickligt snabbt.
Risken ir att det finns elever som trots avsevirda anstringningar frin
skolans sida, inte nir de sociala mélen, kanske under hela sin skoltid.
Om erdvrandet av social kompetens (t ex ansvarskinsla och sjilvstin-
dighet) ses som en férutsittning f6r 6vrig kunskapsutveckling kan den
tid som finns till férfogande for detta lirande minska dramatiske.
(2007, 5. 179)

Vad som 1 Walkerdines beskrivning ovan alltsd dr ett ”forhirli-
gande” av ett forhdllningssitt som associeras med pojkar kan alltsd
nir det formuleras som mil i elevplaner f6r elever i behov av stéd
skapa mest problem om eleverna miste demonstrera att de ir av
ritt sort med ritt instillning innan stddet fokuseras pa skolimnes-
kunskaper. Andreasson beskriver ocksd hur flickor kan drabbas av
samma stereotypi, men d& genom att deras individuella problem
inte blir synliga alls.

Ytterligare exempel pid samma foreteelse, med andra konse-
kvenser eftersom det utspelar sig bland vilpresterande elever 1 en
hogstatusskola, ger Nygren (2009). I en etnologisk studie i en klass
1 &rskurs 8 konstaterar han att flickorna, som vanligt, framstdr som
ordentliga och ambitiésa. Om pojkarna skriver han...

Pojkarna uppvisade ofta motsatsen. Karaktiristiskt for de nio pojkarna
1 Tilia var att det var ett sammansvetsat ging, bide 1 skolan och p3 fri-
tiden. Nistan alla kunde d& och di arbeta mycket intensivt under vissa
lektioner och dmnen. ”Klllganget betraktades av minga, bide elever
och vuxna, som krivande, “tinjande pd grinser”, underpresterande och
dominerande, men de ansigs ocksd vara charmlga och allminbildade.
(s.31)
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.. och vidare (s. 42)

Deras anti-elevpraktiker i skolan kompenserade de med att utféra
skolarbetet 1 hemmet. Detta méjliggjorde att killarna kunde inta en
stark position inte bara i elev- och kamratkulturen utan ocksi férvirva
ett hogt kulturellt och utbildningskapital och dirmed en stark position
1 sjilva skolkulturen och férvirva goda férutsittningar for skolvar-
dagen och for framtida utbildning och arbetsliv.

De hir beskrivna pojkarna uppvisar sannolikt det elevbeteende som
man vill odla hos de pojkar som beskrivs i1 elevplanerna i
Andreassons studie ovan. Pojkar med goda individuella forutsitt-
ningar och resurser 1 hemmet kunde alltsd i skolan demonstrera att
de uppfyller forvintat killbeteende och inte underkastar sig nigra
krav. Fér denna grupp finns ingen kostnad i form av bristande kun-
skaper och liga betyg. Samma férhdllningssitt kan alltsd vara
destruktivt for vissa elever, men 1 hog grad konstruktivt fér andra.

En tredje forklaringsmodell med likartade utgdngspunkter har
ocksa beskrivits 1 Wernersson (2007):

. en amerikansk pedagog, Elisabeth Fennema, (har) studerat mate-
matikundervisning/-prestationer. Hon har med kéns-/genusperspektiv
utvecklat teorin om Autonomous Learning Behaviour fér att forklara
skillnader i matematikprestationer (Peterson och Fennema, 1985).
Pojkar antas i denna teori f3 stdrre utrymme att tidigt prova sjilva,
medan flickorna styrs och kontrolleras mer. Pojkarna fir dirmed
6vning och firdighet i det sjilvstindiga tinkande som férmodas vara
en forutsittning for att kunna hantera den komplexa matematik som
kommer senare under skoltiden.

Fennema antar alltsd att skillnader i1 de férvintningar som exempel-
vis lirare riktar mot pojkar och flickor ger olika faktiska erfaren-
heter och kunskaper. I citatet giller férklaringen pojkars bittre
matematikresultat, men resonemanget ir generaliserbart. Liraren
(oavsett kon), inom ramen for en dvergripande genusordning, ir
aktdr genom att erbjuda olika erfarenheter till flickor och pojkar,
vilka i sin tur orsakar skillnader i1 kunskaper, férmagor och forhall-
ningssitt.

Nista forklaringsmodell utgdr frén att det ir skolan som organi-
sation/struktur som ir genuskodad. Man talar d& om en femini-
sering av skolan, som forklaring till pojkars underprestationer.
Aven denna tanke var aktuell redan p3 1970-talet (t ex Good, Sikes
och Brophy 1973). Medan de tvi nirmast ovan beskrivna férklar-
ingsmodellerna fokuserar pi foérvintningar som liraren, oavsett
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kén, har och som gynnar respektive 1 sin forlingning kan miss-
gynna pojkar, antas i feminiseringsmodellen att det dr lirarens
konstillborighet som ir betydelsefull. T denna modell utgdr man frin
en given genusordning eller i varje fall frin att en grinsdragning
mellan kvinnor och min, kvinnligt och manligt finns som antingen
skall motarbetas eller férstirkas. Ndgra mekanismer som antas vara
verksamma och férts fram 1 olika sammanhang ir:

- Lirare och elever av samma kén f6rstdr varandra bittre pd grund
av likhet i olika dimensioner — exempelvis erfarenheter, f6rhill-
ningssitt, intressen, personlighetsdrag.

- Eleverna behéver modeller av sitt eget kén for att kunna
utveckla forhdllningssitt och intressen som ir konstruktiva och
socialt acceptabla.

- Pojkar behdver manliga lirare f6r att de inte vill underordna sig
kvinnor och for att kvinnor inte kan hantera pojkar.

- Om det finns balans mellan kvinnor och min 1 férskola och
skola blir detta 1 sig en modell f6r en jimstilld genusordning
och grinsmarkeringarna mellan kvinnligt och manligt skulle bli
mindre dramatiska.

Som framgar ir dessa olika antaganden om orsaksférhdllanden vari-
erande med avseende pd varfér det bér finnas bdde kvinnor och
min i skolan. Det kan handla om att f6rstirka kvinnligt och man-
ligt s8 att det blir ett mindre problem fér eleverna att orientera sig 1
en genusordning som uppfattas som ofrinkomlig. Det kan 1 stillet
handla om att férsvaga grinserna mellan kénen for att visa eleverna
att en genusordning ir forinderlig och att det ir fullt mojligt att
rora sig 6ver vad som kan uppfattas som grinser mellan kénen.

Betydelsen av lirarens kon for elevernas studieresultat analy-
serades pd empiriskt material 1 rapporten Kénsskillnader i malupp-
tyllelse och utbildningsval (Skolverket, 2006) och man kunde inte
visa att foérdelningen mellan kvinnliga och manliga lirare hade
betydelse fo6r betygsskillnaden. Man menar i rapporten ocksd att
dkningen av andelen kvinnor i lirarkiren under senare decennier
inte dr sirskilt stor (c:a 10 procent) och att den motsvarar den
dkade andelen kvinnor inom jimférbara yrkesomriden. Det finns
mycket liten anledning att anta att speciellt skolan i Sverige skulle
ha feminiserats under senare ir.
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I en storskalig brittisk studie (Carrington, Tymms och Merrell
2008) omfattande &ver 400 olika klasser 1 dr 6 (11-8riga elever)
kunde man koppla lirarens kén till klass (vilket inte var mojligt i
den svenska analysen ovan) och dirmed préva antagandet om
betydelsen av rollmodeller. Inte heller 1 denna studie fann man
nigot samband mellan lirarens kén och elevernas prestationer. Man
skriver:

The multilevel models (...) for the attainment measures (mathematics,
reading and science) with controls for ability measures (picture voca-
bulary and non-verbal ability) showed that the gender of the teacher
was unrelated (not statistically significantly associated with) the
attainment of the children even after controls for vocabulary and non-
verbal ability. Nor was there any significant interaction term for the
gender of the teacher with the gender of the pupil. In other words,
there was no indication that male teachers were particularly effective
with boys or female teachers with girls; and there was no indication
that effective results were associated with male or female teachers,
with particularly high ability children. (s. 322)

Man fann dock att elever, bdde flickor och pojkar, med kvinnliga
lirare hade mer positiva attityder till skolan.

En australiensisk studie (Martin och Marsh (2005) finner lik-
nande resultat och man sammanfattar:

Of the statistically significant main effects for gender, most favoured
girls. In support of the gender-invariant model, academic motivation
and engagement does not significantly vary as a function of their tea-
cher's gender, and in terms of academic motivation and engagement,
boys do not fare any better with male teachers than female teachers.
(s. 320)

I en annan engelsk studie (Skelton, Carrington, Francis, Hutching,
Read och Hall 2008) stillde man frigor till elever (7-8 4r) och
lirare avseende pa vilket sitt lirarens kén har betydelse. Man fann
att barnen fiste mycket liten vikt vid lirarens kon. P4 frigan vad
hos sin lirare de ville likna var svaren dock konsstereotypa. Dir-
emot var de flesta lirarna medvetna om genusaspekten, bland annat
pd grund av debatten om pojkars underprestationer.

Whilst ‘gender matters” to pupils were those related to their own
identities, the concern for teachers was recognising gender difference
and diversity in their classroom management and curriculum planning
and delivery. A majority (36) of the 51 teachers who took part in the
study said they responded differently to pupils on the basis of gender.
Various reasons for this could be discerned, including how powertul
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and effective the focus on ‘boys’ underachievement’ has been in
encouraging teachers to pay attention to gender. (s. 14)

Denna studie visar alltsd pd en effekt av debatt om pojkars under-
prestationer. Samma tendens kan man hitta hos kvinnliga svenska
lirare som ibland nirmast ber om ursikt for sitt yrkesval eftersom
de inte 4r min (Hjalmarsson, 2009).

Underprestation som effekt av sociala konstruktioner av
manlighet i skolan — en sammanfattning

I avsnittet ovan har jag forsokt féra samman ndgra olika forklar-
ingar till pojkars underprestationer som alla utgdr ifrin att det ir
maskulinitet/manlig identitet i sig som dr boven i1 dramat. Avse-
ende virderingar befinner sig dessa forklaringar ibland 1 konflik,
trots att de forefaller utgd ifrn i vissa avseenden gemensamma eller
1 varje fall besliktade antaganden. Nedan identifieras tre olika anta-
ganden om orsakskedjor.

En gemensam utgdngspunkt dr att social genusordning har
avgorande betydelse foér pojkars underprestationer 1 skolan.
Gemensamt dr ocksi att kvinnligt och manligt uppfattas befinna sig
i en ofr@nkomlig motsatsstillning, vilket innebir att det som ir
kvinnligt inte samtidigt kan vara manligt.

- Genusteoretiska maskulinitetsteorier (t ex i Connells efterfoljd)
ser skapande och forsvar for hegemonisk maskulinitet som en
avgorande mekanism. Den risk som det kan innebira fér pojkar
att framstd som omanliga gor att de undviker beteenden som
kan uppfattas vara feminina. Dit hor att vara duktig i skolan,
eller snarare att vara duktig genom att anstringa sig och gora det
arbete man blir dlagd. I denna modell betonas eleverna som
aktorer 1 social interaktion. Exakt vad som blir manligt respek-
tive kvinnligt dr delvis godtyckligt, men en 6vergripande och
etablerad maktordning ger maskulinitet hégre virde och till-
skriver pojkar/min sidant som virderas hogt.

- Ett besliktat resonemang (exempelvis Walkerdine eller
Andreasson) innebir snarast att problemet ir att pojkarna dver-
skattas. Hir antas orsakskedjor vara verksamma som bygger pd
att pojkar under en charmigt slarvig och lekfull yta f6rvintas ha
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en djupare intelligens och insikt dn flickor.® D3 finns risk att
pojkar inte fir ritt sorts hjilp dirfér att man i ndgon mening
overskattar deras formdga eller prioriterar férsvar av manlighet
fore skolimneskunskaper. Duktiga pojkar kan diremot ha for-
delar enligt denna modell eftersom mycket positiva férvint-
ningar riktas mot dem. I denna modell ges liraren (kvinna eller
man), genom sin forestillning om pojkar som ”stjirndgda vild-
basare” (Lahelma, 2004), en mer aktiv funktion i processen.
Genusordningens logik innebir i denna modell att den kategori
som tillskrivs hogre virde och betydelse ocksd méste vara/goras
bittre for att ordningen inte skall forlora sin legitimitet.

- En tredje variant utgdr frin skolan som en kvinnlig miljo dir
pojkar saknar manliga rollmodeller (Baagdé Nielsen, 2005) och
inte pd egen hand kan forma vilfungerande och konstruktiva
manliga forhdllningssitt. Ett antagande miste d& vara att kvin-
nor inte kan fostra pojkar pd ritt sitt. Orsaken till detta kan
vara antingen att pojkar inte vill och inte skall behéva under-
ordna sig de 1 den 6vergripande genusordningen underordnade
kvinnorna eller att konen ir sd olika att kvinnliga lirare inte kan
forstd manliga elever. Det senare antagandet betyder ocksd att
manliga lirare inte kan forstd kvinnliga elever.

Motsittningarna mellan olika férklaringar av denna karaktir kan
hinfoéras till om man ser den traditionella genusordningen som
onskvird och/eller nédvindig eller inte. Ser man genusordningen
som nédvindig beskriver man den girna som naturlig, vilket 1 sin
tur delvis frintar minniskan, bide individen och sambhillet, ansvaret
for eventuella orittvisor eller andra problem som denna ordning
kan skapa. Samtidigt utgdr man ocks3 ifrin att den naturliga ord-
ningen inte uppstir per automatik — det krivs ett métt av fostran
eller forebilder for att den skall f3 sin ritta form.

Antar man diremot att genusordningen visentligen ir socialt
konstruerad och dirmed mojlig att eliminera eller dtminstone

¢ Pearce (2006) analyserar kulturella faktorers betydelse fér kinesisk-amerikanska elevers
exceptionellt goda prestationer. Han refererar d3 till diskussioner som beskriver hur olika
minoriteter 1 USA relativt skolan definierar sig relativt den vita medelklassen. Kinesisk-
amerikanska elevers skolframgdngar har bla. beskrivits som ett resultat av underkastelse
under den dominerande kulturen. Precis som fér flickor ricker det alltsd inte att vara
framgingsrik, det méste vara ritt sorts framging. Ett annat exempel pi vad strukturen
betyder f6r férhillningssitt till skolan ir férljande. “...African American students come to
perceive achieving academically as “acting White” (Fordham & Ogbu, 1986), creating an
oppositional culture in response to the social environment in which they find
themselves.”(s. 95).
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starkt forindra fir man andra problem. Det ir litt att visa pd den
stora variabiliteten dver tid och rum i hur genus ordnas, men det ir
svirt att hitta situationer dir kon inte rangordnas, kontrasteras och
anvinds for att skapa en social ordning. Vanligen blir maktdimen-
sionen avgdrande for att forklara genusordningens bestindighet.
Den som tillskrivs mer makt och det hégre virde som foljer med
limnar den inte frivilligt ifrén sig.

S&dana olika virderingar av genusordningens ursprung, karaktir
och konsekvenser bidrar starkt till att det dr svart att utveckla kon-
sensus om vad det ir som resultat frin olika studier egentligen visar
och hur de skall tolkas. Dock menar jag att det ind3 finns s& minga
indikationer frin alla liger pd att konstruktion av pojkars manlighet
ir en faktor av betydelse f6r deras skolprestationer.

En skillnad mellan logiken 1 diskussioner om flickors respektive
pojkars underprestationer kan ocksi noteras. Mot flickor har bud-
skapet ”bli som pojkar” varit méjligt (om in inte okontroversiellt).
Flickor har uppmanats vilja naturvetenskap och teknik och flickor
har uppmanats och trinats att “ta for sig” socialt. Det férekommer
knappast att pojkar uppmanas att ”bli som flickor” — vilket bland
annat skulle innebira att arbeta flitigt och skota sig 1 klassrummet.
Skolan stiller explicit sddana krav pd bida kénen, men signalerar
féormodligen ocksd att pojkar som inte tinjer grinser inte ir riktigt
onskvirda pojkar. Det framstdr som mindre problematiskt att
arbeta for att individer/kategorier skall réra sig nerifrdn och upp 1
en statusordning in uppifrdn och ner.

Aven om ménga pipekar att vad som 4r maskulint och feminint
1 hog grad bestims som motsatser s har jag inte hittat studier som
diskuterar eller undersdéker om det for flickor ir ett hot mot femi-
ninitet att nte lyckas 1 skolan, vilket skulle kunna vara fallet om
skolan och skolframging ir entydigt feminin. Detta kan framstd
som en lucka i resonemangen och dirmed gir jag vidare med
begreppet “antipluggkultur” som kan ses som en utveckling och
vidgning av resonemangen om konsekvenser av maskulinitet.

Antipluggkultur

Ovan behandlades olika sitt att se pd och beskriva socialisation
till/konstruktion av manlighet 1 skolan som en faktor av betydelse
for pojkars underprestation. Nedan behandlas en relaterad, och pd
senare tid ofta framférd, foérklaring som pd svenska fitt beteck-
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ningen “antipluggkultur” efter engelskans ”uncool to work”.
Denna forklaringsmodell har ett ursprung 1 Paul Wills studier frin
1970-talet dir han visade hur arbetarklasspojkar avvisade skolan
som irrelevant fér deras levnadsvillkor och livsstil. Antiplugg-
kulturen beskrevs di som en del av en timligen fysisk arbetar-
klassmaskulinitet dir teoretiska studier inte ir relevanta eller
intressanta och dir de dessutom ir en markor f6r andra grupper
med stérre makt och inflytande. Aterigen antas andra évervigan-
den in individuell f6rmiga och 6nskan att gora sitt bista bli av-
gorande {or prestationerna.

Senare studier 1 England med en primir utgdngspunkt 1 betydel-
sen av etnicitet (Phoenix 2002) har visat att sidana former av mas-
kulin identitet som inkluderar antipluggteman 1 dag finns ocksd hos
manga medelklasspojkar. Tidigare anvinda klassrelaterade forklar-
ingar ir inte (lingre) fullt ut hillbara och bland annat sidana genus-
relaterade modeller, som beskrivits ovan, har utvecklats.

I sin analys av svenska pojkars underprestationer i dag knyter
Bjornsson an till den engelska forskningen och konstaterar sam-
manfattningsvis det som ocksd beskrivits 1 féregdende avsnitt:

For det forsta sd synes maskulinitet, i vart fall i den visterlindska kul-
turen, formas i en viss motsittning till de ideal som giller i skolan eller
till och med i motsittning till skolan som institution. Pojkar generellt,
siger en del studier, tvingas balansera mellan social position och en
insikt om vikten av att anstringa sig i skolan. Om man tar skolarbetet
pd allvar riskerar man som pojke att »f3 sin heterosexualitet i friga-
satt«. Aven om man skulle vara frestad att siga att dessa monster kan-
ske dr tydligare 1 linder med mer av traditionella kénsroller (t.ex. ang-
losaxiska) dn i Sverige, si finns det ind3 underlag for att forstd det si
att det ir littare f6r en flicka att bide vara »populir« och att vara
»pluggis« dn det dr for pojkarna. Och det i en skola som alltmer ir
femininiserad 1 termer av sin personal. Skolan har ocksé beskrivits som
flickornas virld medan pojkarnas finns »utanfér«; pd arbetsplatsen, i
ungdomsgingen, runt dataspelen. Aven om denna beskrivning 1 sig
kan anklagas f6r att vara alltfoér generaliserande s lever den kvar som
en forestillning som sikert har en inverkan. Pojkarna utvecklar ofta i
sin positionering en antipluggkultur, nigot som ser ut att férsvinna 1
de hogre utbildningsstadierna. (s. 41)

I Sverige har ménster som liknar antipluggkultur beskrivits 1 empi-
riska studier redan vid mitten av 1970-talet.

konsdifferentieringen av skolaktiviteter dr av samma slag som
kénsdifferentieringen 1 6vrigt, men med betydligt ligre intensitet. Det
forefaller dock inte som om den relativt kénsjimlika skolmiljon ger
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alla elevgrupper erfarenheter som resulterar i mindre fasta konsrolls-
monster. Nir det giller de ligkognitiva” pojkarna i drskurs 7 forefaller
det snarare som om deras erfarenheter 1 skolan fir dem att utveckla
starkare konsdifferentiering ju lingre de gir i skolan. Det ir dock svdrt
att avgora i vilken utstrickning konsroller i skolan leder till negativa
uppfattningar om vissa féreteelser respektive i vilken utstrickning
negativ skoluppfattning kanaliseras genom tillskrivning till motsatta
kénet av sidant som man inte gillar. (Wernersson, 1977, s. 209)

Citatet beskriver hur en specifik grupp pojkar, som antagligen inte
hor tll de hégpresterande, anger att ”skolduktighet” 1 olika dimen-
sioner dr ndgot som frimst passar for flickor, ett f6rhillningssitt
som alltsd stimmer vil med tidigare férda resonemang. Tolkningen
1 detta sammanhang var dock inte att det ndédvindigtvis var ridsla
for att betraktas som ”feminin” som lett dem till att inte anstringa
sig. Att tillskriva ”skolduktighet” till flickor — ”de andra” — antas i
stillet, som en alternativ tolkning, kunna minska upplevelsen av
misslyckande.

Andra forhillanden som kan bidra tll “antipluggkultur”
beskrivs 1 en studie frin 1990-talet av unga min p4 ett yrkesinriktat
program i gymnasieskolan (Hill, 1998)®. Hir fir vi en bild av hur
man uppfattar betydelsen av den kunskap skolan férmedlar. Skolan
och sambhillet argumenterar for att (teoretisk) kunskapen ir viktig
for Sveriges internationella konkurrenskraft och for att alla arbe-
ten, inklusive industriarbeten, blivit si kvalificerade att utbildning
pd gymnasienivd ir nddvindig. Det senare stimmer dock inte helt
med ungdomarnas egna erfarenheter:

Kanske ir ”det nya arbetslivet” pd vig, siger nigra av pojkarna, men
det kommer inte att var(a) allmint pi minga ir dn. Pojkarna férklarar
kraven p8 utbildning pd i huvudsak tvd sitt: Dels siger de att det ir
”skolan” som anvinder de hir argumenten f6r att locka till sig dukti-
gare elever, och det giller sirskilt de program eller grenar som knutits
till féretag, dels anser de att féretagen vill ha folk som de kan satsa pi i
framtiden och dirfér skruvat upp kraven dven pd dem som skall arbeta
med okvalificerade arbeten nu nir arbetsmarknaden har fler s6kande
in jobb. Att en satsning pd framtiden innebir att foretagen tar in folk
med ldng utbildning, ser pojkarna som sjilvklart. Dessa &sikter har
dven de studietrotta. De har visserligen, de flesta, ingen stdrre aktning
for de kunskaper “plugghistarna” skaffar sig, sirskilt inte de som gér

7 Begreppet “ldgkognitiv” innebir att dessa pojkar pd ett kognitivt utvecklingstest i Piagets
tradition foredragit konkreta framfor abstrakta svar. Se ocksd Sandgren, B. (1974). Kreativ
utveckling. En empirisk studie av kognitiv utveckling samt en kritisk analys av
intelligensbegreppet. Amqvist och Wiksell, Stockholm

8 En liknande bild ger ocks Rebecca Lennarsson (2007) i en etnologisk studie av en klass pd
byggprogrammet 2006.
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studieforberedande program. Men ”plugghistarna” blir ju “bittre”
pistdr ungdomarna 1 studien, pd samma ging bestimt och svivande,
och kliver, mentalt, it sidan vid maskinerna fér dem som de anser har
tummen mitt 1 handen. (s. 263)

A ena sidan vet man allts att goda skolprestationer och teoretiska
kunskaper ir hogt virderade och att den som besitter sddana ir
”bittre”, 4 andra sidan tror man inte riktigt pd retoriken om nyttan
av dessa kunskaper — 1 varje fall inte for egen rikning. En &ver-
driven betoning av vikten av utbildning som motsigs av elevernas
egna erfarenheter kan mojligen antas vara en annan grund, som
kanske ir mest aktuell 1 gymnasieskolan, fér att inte anstringa sig
mer dn nédvindigt.

Forskning under flera decennier knyter alltsd avstdndstagande
frdn “att plugga” till manlig identitet, men ocks3 till en motsittning
mellan teoretisk skolkunskap och praktiskt anvindbar kunskap.
Denna kombination av genus och klass kan vara en ingrediens i en
antipluggkultur.

Holm (2008) finner att i tvd studerade klasser i drskurs 9 s3 ir
det just pluggandet och inte presterandet som ir pudelns kirna.
Hir handlade det inte om avstindstagande grundat i klasstillhorig-
het. Pojkarna i de studerade klasserna férlorade inte i popularitet pd
att vara duktiga och ha bra betyg, bara de inte anstringde sig. Att
vara duktig var 1 sig enligt denna studie inte “omanligt”, men att
jobba for att bli det forefaller vara ett hot mot identiteten.” Detta
stimmer ocksd vil med den bild som Nygren (2009) ger i sin studie
frin en hogstatusskola (se ovan).

Det kan vara intressant att nysta en bit bak&t 1 tiden till, vad som
kan uppfattas vara ett helt annat sammanhang, det liroverket pd
1800- och det tidiga 1900-talet som garanterat inte var feminini-
serat. Dir var manlighetsfostran i skolan sjilvklar. T en historisk
studie om liroverket skriver Florin och Johansson:

Alla de borgerliga dygder som liroverket frimjade var faktiskt sddana
som foérknippades med manlighet. I férhirskande definitioner av man-
ligt och kvinnligt stod det kvinnliga f6r oordning, irrationalitet, natur,
sexualitet, emotionalitet. Kvinnor ansigs vara oférmégna att tinka
logiskt och abstrakt, de hade en benigenhet att fastna 1 detaljer och
saknade férmidga till verblick. Mannen representerade motsatsen till
detta, en motsats som rimmade vil med den lirda skolans honnérsord:

’Detta kan jimféras med studier pi 1960-talet dir man diskuterade flickors bristande
skolframgdngar med hjilp av begreppet "fear of success”. Antagandet di var att det hotade
femininiteten och mer krasst chanserna till god férsorjning genom #ktenskap att prestera
bittre d4n pojkar/unga min. Se t.ex. Holter, 1961 eller Horner, 1978.
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ordning och reda, logik och férnuft, driftskontroll och sjilvdisciplin.
(1993, 5. 47)

De honnérsord som nimns i citatet skulle fortfarande, givetvis med
modifikationer, kunna gilla fér skolan, men i dag ir det alltsd fler
kvinnliga in manliga eleverna som lever upp till dem. Om man
spetsar till det dr orden ”... ordning och reda, logik och férnuft,
driftskontroll och sjilvdisciplin” ndgot som skulle kunna anvindas
om man vill beskriva vad som karaktiriserar kvinnliga elever i kon-
trast mot en manlig antipluggkultur av 1 dag . Det skulle i s3 fall
innebdra att det inte kan vara skolan som femininiserats under
1900-talet, utan snarare att flickor bittre in pojkar utvecklar det
som sigs som manliga egenskaper eller dygder. Detta illustrerar
ocksd hur svért det ir att generellt och entydigt definiera vad inne-
héllet 1 kvinnligt och manligt egentligen antas vara.

Florin och Johansson beskriver ocksd hur ett inslag i manlig-
hetsfostran i liroverket kunde vara en kultur med vild och penna-
lism som hade “6verhdghetens tysta gillande”. Ur ett material av
tidigare liroverkselevers sjilvbiografier framkom féljande:

Den hérda lixan som den pennalistiska ordningen inprintade var: Visa
dig inte svag! Grét inte! Uthirda smirtan! Med sidana strategier
kunde en elev komma timligen lindrigt undan, medan den som inte
klarade att bita ithop tinderna om smirtan kunde férvinta sig fortsatta
férnedringar. Morsgrisstimplen var svdr att bira. (s. 51)

Man kan tycka att mer in sekelgamla skildringar av férhillandena 1
den ddvarande 6ver-/och medelklassens pojkskola inte har nigon
relevans 1 dag . Vad de dock visar pd ir uttryck fér hur man dven i
en annan tid definierade manlighet 1 motsats till kvinnlighet och
hur motsigelsefullt kravet pd manlighet kunde vara dven da.

Liroverket var en skola fér medelklassen som skulle fostra
manliga makthavare. Dir fanns alltsd inte bara en manlig kons-
prigel, utan ocksi en uttalad klassprigel. Flera senare svenska stu-
dier, exempelvis Dovemark (2004) och Johansson (manuskript),
visar att det 1 den svenska skolan finns tydliga drag av sirskiljande
efter klass trots strivan efter utjimning.

I England har en klassordning varit tydligare inom dess obrutna
tradition med ett delvis segregerat skolsystem. Den engelska anti-
pluggkulturen som beskrevs pd 1970-talet kan ses som ett klass-
betingat avstdndstagande frin skolan 1 den form som liknar liro-
verkets. Nir Poenix beskriver hur detta avstindstagande rort sig
upp 1 klassystemet s3 kan man forstds friga sig om konsidentiteten
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(och kanske etnicitet) for skolungdomar tritt fram som avgorande
sociala ordningar, medan klassidentiteten tonats ner. I bida fallen
skulle det 1 s3 fall kunna handla om i vilken utstrickning skolan
uppfattas bidra till hur olika sociala kategoriers sociala positioner
torstirks eller férsvagas. Det kan ocksd handla om, som ovan dis-
kuterats, 1 vilken utstrickning skolan och goda skolprestationer
uppfattas som relevanta fér det yrkesval och den livsstil som man
planerar eller férvintar sig.

Om det 1 forsta hand ir kvinnor som uppfattas kunna anvinda
skolprestationer/utbildning fér att skaffa sig efterstrivansvirda
positioner, som kan ge status och eventuellt makt eller dtminstone
en tillfredsstillande levnadsstandard, kanske detta i sig leder till att
vissa pojkar tar avstind frin skolan. For den enskilde pojken ir
detta inte nddvindigtvis baserat pi en medveten analys, utan det
blir till en kollektiv férestillning. Det skall understrykas att denna
logik forutsitter, si som beskrivs i foregdende avsnitt, att kvinnor
och min uppfattas som distinkt &tskilda sociala kategorier med
dtminstone delvis motsatta intressen.

Begreppet antipluggkultur har utvecklats 1 visterlindska, post-
industriella samhillen, som en forklaring till pojkars underpresta-
tion. En studie frdin Hong Kong (Wong, Lam och Ho, 2002) ger en
annan infallsvinkel pd pojkars underprestation som ir vil vird att
uppmirksamma. Undersékningen ir genomférd i en kultur som
delvis skiljer sig frin den visterlindska, men man finner indd
mycket likartade resultat. I studien analyseras data frn slutexa-
minationen fér de ungdomar i Hong Kong som limnade gymna-
sienivin (secondary school) som 17-dringar 1997. Materialet bestod
av de 45 000 individer (av totalt c:a 80 000) frin c:a 400 skolor, som
genomforde examinationen for forsta gdngen och som inte hade
repeterat ndgot skoldr. (Parentetiskt kan alltsd konstateras att nir-
mare hilften av ungdomarna i Hong Kong gir minst ett ir extra
eller gér om slutexaminationen.) Andra forhillanden, utéver gene-
rella kulturskillnader, som gér denna studie sirskilt intressant ur
genusperspektiv ir att eleverna tidigt gér val av inriktning 1 utbild-
ningen och specialiserar sig pd sprik alternativt naturvetenskap,
samt att det finns bdde flick- och pojkskolor och skolor med sam-
undervisning. Studien fungerar dirmed som ett ”naturligt experi-
ment” avseende effekter av olika undervisningsanordningar relate-
rade till kén och genus. Resultaten ir ocksd mycket intressanta.
For det forsta var tendensen densamma 1 Hong Kong som 1 vist-
virlden med flickor som presterade genomsnittligt bittre dn poj-
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kar. T analyserna kontrollerades ocksd for tidigare prestationsnivd
genom resultat frin test/examination vid 12 &rs dlder (d& pojkarna i
genomsnitt presterade bittre). For det andra visade sig samunder-
visning vara positivt for pojkarna, medan flickor 1 rena flickskolor
presterade bittre. Fler flickor i en undervisningsgrupp forefaller
alltsd 1 detta sammanhang paverka prestationsnivin positivt f6r
bide flickor och pojkar.

Forskarna tar upp diskussionen om “antipluggkultur” som en
mdjlig orsak till pojkars ligre prestationer, men menar att denna
forklaring inte har giltighet 1 Hong Kong. Dir, till skillnad frin
exempelvis 1 England, betraktas goda prestationer inte som nigot
specifikt feminint, utan har hog prestige hos bdda kénen.

(It has been) claimed that one of the reasons why boys in the UK did

less well than girls is that boys considered schooling and the selection
of stereotypically female subjects as effeminate. As a result, British
boys tended to be less motivated to do well in schools. Such an expla-
nation could not be easily applied in the Hong Kong context where
excellence in education is highly prized among parents and students
themselves. Excelling in schools 1s highly prized by boys as well as
girls; it is not considered unmanly.

En koppling mellan genusordning och prestationer finner man
dock dven 1 Hong Kong genom att den grupp som har de simsta
resultaten ir pojkar 1 “arts stream” som ungefir motsvarar huma-
nistiskt/samhillsvetenskapligt program. En férklaring till detta
antas kunna vara att pojkar i detta program uppfattar sig som “ned-
graderade” genom att de inte kommit in pd det naturvetenskapliga
programmet, vilket iven 1 Hong Kong ir manligt kodat och har
hog prestige.

The more plausible explanation is the labelling effect of not being able
to win a place in the more selective and more stereotypically male cur-
riculum in the boys only schools in Hong Kong. For the girls, not
being able to study in the science stream carries no great stigma since
the arts stream is considered their curriculum of choice. Indeed, a
sizeable proportion of girls elected to study in the arts stream even
when their academic results at the end of S3 were high enough to win a
place in the science stream. This was not the case for boys. Almost all
boys elected to study the science curriculum so that those unable to be
streamed to the science curriculum felt academically incompetent.
Furthermore, because the science curriculum is so associated with
being a male domain, boys unable to be tracked to it felt emasculated
in that they have to engage in studies and activities that ‘proper’ boys
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would not be doing. This seemed to be particularly the case in the
boys only schools.

Aven hir finns allts exempel som kan tolkas som resultat av att
manligheten definieras och bevakas relativt det kvinnliga. Intres-
sant ir att denna tendens dr mest framtridande i rena pojkskolor,
vilket pekar pd att det for pojkarna dir kan vara viktigare att visa
maskulinitet 1 relation till manliga individer in i relation till kvinn-
liga.

Denna studie tar ocksd upp hypotesen om storre variation bland
pojkar och konstaterar att det dven med ett genomsnittligt bittre
resultat for flickor skulle vara mojligt att finna en stérre andel
extremt vilpresterande pojkar. Jimforelser mellan flickor och poj-
kar i 97:e, 98:e och 99:e percentilen visar dock att det finns fler
flickor 4n pojkar ocksd bland dem som presterar allra hogst. Det
skall understrykas att det hir handlar om en positivt selekterat
grupp och att den storre andelen ligpresterande pojkar inte finns 1
denna grupp.

Sammanfattningsvis visar Hong Kong-studien foljaktligen att
pojkar underpresterar ocks3 i ett sammanhang dir det inte kan for-
klaras med antipluggkultur som uttryck fér manligt avstdnds-
tagande frin den férmodat feminina skolan. Den visar mojligen
ocksd att ett “kvinnligt” innehdll i utbildningen ocksd pd individ-
nivd skulle kunna uppfattas som ett hot mot manlighet och leda till
ligre prestationer.

Jackson (2006) tar, i en av de mer teoretiskt utvecklade fram-
stillningarna, upp frigan om hur antipluggkulturen eller instill-
ningen “uncool to work” och forestillningen om “effortless
achievment” skall forstds och forklaras. Hon argumenterar for att
det ir noédvindigt att kombinera sociologiska och socialpsyko-
logiska perspektiv, det vill siga faktorer i den sociala strukturen
och faktorer 1 ungdomars upplevelser av sig sjilva 1 sitt samman-
hang. Jackson tar sin utgdngspunkt i sidana antaganden om bety-
delsen av hegemonisk maskulinitet som beskrivits 1 féregdende
avsnitt. Hon menar emellertid att denna forklaring inte ensam
ricker ull.

But while I see the merit in the argument presented above, in my view
it does not, on its own, explain fully boys’ relationships to academic
work. This theory positions a theory of social failure (being labelled as
‘feminine’ and so bullied) as key to understanding boys” approaches to
academic work, but I would add that fear of academic failure is also of
central importance. (s. 41)
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Den ”effortless achievement” som Jackson underséker finner ocksd
Holm (2008) och Nystréom (2009) exempel pd bland svenska poj-
kar, varfor det forefaller mojligt att anvinda Jackson resonemang
ocksd hir. Hon konstaterar for det forsta att det inte alls bara ir
pojkar som forhdller sig pd detta sitt till skolan. Hon visar att f6r
engelska férhillanden ir vad hon kallar “uncool to work”- diskur-
sen/instillningen lika dominant bland flickor som pojkar. I inter-
vjuer med 13-14-riga elever fann Jackson bland annat att bide
pojkar och flickor menade att det ir nir man misslyckas som det ir
viktigt att det ser ut som om man inte anstringt sig. Den som ir
framgdngsrik pd ett prov kan diremot mycket vil vidgd att han/hon
arbetat innan. Jackson tolkar dirfér detta férhéllningssitt, karak-
tiriserat av att skjuta upp arbete, att inte anstringa sig, att délja det
faktum att man 4nd3 arbetar och att vara stérande i klassrummet,
som ett forsvar mot de sociala och personliga konsekvenser som
misslyckade skolprestationer har. Stark betoning av konkurrens
innebir stora risker for misslyckande i olika former. Aven den fre-
kventa forekomsten av individuella val och det virde de tillskrivs ir
ett hot mot sjilvkinslan eftersom ansvaret f6r misstag och miss-
lyckanden hamnar hos den enskilda individen. Kombinationen av
ridsla for akademiskt misslyckande och ridsla fér socialt miss-
lyckade ger, menar Jackson, en bittre och mer trovirdig forklaring
till antipluggkultur, 4n att det handlar om en specifik maskulinitet.
Forsvar £6r maskulinitet skulle di kunna ses som ett verktyg for att
dimpa upplevelser av misslyckande snarare in som en drivkraft i
sig.

Arnesen (2002) visar i en norsk etnografisk studie hur elevrollen
har férindrats pd ett sitt som kan ge stod for att Jacksons resone-
mang héller ocksd for nordiska forhillanden. Hon skriver:

Selv om krav om at elevene skal sitte stille og f6lge med, fortsatt opp-
fattes av elevene som gjeldende, presenteres de ni overfor krav om at
de skall ’kaste seg frempd’, eksponere seg og ’vise vad de kan’ i klasse-
offentligheten. Tidligere tiders *hering’, der hver enkelt helt *demo-
kratisk’ ble hort etter tur, er avlest av en forventet alles kamp med alle
om ordet i den store klasseoffenteligheten, noe mange ikke ensker, tor
eller har forutsettningen for. Stor grad av faglig aktivitet, premieres
giennom laererens oppmerksomhet, blikk og interesse, og setter der-
med ogsd norm for hva som fanger laererens interesse. Det er
imidlertid en posisjon som stort sett bare er tilgjenglig for de flinke,
verbale og utadvendte. De er ressurser for laereren, men virker samti-
dig til & forme en sosial dynamikk der mange andre blir statister, bide
blant jentene og guttene. (s. 425-426)
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Vad Arnesen visar ir att undervisningens former ir i linje med en
elevroll som betonar individualitet och konkurrens. Flera studier
(for en 6versikt se Wernersson, 2007) pekar pd att foérdelningen
mellan olika undervisningsformer i svenska skolor gradvis férskju-
tits frdn helklassundervisning till mer individuella former. Detta
skulle ytligt sett kunna tala emot den ovan beskrivna bilden. Att 1
skolan arbeta i egen takt med sjilvvalda problem kan ju tyckas
minska konkurrens och utsatthet i klassrummets offentlighet. Det
ir emellertid mojligt att en kombination av individuellt arbete som
innebir storre eget ansvar ger helklasstillfillena i undervisningen en
annan karaktir dn tidigare med storre betoning av att visa upp sig,
ta for sig och konkurrera.

Dessa resonemang kan ocksd jimféras med det som fors i
avsnittet om ungdomars hilsa i Socialstyrelsens Folkhilsorapport
fér 2009. Hiar menar man att 8kad psykisk ohilsa kan vara relaterad
till bland annat en 6kad individualisering 1 samhillet:

Individualiseringen har 6kat bland dagens ungdomar, vilket innebir en
utveckling dir minniskor prioriterar sina egna mal i livet framfér il
exempel tradition, religion och nationens eller gruppens intressen. Den
vetenskapliga litteraturen ger ett visst stéd for att individualisering och
andra nirliggande kulturella férindringar kan ha bidragit till 6kningen
av psykiska besvir [19]. I den s kallade World Value Study genomférs
upprepade enkitundersokningar av vuxnas varderingar 1 nistan 100
linder [21]. De Vardermgar som skiljer sig mest &t mellan linderna
sammanfattats i tvd dimensioner. I den forsta stills en positiv attityd
till traditionella auktoriteter sisom Gud, den egna nationen och for-
ildrarna mot en uppfattning som dr mer i frigasittande och sekulir,
det vill siga icke-kyrklig. I den andra dimensionen stills minniskors
inriktning mot 6verlevnad och materiella villkor mot en strivan mot
individuellt sjilviérverkligande. Svenskar har enligt denna studie hogst
grad av i frigasittande och sekulira virderingar, och stérst strivan till
sjilviorverkligande. I SOM-institutets undersokmngar (SOM = sam-
hille opinion massmed1a) har andelen 15-29- armgarna 1 Sverige som
virdesitter exempelvis "ett liv fullt av njutning” och ett behagligt liv”
okat sedan 1980-talet [22]. (s. 96)

Man har ocks8 ett resonemang om varfér den psykiska ohilsan ir
betydligt mer frekvent hos unga kvinnor 4n hos unga min.

Genomggdende for bida kénen ir dock att oro f6r skolan hamnar hégt
upp nir ungdomar rangordnar olika orosmoment [31, 35, 36, 40, 41].
Det gir kanske inte att avgora om flickor eller pojkar oroar sig mest,
men de dkade kraven pd hogre utbildning kan ha haft stérre inverkan
pd gruppen unga kvinnor eftersom en eftergymnasial utbildning 1 dag
ir vanligare bland dem idn bland min. (s. 107)
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Den bild som framtrider hir ir alltsd att oro for utbildning kan
vara en bidragande orsak till ohilsa, vilket stimmer vil med den
bild som Jackson ger av motiven bakom ”effortless achievement”.
Det handlar mer om att skydda sig mot konsekvenser av miss-
lyckanden in om en allmint slapp instillning till skolan. Sett 1 lju-
set av tinkbara hilsokonsekvenser kanske flickors éverprestationer
ir ett lika stort problem som pojkars underprestationer.

Ett alternativ till att se ”antipluggkulturen” som ett uttryck fér
enbart en markering av maskulinitet i kontrast till framgdngsrik
“flickkultur” i skolan ir alltsd att se den som ett forsvar hos elever
av bida kénen mot en skolsituation dir férvintningar pd att vara
framgingsrik och kunna “ta f6r sig” upplevs skapa risk for miss-
lyckande hos minga elever av bida kénen. Om “antipluggkultur” i
denna tolkning skall kunna anvindas som férklaring till kénsskill-
nader 1 prestationer si handlar det om att flickor och pojkar exem-
pelvis reagerar olika starkt. Kanske ir det s att fler pojkar in
flickor, 1 kraft av att de tillhér den traditionellt dominerande kons-
kategorin, har svirare att acceptera misslyckanden? Pojkars hogre
frekvens av prestationsmdl fore lirandemdl som motivation pekar 1
exempelvis 1 den riktningen. Flickors hégre stressnivd pekar dock i
riktning mot att det kanske snarare handlar om olikheter 1 sittet att
hantera risk. Samspelet mellan klass och koén kan ocksd finnas med
1 bilden. Om det t.ex. f6r pojkar finns fler yrkesalternativ som inte
ir teoretiska och inte kriver hogre utbildning kan detta vara en
faktor som gor att en storre grupp bland pojkarna kan ”slappna av”
i relation till prestationskraven, utan upplevd risk f6r framtida men.

Diskussion

Med den tid som sttt tll férfogande dr kunskapsoversikten 1
ménga avseenden ofullstindig. Det framtrider dock en bild som
visserligen dr komplex, men som kan fis att hinga ihop. Nedan
skall jag forsoka f de olika tridarna att I6pa samman till en begrip-
lig helhet.

For det forsta: Flickor har under de senaste decennierna férbitt-
rat sina skolprestationer, prov-/testresultat, éverging till hogre
studier och betyg, relativt pojkar i stora delar av den industriali-
serade virlden. Dessa samhillens genusordningar har under senare
delen av 1900-talet genomgitt forindringar, som inneburit att
kvinnors ekonomiska férsérjning 1 minskad utstrickning sker
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genom idktenskap och i 6kad utstrickning genom eget forvirvs-
arbete. Dirmed har utbildning fitt samma betydelse i kvinnors som
den tidigare haft i mins liv. Flickor har dven under tidigare skeden
tenderat att fi bittre betyg 1 skolan dn pojkar och foérindringen
bestdr kanske frimst 1 att detta forsteg nu giller alla imnen och inte
bara de ”kvinnligt kodade”. En forsta, strukturell, forklaring till
forindringen kan alltsd antas vara att flickor/kvinnor ir lika inrik-
tade pd arbetsmarknad och yrkeskarridr som pojkar/min.

For det andra: Pojkars underprestation ir inget unikt svenskt
fenomen och kan dirfér sannolikt inte foras tillbaka pd foérhillan-
den som ir specifika f6r den svenska skolan. Det handlar alltsd inte
heller om ett helt nytt fenomen, men det har blivit synligare efter-
som skillnaden vidgats till alla skolimnen (utom idrott och hilsa).
Pojkars underprestation definieras dock av olika anledningar som
ett problem av annan dignitet in tidigare.

For det tredje: Den samlade bild som ges av pedagogisk forsk-
ning om skolprestationer och psykologisk begivningsforskning
pekar entydigt pd att konsskillnaderna 1 kognitiva férutsittningar
ir sm3 eller obefintliga. Ett manligt forsteg for vissa aspekter av
spatial férmdga tycks mojligen kvarstd 1 vissa studier, men inte i
alla. Mojligen finns konsskillnader avseende vilka begdvnings-
aspekter som anvinds vid 16sning av olika typer av uppgifter, men
detta tycks inte visa sig 1 prestationsniva.

For det fjirde: Givet dessa likheter 1 begdvningsmissiga férut-
sittningar borde, med undantag for att det nu som tidigare finns
fler pojkar elever i behov av sirskilt stéd, inga skillnader 1 presta-
tioner finnas om lirande antas vara en renodlat individuell kognitiv
process. Konsskillnader upptrider 4ndd 1 olika undergrupper (base-
rade pd klass eller etnicitet t.ex.) och pd samtliga prestationsnivier.
En direkt orsak till detta forefaller finnas 1 flickors och pojkars
olika férhdllningssitt till skolan och olika arbetssitt. Flickor ligger
ner mera tid, arbete och engagemang i skolarbetet och har mer
effektiva arbetssitt. Inte heller detta ir en ny eller unikt svensk
foreteelse.

For det femte: Ett forslag till forklaring av att pojkar dr mindre
engagerade 1 skolarbete ir att skolan upplevs som feminin och
utgor ett hot mot deras maskulinitet. Vad som 1 sak utgor hotet
mot maskulinitet 1 skolan ir oklart, utom att pojkar inte bor gora
sddant som flickor gér. Pojkar skapar i s3 fall en maskulin sjilvbild
genom att definiera sig som annorlunda in flickor. Att inte
anstringa sig 1 skolan kan d& vara ett forsvar for en maskulin social
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identitet. Mot detta som ett generellt fenomen talar forskning som
visar att pojkar presterar bittre i samskolor in i pojkskolor. Av
uppenbara skil finns inga svenska data.

For det sjitte: Ett annat och dverlappande forslag till forklaring
ir att “antipluggkultur”, som tidigare identifierats som arbetar-
klassrelaterat avstdndstagande frin en medelklassdominerad skola,
brett ut sig och nu inkluderar ocksd medelklassens pojkar. Anti-
pluggkultur handlar om att vara ”cool”, populir och ha roligt. Att
vara duktig 1 skolan och arbeta hdrt for att lyckas utgor antitesen
och innebir risk f6r socialt misslyckande.

For det sjunde: Antipluggkultur terfinns dock ocksd bland
flickor (tminstone i England). Ett férslag till forklaring av anti-
pluggkulturens utbredning ir att den vixt fram som férsvar bade
for social sjilvbild (bl.a. maskulinitet) och fér akademisk sjilvbild
(ridsla for misslyckande). Att behovet av sddant férsvar blivit mer
accentuerat fors tillbaka pd dvergripande virdeférskjutningar som
piverkar  arbetet 1 skolan. = Konkurrens,  individua-
lism/individualisering och fria val férs i dag fram som positiva vir-
den, men innebir ocksd hird press och stort ansvar fér den enskilda
individen. Medaljens baksida ir att betoning av konkurrens innebir
stor risk for misslyckande — varje vinnare genererar ett antal for-
lorare. Individens fria val konstruerar misslyckande som den
enskildes eget fel. Att inte anstringa sig och/eller att inte visa att
man anstringt sig kan forstds som forsvar av en positiv sjilvbild —
socialt och akademiskt.

For det dttonde: I skola och utbildning framtrider konkurrens,
val och individualisering pd manga sitt. Barn/elever iakttas, bedéms
och utvirderas kontinuerligt frin férskolan och uppat. Det ir kon-
kurrens om utbildningsplatser 1 gymnasieskolan och hoégskolan.
Arbetssitten inom respektive skolform har gradvis blivit mer indi-
vidualiserade, vilket kan ge motivation och energi, men ocksg kri-
ver ansvar och sjilvfértroende.

For det nionde: Bide flickor och pojkar stills infér prestations-
krav, egna och andras, som kan hota sjilvbilden, men skillnader
finns kanske 1 hur de méter dessa krav. Kanske viljer fler pojkar att
avvisa kraven och l3ter bli att férsoka, medan fler flickor viljer att
arbeta hirt med stress som konsekvens. Forskning om kénsskillna-
der 1 motivation visar att flickor oftare drivs av lirandemotiv, vilket
innebir att de lir sig for sin egen skull — av intresse eller plikt. Poj-
kar drivs oftare av prestationsmotiv, vilket innebir att de soker
bekriftelse och vill visa omvirlden att de ir smarta och kompe-
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tenta. Konkurrens och tivlan framstdr som viktig fér fler pojkar
och kan sporra till prestation, men eventuellt innebir detta att
misslyckande upplevas mer socialt kostsamt och dirfér miste und-
vikas. Pojkar har kanske ocksd jimfért med flickor fler alternativa
vigar, som inte forutsitter skolframging, ull tillfredsstillande vux-
enliv

For det tionde: Pojkars tendens att overskatta sin formdga
genom att forligga misslyckanden till yttre omstindigheter och
framgdngar till inre resurser ir pd gott och ont. Sjilvfértroende ir
bra, men en orealistiskt hég uppfattning om den egna férmigan
leder ocksa till forestillningen att anstringning ir onddig.

Ovan har ett f6rsok gjorts att binda samman resultat och reso-
nemang fr@n forskning med olika infallsvinklar som beskriver och
forklarar konsskillnader 1 skolprestationer. Det gir att f3 ett
begripligt sammanhang dir en del paradoxer kan férstds, men det
miste starkt understrykas att tendenser i skillnader mellan
flickor/kvinnor och pojkar/min inte fir ges for stor betydelse.
Hela den frigestillning som behandlats hir har sin utgdngspunkt i
medelvirdesskillnader dir ena hilften av alla skolbarn och -ung-
domar jimfoérs med den andra hilften. Det behdver upprepas att
variationen 1 alla avseenden inom respektive grupp ir storre dn
medelvirdesskillnaden 1 prestationer respektive tendenser till
gruppskillnader 1 andra sorters variabler. Den &vergripande
abstrakta genusordningen riktar delvis olika férvintningar mot
individer av olika kén och sitter upp grinser, men fér enskilda
individer finns indd ett betydande spelrum. Det ir rimligt att
medelvirdesskillnader som de observerade betraktas som en indi-
kation pd att det finns problem som bér hanteras. Samtidigt kan en
medelvirdesskillnad mellan tv3 stora heterogena grupper délja for-
hillanden som gir 1 andra riktningar. I detta fall verkar strukturella
faktorer som etnicitet, klasstillhorighet, skola eller typ av bostads-
ort inte ha avgdrande betydelse, men faktorer pd individnivi, i soci-
ala relationer och inom skolan ir otillrickligt undersokta for
svenska foérhéllanden.

Pojkars underprestation ir ett fenomen som uppmirksammas 1
de delar av virlden som genomgitt liknande sociala, ekonomiska
och politiska férindringar som Sverige. Komparativa studier borde
dirfor vara betydelsefulla for att forstd vilka mekanismer som ir
verksamma. Problemet ir ocksd kopplat till samhillsférindring och
det kan dirfér forvintas att nuvarande situation inte nédvindigtvis
ir bestdende.
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Appendix: Kunskapsbehov och fortsatt forskning

Uppdraget som rapporteras ovan var att gora en kunskapséversike
avseenden teorier/forklaringar till “konsskillnader 1 skolpresta-
tioner”. Med den tid som stitt till férfogande har endast en liten
del av tillgingliga studier kunnat tas tillvara och minga mojliga
uppslag till preciseringar har inte kunnat fullféljas. Nedan gors en
reflektion avseende vilken forskning/kunskapsutveckling som
framstdr som intressant och fruktbar mot bakgrund av erfaren-
heterna frin arbetet med rapporten.

Analyser av hur "kdnsskillnader i skolprestationer” tolkas och
uttrycks

Formuleringen “kénsskillnader 1 skolprestationer” ir kontroversiell
bade 1 vardagslivet, politiskt och inomvetenskapligt. Tolkningen av
vad det betyder att frigan fitt si stor uppmirksamhet varierar frin
antaganden som att ”- har gitt for l8ngt” till att det handlar om
innu ett uttryck for att det som handlar om min/pojkar alltid ir
viktigare in det som handlar om kvinnor/flickor. Olika typer av
intringande analyser (exempelvis diskursanalyser, idéanalyser eller
argumentationsanalyser) av texter och tal rérande “kénsskillnader i
skolprestationer” behdvs bide dirfér att det 1 sig r intressant och
for att det dr en viktig bas f6r utveckling av fruktbara och forsk-
ningsbara frigestillningar.

Utveckling av problemformulering/fragestallningar

Talet om koénsskillnader i1 skolprestationer har ett pitagligt sym-
bolvirde, men har ocks en empirisk grund. Det framstr f6r mig
som uppenbart att det inte handlar om ett entydigt fenomen utan
om en rad olika foreteelser som inte nédvindigtvis ens hinger
samman. Nigra exempel pd olika fenomen ir:

- Att pojkar ir i majoritet bland barn/elever i behov av sirskilt
stdd dr inte nytt, men har tidigare inte “genusifierats”. Special-
pedagogiska studier med kons-/genusperspektiv har bérjat
utvecklas och behover utvecklas vidare.

- Medelvirdesskillnader mellan totalgrupperna flickor och pojkar
dr av allt att déma en helt annan friga. Det ir inte heller helt
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klart pd vilket sitt det r ett problem. Skillnaden kan tas som en
indikation pi att olika grupper/individer hanterar skolarbete,
prestationskrav, identitetskonstruktion mm pd olika sitt och
med olika konsekvenser. Koénsskillnaden kan vara intressant
som utgingspunkt, men det dr f6r den skull inte sjilvklart att
det ir kon eller genusordning i sig som dr det centrala. Studier
dir sambhilleliga forvintningar, individuella foérhillningssitt,
sociala kategoriseringar (varav genus ir en) och skolan som
arbetsplats och social milj6 relateras dr dnskvirda, men resurs-
krivande di olika former av vetenskapliga metoder behdver
kombineras. Exempelvis: Hur forhiller sig vissa elevers okade
stress och andra elevers antipluggattityd till dominerande sam-
hillsvirderingar och skolarbetets organisation? Finns varia-
tioner beroende pd social bakgrund, etnicitet eller andra aspek-
ter av den sociala strukturen? Fér studier av sidana frigestill-
ningar beh6vs data pd bdde makronivd (t ex i form av statistik)
och pd individnivi (t ex i form av berittelser).

- Ett ytterligare exempel ir klassrumsstudier dir samverkan mel-
lan det sociala samspelet och de pedagogiska processerna under-
soks. Sidana studier finns, men oftare fokuseras antingen det
ena eller det andra. Kén och genus bor 1 dessa sammanhang fin-
nas med som en aspekt som kan antas kunna variera i inflytande
over vad som hinder bdde mellan individer och mellan miljéer.
Exempelvis: Vilka innebérder och konsekvenser far olika arbets-
sitt beroende pd imne, elevrelationer, elevidentiteter och skol-
/klasskultur? Hur kommer genus (femininiteter och maskuli-
niteter) in 1 sammanhanget och vilka andra former f6r indeti-
teter/grupptillhorigheter och virderingar har betydelse? Denna
typ av studier kunde kanske med fordel ta sin utgdngspunkt i
imnen eller imnesgrupper.

Komparativa studier

Sverige (Norden) ir ett omride med, 1 detta sammanhang hogst
relevanta, kulturella och sociala sirdrag som bland annat handlar
om hog grad av sekularisering, en jimférelsevis ling tradition av
formaliserat jimstilldhetsarbete och utbyggd barnomsorg av hog
kvalitet. Darfor dr det inte sjilvklart att internationella (lis: anglo-
saxiska) forskningsresultat utan vidare kan 6verforas (se t.ex.
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Arnesen, Lahelma och Ohrn, 2008, Weiner och Ohrn, 2009). Detta
giller sdvil empiriska studier som teoretiska tolkningar. Samtidigt
upptrider/aktualiseras de aktuella konsskillnaderna i minga linder
och skolsystem. Komparativa studier skulle kunna vara av avgs-
rande betydelse for att f6rstds vad som dr vad 1 sammanhanget. Det
finns 1 dag stora mingder av data som sannolikt skulle kunna
anvindas for mer preciserade analyser dir variationer mellan skol-
system och utveckling éver tid skulle kunna belysas. Aven i sidana
analyser dr det visentligt att koén respektive genusordning sitts i
relation till andra visentliga faktorer och inte betraktas som sjilv-
klart forklarande.

Forskningsoversikter

Mingden rapporterad forskning som har relevans f6r den aktuella
frigestillningen dr betydande och i detta arbete har det ofta varit
frustrerande att inte kunna félja upp olika teman. Genom serier av
forskningsoversikter, dir kanske ocksi reanalyser och omtolk-
ningar kan goras, med mer preciserade frigestillningar borde
mycket kunskap kunna vinnas. Ett uppenbart sidant omride
handlar om ”undervisningsmetoder”. Det férefaller finnas bety-
dande mingder studier, men de ir ofta begrinsade till ett imne och
provning av en metod/arbetsform. Det har varit svirt att anvinda
dessa resultat 6vergripande, men systematiska analyser pd metanivd
borde prévas. Det samma giller mdnga andra aspekter som klass-
rumsstudier eller skolattityder.

Avslutningsvis

Reflektionerna ovan handlar huvudsakligen om en l3ngsiktig fort-
satt kunskapsuppbyggnad om betydelsen av elevers konstillhorig-
het och kollektiva genusordningar pd olika nivier for hur skolan
fungerar. Vilken kunskap som pi kort sikt skulle kunna gora skill-
nad dr svirt att siga. Betygsskillnader till flickors fordel ir, som
framgdtt, inget nytt. Att genusordningens férindring med beto-
ning av jimstilldhet 6ver flera decennier ocks3 lett till accentuering
av detta ir varken fel eller férvinande. Konsten ir att kunna ita
kakan och ha den kvar d v s att behilla insikten om betydelsen av
kéns och genus med den maktordning det innebir och samtidigt
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kunna se den stora variationen mellan individer och betydelsen av
andra sociala kategoriseringar.
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