B Utvardering

Timplanedelegationen har dven knutit externa utvirderingsprojekt
till forsoksverksamheten. Avsikten har varit att komplettera och
fordjupa 6vrig uppgiftsinsamling och analys, bl.a. med ett fokus pd
verksamheten 1 klassrummet och skolan. I uppdraget till projekten
framholl delegationen att vad vi 6nskade f3 belyst var resultat och
maluppfyllelse, inriktningen pid skolornas utvecklings- och
férindringsarbete samt inflytande och delaktighet fér personal,
elever och férildrar. Vi understrék att elever i behov av sirskilt
stod borde uppmirksammas sirskilt, sdvil i redovisning som
analys. De fyra utvirderingsprojekten har varit:

o Resultat och maluppfyllelse. Institutionen for pedagogik och
didaktik vid Géteborgs universitet.

o Arbetet med bedomningen av resultat och maluppfyllelse. Institu-
tionen for hilso- och beteendevetenskap vid Hégskolan 1 Kalmar.

o Tidsplanering, tidsanvindning, tidsdisciplin, bedomning och lik-
virdighet. Pedagogiska institutionen vid Ume3 universitet.

o Arbete med mdl, beslutsfattande och utvirdering samt konsekven-
ser for resursfordelning mellan kirnimnen och estetiska imnen.
Institutionen f6r lirarutbildning vid Uppsala universitet.

Avtal slots med utvirderingsprojekten hosten 2001 och projekten
startade sitt arbete under 2002. Samtliga projekt har redovisat flera
rapporter till delegationen, i vissa fall ocksd ytterligare underlag.

Uppgifter om projektens inriktning samt om rapporter frin
utvirderingsprojekten redovisas i bilaga 2.
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Fostran, beddmning och elevers behov i den mal-
och resultatstyrda svenska grundskolan

Av Astrid Ahl, Hakan Andersson, Jérgen From,
Carina Holmgren och Ulla Johansson
Pedagogiska institutionen vid Umea universitet

I den hir uppsatsen ska vi ge ndgra bilder av hur vardagen gestaltas
i den mal- och resultatstyrda svenska skolan. Vi ska sirskilt intres-
sera oss for vilken roll skoltiden och dess anvindning spelar i den
vardagen. Vi ska beskriva den fostransprocess som pdgir i skolan
och visa att tiden ir en viktig dimension 1 denna. Fokus ska ocks3
riktas mot en grupp av elever, som anses vara 1 behov av sirskilt
stéd. Hur anvinds tiden som resurs fér att stodja dem? Vi kommer
dessutom att behandla den roll som betyg och bedémning spelar
for skolarbetet och tidsanvindningen. Men vi bérjar och slutar med
att placera in den samtida svenska skolan i ett storre skeende och
diskutera véra skolbilder i historiens ljus.

Vi har studerat fyra skolor som deltagit 1 timplaneférsoket. Tva
skolor som inte medverkat i férséket ingdr ocksd 1 undersékningen.
Vi fann dock att skolvardagen ter sig timligen likartad i dessa sex
skolor, och den bild vi presenterar l8nar dirfor drag frén alla sko-
lorna i vir undersékning.

Cirklar som sluts?

Under 1980-talet inleddes en avreglering av den svenska skolan,
och en mycket detaljerad statlig regelstyrning har successivt ersatts
av mil- och resultatstyrning. Kommunerna har ftt ansvaret {6r att
pd bista sitt fordela resurser och utforma skolan, s att de statliga
overgripande méilen for skolans verksamhet ska kunna nis. Stérre
utrymme ges for lokala variationer, och méngfald har tritt 1 enhet-
lighetens stille. Forslaget om att avskaffa den nationella timplanen
ir helt klart en del av detta skeende.

I ett historiskt perspektiv kan det tyckas som om cirkeln dirmed
slutits och som om vi &tervint till utgdngspunkterna f6r den folk-
skola, som tillkom f6r drygt 160 &r sedan. Folkskolan anno 1842
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kinnetecknades nimligen av en mycket lig grad av statlig styrning.
Staten 6verlit ansvaret fér den nya institutionen nistan helt och
hillet till fé6rsamlingarna. Dirfér ska vi inledningsvis beskriva den
statliga centralstyrningens “uppging och fall” samt den roll som
skoltiden spelat i det sammanhanget.

I den folkskola, som reglerades av den forsta folkskolestadgan
1842, var tidsstrukturerna mycket l6sa. Det fanns varken ndgra
bestimda regler f6r nir barnen skulle bérja skolan eller f6r hur
linge de skulle g& dir. Folkskolestadgan innehéll inte heller nigra
bestimmelser f6r skoldrets och skoldagens lingd, vilket istillet
anpassades till drstidens vixlingar, dagsljusets lingd och olika lokala
omstindigheter. Inga bestimmelser fanns fér hur tiden 1 skolan
skulle férdelas mellan olika dmnen, vilket 1 sin tur sammanhingde
med att innehdllet var mycket vagt reglerat.

Den planeringsfilosofi, som till att bérja med 13g till grund for
statsmaktens dtgirder inom folkskolans omride, utformades sile-
des 1 enlighet med principen Ldt hundra blommor blomma. Staten
skulle s8 litet som mojligt ingripa 1 forsamlingarnas sitt att ordna
skolgdngen. Méngfald inte bara tolererades utan betraktades som
normalt, och det unika och konkreta betonades framfér det gene-
rella och abstrakta. Alla problem sdgs ocksi som tidsbundna, och
l6sningarna var dirfér endast momentant giltiga. En nationellt gil-
lande timplan var i det perspektivet otinkbar, eftersom en sidan
bygger pa en tidsstruktur som férutsitts gilla mer permanent.

Under 1800-talets andra hilft 6kade emellertid den statliga
regleringen markant. Den statliga skolinspektionen, som inrittades
vid 1860-talets borjan, bidrog till formandet av en enhetlig folk-
skola. Skolinspektdrerna instruerade lirarna att uppritta liroplaner,
s& att barnen visste "hvarmed de for hvarje stund skola sysselsitta
sig”. De upprittade dven forslag till timplaner och kunde med till-
fredsstillelse konstatera att de flesta lirare holl sig till dessa. Men
de noterade ocksd, att bristen pd en allmin plan och ordning for
undervisningens bedrivande utgjorde ett hinder foér folkskolans
fortsatta utveckling (Johansson, 1994).

Standardisering och likriktning blev s8 1 allt hégre grad ledstjir-
nor fér den statliga skolpolitiken, och i sidana strivanden har tiden
fungerat som ett viktigt styrinstrument. 1878 rs normalplan for
folkskolan innehdll bla. veckoscheman och dirmed ocksd timtal
for de olika dmnena. Reglerna for statsbidragen till folkskolans
verksamhet blev allt mer styrande for skoltidens anvindning. Dels
skulle forsamlingarna erbjuda tillrickligt mycket skoltid, och ter-
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minernas och skoldagens lingd reglerades bokstavligt talet mycket
minutidst. Dels skulle skoltiden anvindas pd ett bestimt sitt
genom att férdelas mellan olika dmnen. Att bryta mot den tidsord-
ningen kunde resultera i uteblivna statsbidrag. Toleransen av olik-
heter minskade, och enhetlighet sattes 1 mangfaldens stille
(Johansson, 1987).

Liknande enhetsstrivanden hade tidigt tagit sig starka uttryck
inom det religidsa livet. P4 1600-talet startade den svenska staten
genom kyrkan en kampanj fér att fostra ritt- och (nota bene) lik-
tinkande kristna medborgare. En enhetlig norm f6r detta uppritta-
des, och 1 kyrkbockerna inférde pristen betyg pd minniskorna och
deras fé6rmaga att leva upp till den normen. Ocksd 1 andra avseen-
den klassificerades minniskorna som mer eller mindre normala
respektive avvikande genom omdémen som flitig eller littjefull,
innehar ett gott eller trégt minne respektive gott eller svagt for-
stind (Johansson, 1989).

Kyrkbetygen byggde siledes pd tanken om enhetliga bedom-
ningskriterier, och skolans betygsittning har alltid utgitt frin
samma idé. Betygen som urvalsinstrument har dessutom kommit
att spela en allt storre roll i den meritokratiska samhillsordning
som eftertritt adelsvildet. Mottot var ”&t var och en efter f6rtjinst
och inte efter bérd”, och betygen skulle mita den personliga for-
yjinsten. Dirfér médste betygen vara rittvisa, jimforbara och likvir-
diga 1 skolor av samma slag runt om i landet (Florin & Johansson,
1993). De madste grundas pd en generell och synlig norm. Dirmed
blir ocksd avvikelser frdn normen tydliga, vilket gér att betygen
fungerar som kraftigt verkande disciplineringsmedel: den (och det
giller formodligen det stora flertalet) som inte vill bli betraktad
som avvikare, méste gora och kunna det samt vara den person, som
normen definierar (Foucault, 1987).

Enhetlighetens princip lig till grund ocks f6r de skolreformer
som 1 demokratiskt och jimlikhetsskapande syfte genomférdes
efter andra virldskriget. Standardisering och likriktning av skolans
innehdll och arbetsformer var statliga instrument for att forverkliga
de politiska visionerna om det jimlika samhillet. Féljaktligen inne-
holl de forsta liroplanerna for grundskolan detaljerade timplaner
och anvisningar {6r undervisningen i de olika imnena.

I vira dagar har tron pd att det finns ett enda bista och generellt
sitt att ordna verkligheten underminerats, och den lokala kontex-
tens betydelse betonas &ter. Skolans vardag ses nu som alltfér
komplex for att lata sig administreras pd ett likformigt sitt, obero-
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ende av lokala férhillanden och de olikheter, som kinnetecknar alla
de minniskor som ingdr i dessa. Hundra blommor ska 3ater
blomma, och tiden som en fast och generellt strukturerande princip
har ersatts med krav pd en flexibel tidsanvindning. Férslaget om att
avskaffa timplanen ir ett av de senaste leden i denna utveckling.
Dirmed ir det dags att ta steget in 1 2000-talets mél- och resultat-
styrda skola.

Att fostras till elev

Att skolan fostrar ir 1 sig inget konstigt. Tvirt om, statsmakterna
foreskriver detta bland annat genom att formulera explicita éver-
grlpande mil f6r skolans fostran. Dessutom handlar all undervis-
ning om en overforing av mer eller mindre klart uttalade virde-
ringar om det sanna, det goda och det ritta. Manga forskare har
ocks8 visat pd att den dagliga skolpraktiken alltid verkar fostrande.
(Se t.ex. Bernstein, 1977.)

Vilka uttryck tar sig di denna fostran i den samtida skolans
rskurs 7-9, och hur kan den forstds? Vart svar pd den frigan grun-
dar sig pd observationer av arbetspass, dvs. lektioner dir eleverna
sjilva viljer vilket imne de ska arbeta med, intervjuer/samtal med
lirare och elever samt lirarnas skriftliga dokumentation om ele-
verna infér deras utvecklingssamtal. Vi ska teckna en bild av den
stindigt pigdende fostran, som varken planeras eller regleras av
liroplanen, kursplaner eller, som det verkar, timplanen. En utférli-
gare beskrivning av arbetspassen ges 1 From & Holmgren (2004).

Elevkompetens

En forutsittning for att den dagliga verksamheten 1 skolan ska fun-
gera ir att lirare och elever uppfor sig som lirare och elever, vilket 1
sin tur foérutsitter att de agerar efter ett visst norm- och virderings-
system. For elevernas del giller det just att vara elever, att de lever
upp till kriterier som definierar vad en elev ska géra samt hur och
nir detta ska goras. Dessa kriterier dr sillan uttalade men kommer
till uttryck exempelvis genom att liraren direkt eller underforstite
uppmuntrar vissa elevbeteenden, medan andra férdéms eller
bestraffas.
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Kriterierna ir alltsi varken fasta och fixerade eller eviga och
naturgivna, utan de produceras av och verkar i den dagliga skol-
praktiken. Aven om de inte ir knutna till vad eleven ska kunna i
olika imnen, miste hon eller han hela tiden férhélla sig till dem fér
att kunna gora de avvigningar och bedémningar som ir ritta 1 sitt
specifika sammanhang. Ju mer naturliga och sjilvklara kriterierna ir
for eleven desto hogre ir elevens elevkompetens, dvs. desto bittre
ir eleven pd att vara elev. En elev med hog elevkompetens tinker
och handlar i enlighet med skolpraktikens kriterier.

Elever med bristande elevkompetens har svirt att lyckas i skolan.
De kan betecknas problemelever, de kan anses ha svirigheter, de
anses slarva, etc. Skolpraktiken producerar med andra ord ocksd
sina avvikare. Innebérder 1 begrepp som ”goda”, “mindre goda”
eller rent av daliga” elever méste dirfor alltid f6rstds utifrin skol-
praktikens kriterier, oavsett hur allmingiltiga de in framstir. Den
framgdngsrika eleven ir sdlunda skol-framgingsrik, ett resultat av
en hog elevkompetens.

Elevkompetens i samtidens skola

Arbetspassen kinnetecknas av en stor variation av aktiviteter mel-
lan elever 1 samma rum, och utanfér, och dirfér ir det svirt att tala
om skolklass och klassrum. (Jfr dven Jedeskog, 2001.) De startar
med att liraren pratar en stund. Det kan handla om att liraren ger
en speciell information, en 6versikt éver arbetsuppgifter eller andra
instruktioner och rekommendationer. Direfter gir liraren timligen
raskt omkring bland alla elever, varvid uppmuntran kombineras
med kontroll. Nir de flesta eleverna verkar sysselsatta sinker lira-
ren tempot och stannar upp hos enskilda elever eller elevgrupper.
Ibland sitter sig liraren ner, svarar pd frigor och diskuterar med
eleverna. Emellandt miste liraren mana pi elever att arbeta. Den
som uppenbarligen inte gér nigot, dvs. inte dgnar sig &t skolarbete,
tilldrar sig lirarens uppmirksamhet och missnéje. Liraren uppso-
ker sjilvmant enbart elever som arbetar ihop eller pratar med var-
andra.

Eleverna 4 sin sida bérjar s smaningom jobba individuellt, i par
eller i en liten grupp. Nigra arbetar koncentrerat med olika typer av
skolarbete, ndgra pratar med varandra medan andra bara sitter eller
hinger 6ver skolbinken. Parallellt med arbetet, det vill siga skolar-
betet, pdgdr en mingd andra aktiviteter. Elever for personliga sam-
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tal med varandra eller liraren, och samtalsimnena kan réra allt frin
den senaste filmen eller planer infér helgen till kirleksproblem.
Andra lyssnar pd musik, ir ute pd Internet, vilar, retas med nigon
eller driller omkring. En del elever varvar skolarbetet med dessa
andra aktiviteter, medan andra elever koncentrerar sig pd det ena
eller andra. Nir arbetspasset lider mot sitt slut minskar engage-
manget f6r skolarbetet, dvriga aktiviteter trappas ned och liraren
slutar mana pd elever att arbeta. Eleverna smipratar och vintar pd
att liraren ska avsluta arbetspasset. Aven om liraren endast inled-
nings- och avslutningsvis riktar sig till hela elevgruppen, ir liraren
indd den som hiller ordning pd och reglerar tiden. (Jfr Jackson,
1968; Broady, 1998.)

I denna skolpraktik forvintas eleverna vara sjilvstyrande, oavsett
vad de gor och var de gor det. Det ir tilldtet att prata med andra, sd
linge det handlar om skolarbete och si linge man inte pratar f6r
hégt. Man far rora sig, till exempel for att himta en bok i bibliote-
ket eller for att anvinda en dator, bara det inte stér ordningen i
rummet. Det finns ganska fi uttalade restriktioner, s& linge man
gor sitt (skol)arbete sd gott man kan och inte stér kamraterna, lira-
ren eller den allminna ordningen. I jimférelse med lirarstyrd
imnesundervisning dr sjilvreglering en central komponent i elev-
kompetensen.

Den till synes [6st sammanhallna verksamheten bygger pd en viss
ordning, att eleverna anvinder tiden pd visst sitt. Nyckelordet ir
ansvar, som det definieras i och av skolan. Den ligsta acceptabla
nivan av att ta ansvar ir att forséka; s linge eleven dtminstone for-
soker, utdelar liraren inga reprimander. Elevkompetensen bestér i
att arbeta med ritt saker sd effektivt som méjligt och pd ritt sitt,
och det ir det egna jobbet som ska std i fokus. Individualisering ir
overordnad samarbete. Lirarens uppmirksamhet ska endast pdkal-
las med avseende pd det egna fortgiende skolarbetet. Eleven ska
sjilv planera, ligga upp och genomféra sitt arbete si att det blir
klart i tid, och helst snabbare. En elev som ir klar tidigare in
beriknat kan f3 vila, lisa eller gora ndgot annat som annars inte ir
tilldtet. Alla sidana beldningar ir relaterade till att ha gjort firdigt
sina uppgifter fére utsatt tid.

I elevkompetensen ingdr sdledes att eleven ska ta ansvar for skol-
arbetet. Dit hor ocks? att samarbeta med liraren, att uppféra sig vil
och ha ritt instillning. (Jfr Lortie, 1975.) Eleven ska alltid vara
serids 1 skolarbetet och vilja gora sitt bista. Vidare ingdr en social
dimension: eleven ska vara en tillgdng for klassen (och liraren)
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genom att bidra till en lugn och positiv stimning. Till den ritta
instillningen hor ocksd en personlig dimension, som nirmast
handlar om berémvirda egenskaper som gor eleven litt (for lira-
ren) att ha att géra med. Det ricker dock inte med att ta ansvar, att
arbeta vil, att ha ritt instillning, etc. — man miste visa att man tar
ansvar, visa att man arbetar vil, visa att man har ritt instillning.
Centralt i elevkompetensen ir siledes att visa sig.

Att visa sig handlar om att eleven ska visa upp sig for liraren.
Kommunikationen med liraren ska hela tiden vara obruten s att
liraren ir inférstddd med vad eleven gor, vad eleven tinker samt
hur eleven mér och kinner. Ytterst ir detta ett uttryck f6r en stin-
dig bedémning av eleverna. Vad som kan bedémas ir det synliga,
det ricker inte med att eleven kan utan eleven méste visa detta. Det
ir det visade, och inte det faktiska, som mojliggér bedémning.
Skolpraktiken inbegriper dirfér hela tiden ett tryck pa eleverna att
gora sig s beddmningsbara som mgjligt, att gora sig synliga eller
kanske snarare genomsynliga. Denna slags pedagogik har analyse-
rats av Bernstein, som menar:

Vi har hir en social kontext som vid forsta anblicken verkar mycket
avspiand, som gynnar och framkallar uttryck for det personliga, ett
?¢6r som du vill-utrymme” dir man kan goéra hgst personliga val, dir
det inte finns ndgon uttrycklig hierarki. Men vid en analys finner vi att
den grundar sig pd ett slags underférstddd kontroll som innebir
potentiellt total vervakning. En sidan form av underférstddd kontroll
inbjuder till att gora en storre del av personen manifest, men den sor-
tens manifestationer utsitts fér oavbruten gallring och bedéms efter
kriterier som ir allminna, inte specifika. (Bernstein & Lundgren, 1983,
s. 155.)

Med andra ord giller det for eleven att inte vara alltfér anonym
eller osynlig, eller prestera ojimna resultat. Om s& sker ir eleven
inte tydlig, det vill siga inte genomsynlig. Tvirt om, det giller att
ricka upp handen, stilla relevanta frigor, aktivt delta, diskutera
skisser och utkast med liraren, be om hjilp nir man kort fast men
forst efter att ha férsoke tillrickligt sjilv, beritta om eventuella per-
sonliga problem och hur man fér tillfillet mar. Samtidigt giller det
att inte avvika frdn dmnet och att inte verka uttrikad.

Vad som gor elevkompetensen in mer komplex ir att genom-
synligheten, eller uppvisandet, innefattar avgéranden som kan
beskrivas som en kinsla f6r timing. Det giller att visa tillrickligt,
varken for lite eller for mycket, varken for sillan eller for ofta.
Exempelvis méste eleven vinta pd sin tur utan att jaga runt efter
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liraren eller avbryta nir liraren pratar. Visar man for lite eller f6r
sillan ir man inte bedémningsbar, men visar man f6r mycket eller
for ofta dr man osjilvstindig och tar tid frin andra. En elev med
hég elevkompetens avkodar kriteriet om att alltid visa sig som att
visa sig tillrickligt alltid, inte absolut alltid eller for lite alltid.

Skolpraktikens paradoxala fostran

Bristande elevkompetens gor det svirt att vara elev, eftersom det
blir svért att forstd vad som férvintas av en och hur man ska navi-
gera 1 skolpraktiken. For att férsoka sikra att elever med bristande
elevkompetens indd nir féreskrivna dmnesmédl, guidar eller styr
liraren deras arbete. Ju mer elevkompetensen brister desto mer
styrning behévs, men om eleven sjilv begriper vad som ir ritt och
fel, gor ritt val och ir villig att goéra det ritta, intervenerar liraren
inte. Elever med bristande elevkompetens férnekas dirmed mojlig-
heten att skaffa sig denna, medan elever som redan besitter denna
kompetens kan férfina den ytterligare. Det skenbart stérre utrym-
met for elevens egna val giller bara ritta val och inte felval.

Med andra ord giller det paradoxala foérhillandet att ocks3 ele-
vens utrymme for val f6ljer skolpraktikens kriterier: elevens valfri-
het dr stérre ju mer ritt eleven viljer. P4 motsvarande sitt ir ele-
vens valfrihet mindre ju mer fel eleven viljer. Det skenbart storre
utrymmet for elevens val dr dirfor snarare en mer omfattande moj-
lighet f6r eleven att vilja fel.

Elevens valfrihet ir alltsd proportionell mot elevens elevkompe-
tens. Samtidigt giller ocksd, att ju mindre elevkompetens desto
osynligare ir kriterierna och desto svirare ir det att fi grepp om
dem. Vissa elever fostras till att vara i sig sjilva tillrickliga, medan
andra fostras till att vara i sig sjilva bristfilliga. En allvarlig friga
dirfér ir om vardagen i1 samtidens skola kommer att kontinuerligt
oka klyftan, att producera allt storre skillnader/ojimlikhet, mellan
elever.

Frigan kvalificeras av att det for elever med hog elevkompetens
inte egentligen ror sig om en reell valfrihet, i bemirkelsen att vilja
mellan olika alternativ. Dessa elever agerar 1 6verensstimmelse med
kriterierna pd ett spontant sjilvklart sitt, det finns inga andra alter-
nativ dn att gora ritt. Kriterierna ir en ’tingens naturliga ordning’
utifrdn elevernas tidigare socialisation. Detta skulle innebira att
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samtidens skola ocksd kontinuerligt férstirker initiala skillnader
mellan elever beroende pd bakgrund och hemférhillanden.

Aven om skolpraktikens fostran ir stindigt pigiende och svér
att virja sig mot, dr den inte absolut genomgripande. En annan
aspekt av elevkompetensen ir dirfér de mindre uppenbara, och
kanske mer manipulativa, strategier som elever anvinder fér att
gora avsteg frin skolpraktikens kriterier. Dessa strategier handlar
om att utnyttja virdet av att stindigt visa sig till att uppritta en fri-
zon, dit lirarna inte har insyn eller tilltride. En sidan strategi ir att
verka upptagen, dvs. att se ut som om man sysslar med skolarbete
fastin man egentligen hiller pd med nigot helt annat. Eleven kan se
ut att vara djupt forsjunken i en bok men lyssnar egentligen pi
musik. Eleven kan se ut att arbeta koncentrerat vid datorn men
spelar egentligen spel, beredd att klicka fram arbetet nir liraren
nirmar sig. S3 linge eleven ser ut att arbeta utan att stéra andra
undgir hon eller han lirarens uppmirksambhet.

En annan mer offensiv strategi ir att stilla liraren infor en situa-
tion som denna inte kan siga nej till. Det kan handla om att siga sig
arbeta med ndgot s8 komplicerat att man miste {8 gi till bibliote-
ket, att en viss sorts grupparbete miste ske i ett eget rum eller att
utformningen av framsidan pd en text kriver vistelse 1 bildsalen.
Poidngen ir att eleven med hinvisning till sitt skolarbete miste av-
vika frin liraren, och dirmed ocksd frin 6vervakningen, for att
kunna utféra eller slutféra arbetet.

I ovanstiende exempel agerar eleven i enlighet med andra krite-
rier in skolpraktikens, nimligen sina egna. Vilka de kan vara kan vi
inte nirmare beskriva, bara ana. Elevernas intresse sammanfaller
inte alltid med skolans. Eleven kan mycket vil vara fri och sjilv-
stindig, kanske till och med disciplinerad, men pd ett annat sitt in
vad som definieras av skolpraktikens kriterier. Samtidigt innebir
det faktum att detta pigir i en skola att eleven alltid befinner sig i
underlige. Om elevens strategi lyckas och det egna intresset reali-
seras ir eleven visserligen en vinnare, men bara 1 sina egna 6gon. |
skolans 6gon ir eleven fortfarande en forlorare; att realisera egna
intressen innebir skolframgdng om och endast om de sammanfaller
med skolpraktikens kriterier.
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Elever med sarskilda behov

Eftersom grundskolan ir obligatorisk, dr den ocksd en skola for
alla. Men lirare och skolpolitiker har till uppgift att realisera den
som en skola for alla i en mer vidstrickt bemirkelse: alla elever ska
ges en god och likvirdig utbildning, och undervisningen ska utgd
frdn varje elevs unika behov och omstindigheter. En grupp elever
som dirvid ofta fokuseras ir elever i svirigheter och i1 behov av spe-
cialpedagogiskt stdd. I en skola for alla ska ocksa de eleverna ges en
fullvirdig utbildning.

Begreppet inkluderande undervisning bygger pd sddana principer:
alla elever ska f3 en likvirdig utbildning, och undervisningens inne-
hill och metoder ska baseras pd mangfalden i skola och samhille
(Pihl, 2001). De olikheter som kan finnas mellan elever i en elev-
grupp ska b3de erkinnas och virdesittas. En fungerande inklude-
rande undervisning forutsitter flexibilitet 1 undervisningens inne-
hall och arbetssitt och att eleverna grupperas s att de f&r mojlighet
att nd sin utvecklingspotential i1 olika mnen. I det avseendet ir det
viktigt att eleverna fir tillricklig tid fér sitt lirande. Men fér att
olikheter verkligen ska virdesittas och respekteras, borde iven
kriterier f6r beddmningen anpassas till varje elevs férutsittningar.
Dirtér kan en inkluderande undervisning svérligen férenas med
nationella betygskriterier, lika f6r alla. Men — detta dr dndd vad
lirare férvintas kunna géra. Hur resonerar d specialpedagoger om
sddana dilemman? I nista avsnitt ska bl.a. den frigan belysas.

Flexibilitet i tidsanvandningen och undervisning

Specialpedagogerna i vira férsdksskolor ansluter sig till de idéer,
som ligger till grund fér den inkluderande skolan. Till att borja med
hade de ocksa stora férhoppningar att timplaneférsoket skulle 6ka
mojligheterna att inkludera elever i behov av stéd 1 den reguljira
undervisningen samt att individualisera undervisningen. Arbetspass
nir eleverna arbetar med egen vald uppgift med en egen veckopla-
nering som grund, var en allmint tillimpad [8sning. Det var en all-
min férhoppning att detta skulle innebira en anpassning av under-
visningens innehdll och tiden {6r inlirning till elevers olika behov.
De, som arbetar pd de ligre stadierna, menar att det dven tidigare
varit mojligt att anvinda tiden pd ett flexibelt sitt, men nu behéver
de inte ens ha diligt samvete f6r att de tummar pd timplanen. Méj-
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ligheten till flexibla elevgrupperingar 6ver klassgrinser har ocksi
okat, och dirmed méjligheterna att omdisponera lirarresurser till
fordel for elever i svirigheter.

Vid férsokets borjan hade specialpedagoger, som arbetade med
elever 1 grundskolans senare r, samma forhoppmngar, men i dag ir
de mer pessimistiska. Forsoken att utnyttja tiden mer flexibelt
strandar ofta pi en mingd olika yttre ramar. Amneslirarsystemet
och dmnestringsel utgér begrinsande ramverk f6r en flexibel tids-
anvindning och organisering av undervisningen. Att tidsmissigt
parallelligga imnen och arbetspass liter sig inte lika litt goras dir
som 1 skolans tidigare ar.

Till att bérja med var tanken att eleverna skulle {8 ett storre in-
flytande bide 6ver vad de skulle arbeta med, ordningsfsljden mel-
lan olika uppgifter samt hur ldng tid som skulle dgnas it dessa.
Vidare trodde de flesta lirarna, att de skulle f§ mera tid for elever 1
svarigheter, d& dvriga elever férmodades 1 hég grad kunna klara sig
sjilva, men den gruppen visade sig i realiteten inte vara sirskilt stor.
Minga elever irrade omkring mellan olika rum, slappade i nigon
korridor eller dgnade sig 4t att surfa pd Internet. Det innebar, siger
lirarna i ett arbetslag, att de inte visste var de hade sina elever.

For att dtgirda detta har ménga lirarlag utarbetat ett kontrollsy-
stem, som ser ungefir likadant ut och som innebir att elevernas
inflytande &ver sitt skolarbete och sin tidsanvindning starkt
begrinsats. For det forsta har ett mentorssystem utvecklats. Ele-
verna triffar regelbundet en mentor, d& veckans eller dagens arbete
gds igenom. For elever 1 svrigheter ir dessa tillfillen av speciell
vikt, menar lirarna, genom att mentorerna kan hjilpa eleverna med
planeringen. For det andra registreras elevens nirvaro. Alla elever,
inte bara elever 1 svirigheter, har en benigenhet att vilja det imne
eller dgna sig &t det, som de tycker ir roligast, och vilja bort det
trdkiga. Ansvarig dmneslirare kontrollerar dirfér i vad man eleven
dgnat sig &t imnet; matematikliraren bevakar exempelvis att eleven
dgnat tillrickligt mycket tid 4t matematik.

Kontrollen av elever i svirigheter dr i dessa avseenden hirdare.
Dels anses de inte klara av att vilja de uppgifter som de skulle
behéva arbeta med utan tenderar istillet att vilja det som kompisen
viljer. Dels viljer de att arbeta med det som de tycker ir roligt och
skjuter det tr3kiga pd framtiden. Dels anser lirarna att dessa elever
har svirt att avgora hur ling tid de behéver for att bli firdig med en
uppgift innan veckan ir slut. Elever 1 svirigheter har svirt att
komma iging sjilva, och dirfér anvinder de inte tiden effektivt.
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(Jfr dven Ahl, 1998). De har igdngsittningssvarigheter och saknar
startknapp eller egen motor. Vidare kan de sillan éverblicka vad som
ska goras:

Eleverna blir snarare férlamade in mer aktiva under arbetspass efter-
som de saknar initiativkraft och har svirigheter att sjilva se med vad
och hur de ska arbeta.

Det visade sig alltsd att det finns elever, som inte fick mycket gjort
under arbetspassen. Dessa elever uppvisar vad vi kallat en bristande
elevkompetens, men de ir inte bara elever i behov av specialpeda-
gogiskt stod som kommer i klim. Enligt lirarna har arbetssittet
nimligen konstruerat en ny grupp av elever, ”grizons-elever”, som
inte pd egen hand kan avgéra hur skoltiden ska anvindas. Eleverna i
friga kriver lirares dverinseende sdvil 1 den planering som foregir
arbetspassen som efter arbetspassen for att kontrollera utfort
arbete, samt for att eleverna ska bli medvetna om det arbete som
kvarstar.

Men lit oss dtergd till elever i svirigheter i det begreppets tradi-
tionella betydelse. De eleverna anvinder en storre del dn andra av
tiden 1 skolan till att klara godkint betyg i de behorighetsgivande
imnena, men enligt specialpedagogerna skulle de dven behéva dgna
mer tid it andra dmnen. Den tiden finns inte eftersom den totala
skoltid som stdr till férfogande ir densamma som férut. S& hir
uttrycker en specialpedagog sin syn pa den saken:

Problemet ir de behorighetsgivande dmnena. Att uppni godkint i
dessa stor ju. /---/ Alla imnen borde vara jimstillda, lika tungt
vigande. Godkindgrinsen ir ett starkt vigande skil till hur tiden i
skolan anvinds.

Till detta kommer att lirarresurserna inte utékats s att mojligheter
finns att handleda och stédja alla elever. I regel ansvarar en lirare
for en normalstor klass pi 20-25 elever. Aven dessa omstindighe-
ter bidrar till att ett flertal elever inte fr sd mycket gjort.

Elevperspektiv pa elevkompetensen

Vi har tidigare utifrdn observationer och skriftliga elevomdémen,
som ligger till grund f6r utvecklingssamtalen, framhillit att vissa
elever inte har innehillet 1 elevkompetensen klart for sig. Men i
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detta avsnitt ska vi folja hur eleverna sjilva resonerar om sidana
frigor.

Specialpedagogerna ombads att vilja ut tvd olika grupper av ele-
ver, dels elever som under arbetspassen anses vara goda tidsanvin-
dare (grupp A) och dels elever som inte ir det (grupp B), det vill
siga elever, som enligt lirarna inte fir s& mycket gjort under
arbetspassen. De foérstnimnda ir alltsd elever, som anvinder tiden i
overensstimmelse med skolpraktikens kriterier. I den andra grup-
pen finns elever som istillet slappar, pratar bort tiden med kamra-
terna om annat in arbetsuppgifterna eller vandrar omkring 1 skolan.
Majoriteten av eleverna i grupp B ir elever i svarigheter, och nigra
av dem har specialpedagogiskt st6d i mindre elevgrupper vid ett par
tillfillen under arbetsveckan.

Att f6rstd arbetspassens, frihetens och ansvarstagandets logik

I den pedagogiska praktik med eget ansvar som arbetspassen utgér,
méste eleverna forstd vad som férvintas av dem och vad som ir
syftet med det hela. Bdda elevgrupperna forefaller ockss ha forstdee
skillnaden mellan vanliga lektioner och arbetspass, den underlig-
gande meningen med systemet och vad som férvintas av dem avse-
ende ansvar och arbetsinsats. Diremot har de olika syn pd och for-
hallningssitt till frihet och valfrihet 1 skolan. T grupp A betraktas
frihet som en méjlighet att taktiskt disponera sin tid i enlighet med
skolpraktikens kriterier. Friheten anvinds for att nd utbildningsmal
bide pa kort och lang sikt:

Man kan férbereda sig infér ett prov, man kan vilja att arbeta med ett

imne dir man behdver uppnd bittre resultat och man kan lira sig pla-
nera sitt arbete infor framtida studier.

Dessa elever forklarar ocksd, att de arbetar hirdare, nir de har
ménga arbetsuppgifter. De {6rstdr dirmed att arbetsintensiteten
stdr i omvind proportionalitet mot tiden till férfogande.

Eleverna i grupp B uppskattar friheten for frihetens egen skull
och inte som ett medel att forverkliga andra mal. Friheten att sjilva
bestimma vad skoltiden ska anvindas till gér skolarbetet roligare.
Sirskilt uppskattar eleverna i friga méjligheten att géra hemlixan i
skolan, dvs. skoltid anvinds f6r att skapa mer fri tid efter skolda-
gens slut. Frihet ir f6r dem inte mojlighet att anvinda tiden pd ett
sitt som tryggar den egna studieframgingen.
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For eleverna i grupp A bestdr skoltiden bdde av den tid, som till-
bringas i skolan, och den tid som de anvinder fér skolarbete efter
skoldagens slut: Skolan finns i mina tankar dag och natt, berittar en
flicka. Ett par andra flickor deklarerar, att de vill bli piloter, och
dirfor giller det att vara flitig for att £ bra betyg. Framtidsvisioner
styr deras ambitioner, och deras strivanden ir lingsiktiga. De hir
eleverna resonerar siledes enligt principen ”Vad du gor i dag ir
viktigt f6r morgondagen”.

For eleverna i grupp B, ir tiden inte ett medel att nd mal pd
lingre sikt: Om kamraterna pratar med varandra hakar man pd. En
forklaring till varfér man inte tinkte pd att tiden gick, utan att
veckans arbetsuppgifter blev gjorda, kan vara: Jag lever dag for dag.
Det ér bara si. Men dessa elever inser att konsekvensen av att inte
anvinda skoltiden i enlighet med skolans virderingssystem, blir
mer hemarbete. Medvetenheten om den egna otillrickliga férmigan
1 detta avseende ir ocksd tydlig. Sjilvdisciplinen tryter: Om det inte
d@r ndgon lirare nirvarande, blir det inte sirskilt mycket gjort. Nigra
av dessa elever forefaller ocksd ha orealistiska forvintningar pi
kommande betyg. De tror sig med sikerhet {8 godkint betyg dven i
det imne, dir de enligt lirarna ir mycket svaga.

Det framgdr tydligt, att skolpraktikens kriterier ir osynliga for
ménga elever. Vira resultat tyder ocksd pd att detta bidrar till att
sortera eleverna efter social bakgrund. (Jfr Bernstein & Lundgren,
1983.) Eleverna i grupp A kan ju till skillnad frin dem 1 grupp B
sigas vara utrustade med god elevkompetens, och det visar sig att
73 procent av alla elever i grupp B tillhér socialklass 3, medan
endast 8 procent i grupp A har den bakgrunden.

Bed6mning och betygsattning i den malstyrda skolan

I tidigare avsnitt har vi visat hur implicita normer {6r vad som ir en
god elev produceras i de praktiker, som pdgir inom skolan. Vissa
normer knyts framfor allt till elevens person och férméga att forstd
innebérderna i krav pd att visa upp sig, visa vad man kan, visa den
ritta instillningen samt visa att man tar ansvar. Elevkompetenser
mits emellertid ocksd med andra maéttstockar, som viger nog sd
tungt: Elevens kognitiva firdigheter och kunskaper ska ju bedémas
enligt de nationella betygskriterier, som giller fér de olika skolim-
nena.
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Det hir avsnittet handlar om lirares och elevers tankar om rela-
tionen mellan betyg, betygskriterier och skoltidens anvindning.
Anser de att betyg och betygskriterier styr tidsanvindningen?
Giller kanske ocksd det omvinda férhdllandet, att elevers tidsan-
vindning paverkar betyg och betygskrlterler> Avsnittet bygger pd
gruppintervjuer med elever, som gir dr 9 vid en férsoksskola
respektive referensskola. Dessutom har lirare, skolledare och poli-
tiker intervjuats.

Betyg och betygskriterier som styrinstrument for skoltidens
anvindning

Tid f6r arbetspass har tillskapats genom att olika amnen "gett tid”
frin den timférdelning, som tidigare gillt vid de bida skolorna.
Lirarna har dock noga f6ljt hur tiden anvints. Vid en skola har
matematiklirarna tagit tillbaka den tid de gett, eftersom de ansdg
den som bortkastad: ingen elev valde ju att arbeta med matematik. I
detta fall innebar alltsd den stérre friheten for eleverna att sjilva
bestimma 6ver sin skoltid, att utrymmet {6r ett behédrighetsgi-
vande dmne initialt minskade. Detta féranledde lirare med ansvar
for att eleverna klarar grinsen for godkint i detta dmne, att
begrinsa elevernas frihet. Slutsatsen blir dirfér att lirarna i de
behérighetsgivande imnena ser det som sin uppgift att bevaka, att
eleverna inte viljer att vilja bort just deras imne.

For att ta sig in pa ett nationellt program 1 gymnasieskolan krivs
fér nirvarande minst betyget Godkind i svenska, engelska och
matematik. For eleverna giller det dirfor att klara godkint i dessa
imnen. En extrem konsekvens av timplaneférsoket skulle dirfor
kunna vara, att vissa elever fick dgna den allra mesta tiden 3t dessa
imnen och att de dirmed hinvisades till den “treimnesskola”, som
Skolverket (2000) anser sig ha funnit 1 sina kvalitetsgranskningar av
grundskolan. De intervjuade elevernas berittelser tyder dock inte
pd att detta skulle ha intriffat: dven om de behorighetsgivande
imnena har en central stillning, s utgor arbetspassen vanligen
endast en liten del av veckans skoltimmar. Under den &vriga tiden
foljs ett schema, som bygger pi traditionella principer med en viss
tilldelning av tid for alla skolans dmnen.

I den inledande intervju, som gjordes med kommunens skolpo-
litiker, framfordes farhigor att timplanens slopande skulle inne-
bira, att vissa elever bara fdr mer av sidant de dr diliga pd och
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mindre av sddant som de dr bra pd. I ndgon mening ir det ju ocksd
sjilva grundtanken bakom foérséket: den som s behover ska kunna
anvinda mer tid in tidigare f6r att klara godkint i ett imne, och
den elev som behéver extra tid dr med all sannolikhet inte sirskilt
”bra” i just det imnet. Aven om vi inte haft mojlighet att kartligga i
detalj vilka prioriteringar som gérs mellan olika dmnen, tyder
observationer och lirarintervjuer pd att de behérighetsgivande
imnena dnd3 viger tyngst. For de elever, som riskerar att inte klara
godkint i de imnena, liknar arbetspassen mdhinda en treimnes-
skola, medan andra elever 1 hégre grad ir fria att dgna sig &t annat
och kanske dven sidant, som de ir duktiga pa.

Betygskriterier i matematik och engelska styr mer eller mindre
direkt dven var eleverna befinner sig i rummet och med vilka. Nivi-
gruppering anvinds for att lésa problemet att individualisera
undervisningen i dessa imnen. Grupperingarna bestims av lirarna,
och enligt eleverna har de en tendens att bli relativt statiska, dven
om det inte dr omdjligt att byta grupp fér den som skulle vilja det.
De olika grupperna beskrivs pd olika sitt: ibland anvinds firgbe-
teckningar rott, gront, etc. I engelska kallas de ibland for basic, easy
eller fast. Eleverna hivdar att méjligheten att erhdlla ett visst betyg
bestims av grupptillhérigheten. T den ”littaste” gruppen kan man
bara f8 G eller i enstaka fall méjligen VG. I den svdraste gruppen
blir betygen 1 huvudsak VG och MVG. I elevernas dgon har dirfor
de olika grupperna olika status. Andra grupper med innu ligre
status som omnimns av eleverna ir CP-gruppen, diagnosgruppen
eller Personlig assistentgruppen. Detta illustrerar med stor tydlighet
att ocksd betygs- och bedémningssystemet bidrar till att producera
sina avvikare, dven om ldrarna agerar med den enskilda elevens
bista f6r 6gonen.

I ovanstiende exempel pd hur betyg och betygskriterier styr ele-
vernas tidsanvindning, ir det dock i stort sett lirarna som bestim-
mer, hur skoltiden fér en elev ska anvindas. Finns det di exempel
pd att betygen ocksd fungerar som styrande for elevers egna beslut 1
den vigen? P4 ett generellt plan giller att elever, som besitter en
god elevkompetens i férhdllande till skolpraktikens kriterier, ofta
agerar med kommande betyg i bakhuvudet. Exempel p& sddana ele-
ver har vi métt i tidigare avsnitt. For att eleverna ska kunna gora de
ritta beddmningarna i det hir avseendet krivs dock att de har
betygskriterierna klart for sig, att de vet vad som krivs f6r de olika
betygsstegen. I lirarintervjuerna framkommer oftast en tro pi att
eleverna vet vad som bedéms och nir bedémningen sker. Eleverna
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& sin sida férefaller dock inte ha sirskilt klart {6r sig vad som giller,
utan de uttrycker osikerhet bide &ver vad som bedéms och nir
bedémningen sker. De flesta elever tror, att prov ir viktiga under-
lag f6r beddmningen men att dven muntliga prestationer pd lek-
tionstid har betydelse. Mer osikra dr de om, och 1 sd fall hur, de
bedéms dven under arbetspassen. Enligt eleverna stir vanligtvis
endast en lirare till férfogande under arbetspassen, och de flesta
uppfattar den liraren enbart som kontrollér av t.ex. ordning och
nirvaro. Dirfor tror eleverna inte att liraren gér ndgon bedémning
av deras kunskaper. Det enda liraren kan bedéma ir om man fir ndt
glort, om man slappar eller om man dr stokig, menar eleverna.

Eleverna uttrycker siledes en kinsla av att bedomningen inriktas
pd deras formdga att hantera den valsituation och frihet, som
arbetspassen innebir. Eleverna forefaller dock ha uppfattat att nir-
varo kan pdverka betyget, dtminstone i vissa amnen: Om det ir fi
timmar i dmnet blir det viktigare att visa upp sig tror de. Sidana
uttalanden tyder pd att de har en intuitiv kinsla for ett viktigt ele-
ment i skolpraktikens kriterier: virdet av att visa upp sig. Diremot
saknas uttryck for att de f6rstr hela vidden av det kravet.

Hur resonerar d3 lirarna nir de ska utdva sitt myndighetsansvar
och betygsitta sina elever? Vid alla skolor vi studerat ir relatio-
nerna mellan lirare och elever personliga och relativt fortroliga.
Dirfoér kan det vara svirt foér lirarna att handla mot elevernas
intressen, som bland annat och kanske framfér allt handlar om att
fa bra betyg. Dirfor soker lirarna med lLjus och lykta efter positiva
omstindigheter, som skulle kunna motivera betyget Godkind for
elever, som 1 annat fall riskerar att inte bli antagna till ett nationellt
program (Andersson, 2003). I den processen omvandlas skolprak-
tikens implicita kriterier till betygskriterier med bl.a. tidsdisciplin
och ansvarstagande som nyckelord. Den elev, som tar ansvar fér sin
egen tidsanvindning, som ir nirvarande och anvinder skoltiden till
att forsoka nd de méal som betygskriterierna definierar far sitt snill-
G. En hog grad av nirvaro kan exempelvis tas till intikt for att
kunna sitta Godkind. Sokandet efter kriterier som vidgar bedom-
ningsunderlaget tycks mera utbrett pd godkindnivin in pi hogre
betygsnivier.
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Likvirdighet i betygssittningen

Som féregdende avsnitt visat, styr betygskriterier 1 hog grad hur
skoltiden anvinds, samtidigt som det omvinda ocksa kan gilla: ele-
vens formiga eller oférmédga att anvinda skoltiden pd ett sitt som
anses bra och effektivt, blir en del av de kriterier som avgér, om
eleven ska fa godkint betyg eller inte. Hur gir det dd med kravet pd
att grundskolan ska ge kunskaper som bedéms och betygssitts pa
ett likvirdigt site? I detta avsnitt ska denna och andra, mer évergri-
pande, aspekter av den likvirdighetsfrigan behandlas.

Att betygsittningen ska vara likvirdig ir ett statligt krav, som
kommuner och lirare inom grundskola och gymnasieskola ska leva
upp till. Eftersom betygen anvinds som urvalsinstrument till
utbildningar pd hégre nivder, ir likvirdiga och jimférbara betyg
ocks3 ett rittvisekrav och en férutsittning for ett sant meritokra-
tiskt samhille. I den mil- och resultatstyrda skolan ir betygen
dessutom viktiga av en annan anledning. De anvinds ju som mdtt
pd enskilda skolors och kommuners méluppfyllelse, och ibland
framstdr de som det enda mittet. Om betygen inte kan anses vara
likvirdiga, finns diarfér snart sagt inget instrument alls for staten
att kontrollera den mil- och resultatstyrda skolan.

Det ir ocksd allmint kint, att svirigheterna att pd ett rittvist och
rittvisande sitt beddma minniskors kunskaper ir betydande. Dir-
for ir det inte foérvdnande att likvirdighet i betygsittningen ger
upphov till mycken debatt och oro. I den mil- och resultatstyrda
skolan ska lirare och elever pd lokal nivd uttolka de nationellt givna
kursplanerna och betygskriterierna 1 alla imnen, men transforme-
ringsprocessen frin den nationella till den lokala nivin fungerar
uppenbarligen inte sirskilt bra (Riksrevisionen, 2004). Resultatet
kan foljaktligen bli att bdde mél och betygskriterier tolkas pa olika
sitt av de inblandade, vilket i slutindan leder till en bristande sam-
stimmighet i bedémningen av elever.

Ett annat drag i den resultatstyrda skolan kan leda till att kriteri-
erna tillimpas pd ett sitt, som dventyrar betygens likvirdighet. Den
statliga kontrollen av resultaten har nimligen en mycket hég grad
av offentlighet: vem som vill kan t.ex. ta del av dessa p& Skolverkets
hemsida. Genom offentligheten jimférs skolor med varandra, var-
vid de ofta etiketteras som “bittre” och ”simre”. Den kommunala
ledningen har alltsd press pd sig att "uppdt” visa pd goda resultat.
Den pressen berér naturligtvis dven dem, som direkt dr inblandade
1 bedémningen och betygssittningen, dvs. lirarna. Det ir inte bara
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eleverna som betygsitts, utan liga betygsmedelvirden eller hog
andel elever som inte klarar godkint i en klass kastar ocksd sin
skugga 6ver lirarna.

Mycket stir forstds ocksd pd spel {6r eleverna. Den grundskole-
elev, som inte kan uppnd betyget godkind i1 de behérighetsgivande
imnena, “forvisas” till det individuella programmet, vilket har
karaktiren av est ritt skynke. De betygskriterier som definierar
godkindgrinsen blir dirmed mycket centrala och rittvisekravet
stort (Andersson, 2001; Emanuelsson, 2002). Lirarna upplever stor
press nir de miste fatta beslutet att fria eller filla, speciellt 1 de
behorighetsgivande dmnena. Att allt detta samtidigt dventyrar
betygens efterstrivade likvirdighet dr uppenbart.

Intervjuerna med sdvil lirare som elever visar pd ménga av de
ovan nimnda svdrigheterna med att &stadkomma en likvirdig
bedémning och betygssittning. Fér minga lirare ir det oklart hur
betygskriterierna ska tolkas och/eller tillimpas. Vissa menar att de
nationella betygskriterierna giller, medan andra enbart anvinder de
tolkningar som gjorts pd lokal nivi. Det statliga kravet pd att
betygskriterierna ska kommuniceras och diskuteras med eleverna ir
knappast uppfyllt. Visserligen menar lirarna att de betygskriterier,
som anvinds ir relativt vil kinda for eleverna, men eleverna sjilva
siger sig ha mycket bristfillig kinnedom om dem.

Bide lirar- och elevintervjuerna tyder siledes pd att bedém-
ningen ir ogenomskinlig for eleverna och deras férildrar. Eleverna
uttrycker inte bara osikerhet om vad som bedéms utan ocksd om
arbetspassen ir beddmningsfri tid eller inte. De anar dock existen-
sen av skolpraktikens implicita kriterier f6r en god elev. I relation
till dessa konstrueras de som elever med god eller mindre god elev-
kompetens, dir en mingd aspekter inryms, som ror deras f6rmiga
att gora alla de avvigningar och bedémningar som ir de ritta just i
skolans specifika kontext. I kravet pd att stindigt visa upp sig ligger
att elevens hela person ir utsatt for stindig bedémning. For den
elev, som i sddana icke kognitiva avseenden bedéms ha en funktio-
nell elevkompetens, ¢kar chansen att klara godkindgrinsen. Det ir
inte sirskilt mirkligt att lirarna i sddana fall hellre viljer att fria dn
filla; de har ju ocksd ett ansvar for elevernas sociala omvérdnad.
Inte desto mindre gor de sig dirigenom skyldiga till feltolkningar
av de nationella betygskriterierna. Elevens férméga till exempelvis
tidsdisciplinering ska inte vigas in i bedémningen av prestationer i
ett betygssystem, som inférdes under mottot ”mél- och kunskaps-
relaterat.”
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Avslutande reflektioner

Vi bérjade med att placera in timplaneférsdket i en allmin skolut-
veckling dir enhetlighet fitt ge vika for mangfald. Tidigare styrde
generella statliga och centrala regler anvindningen av tid och resur-
ser inom skolan, men nu ska skolverksamheten pd bista sitt anpas-
sas till lokala férutsittningar. I det avseendet ir likheterna stora
mellan 2000-talets grundskola och den tidiga folkskolan. Har d&
historiens cirkel slutits?

Historien upprepar sig knappast annat dn i ytlig bemirkelse. En
viktig skillnad ir att grundskolan ir en institution f6r massutbild-
ning, medan det dréjde linge innan folkskolan fick den karaktiren.
Massutbildningens logik har genererat vissa fasta yttre ramar, som
producerar samma effekter 1 olika skolor. Terminens och skolda-
gens lingd anpassas inte, som 1 den tidiga folkskolan, till viderlek
och arstidsvixlingar utan tll skolskjutsar. Skolhusen ska ofta
inrymma en stor mingd elever, och av den anledningen maiste
manga aktiviteter samordnas i tiden. Mangfalden har dirmed sina
konkreta begrinsningar.

Nu liksom fér 160 r sedan ligger sig staten 1 mycket liten grad i
hur skolans inre arbete organiseras. Men en mycket stor skillnad dr
att staten 1 dag har en vil utvecklad utvirderingsapparat, dir lirare,
skolledning och skolpolitiker stindigt stills till svars for bristande
maluppfyllelse. En sidan hird resultatstyrning var otinkbar fér 160
ar sedan. Det beror bl.a. pd att skolan av i dag anses vara en mycket
viktig samhillsinstitution, medan folkskolan pd sina hill sdgs som
ett onddigt pifund. Dessa legitimitet som samhillsfunktion var
sdledes ifrgasatt.

Foér 160 &r sedan sattes inga betyg pd den obligatoriska skolans
elever, medan diremot liroverkseleverna fick betyg. Det berodde i
sin tur pd att liroverket skulle sortera elever till olika fortsatta
utbildningar, medan folkskolan sigs som det kroppsarbetande fol-
kets skola, och for kroppsarbete behévdes ingen vidare utbildning.
Folkskolan var ocksi helt fristiende frin liroverket, och hade inte
till uppgift att forbereda eleverna for fortsatt utbildning. Grund-
skolans sorterande funktion ir dock uppenbar, en funktion som
lirarna ibland upplever som ett etiskt dilemma: de vill hellre fria in
filla, samtidigt som staten stiller krav pd att de uppritthiller
betygssystemet och betygskriterierna. Det ir en forklaring till att
betygen fungerar sd starkt styrande pd tidsanvindningen i den mal-
och resultatstyrda grundskolan.
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I dagens skola férvintas eleven ta ett sjilvstindigt ansvar for sitt
skolarbete, men fér 160 ir sedan dikterade liraren vad som skulle
goras, nir detta skulle géras och pd vilket sitt. En lektion hade
ménga likheter med en militirévning, dir 6évningar utférdes samti-
digt pA kommando av liraren. Den pedagogiken ligger ljusir ifrdn
de arbetspass, som vi bevittnat 1 vira undersékningsskolor. Det
innebir ocksd i sin tur att disciplinens grundvalar radikalt férind-
rats. Bildligt talat skrev folkskolliraren det vi kallat skolpraktikens
kriterier direkt pa elevernas nisor, och det hinde nog ocks3 att de
kriterierna mycket hirdhint inprintades i elevernas kroppar. I dag
anvinder lirarna en mingd tidskrivande disciplineringstekniker f6r
att fostra elever, som av sig sjilva vill och gér det ritta. Elevernas
arbeten maiste foljas upp, dokumenteras och utvirderas. Skriftliga
omdémen utfirdas, vilka bl.a. ligger till grund fér utvecklingssam-
talen: det giller som en lirare uttrycker saken att ha snorkoll pd
varje enskild elev.

Vi har kunnat se att kraven pd godkint 1 de behérighetsgivande
imnena tenderar att leda till en innehillsindividualisering i grund-
skolans senare ar. Vissa elever fir anvinda mer tid it sddana dmnen
pd bekostnad av andra. Hir kan paralleller dras med folkskolans
minimikurs, som bestod av kristendomskunskap, lisning, skrivning
och rikning samt kyrkosing. Denna mindre kurs var avsedd foér
fattiga barn eller barn med ”bristande fattningsgdvor”, och dess-
utom hade férsamlingarna ritt att besluta om skillnader 1 kun-
skapskrav mellan pojkar och flickor. Det betydde i praktiken att
minimikursen ofta ansigs tillricklig for flickor (Johansson, 1994).
Folkskolan var inte heller en skola f6r alla i den mer vidstrickta
betydelsen att alla, iven barn med bristande fattningsgivor”, hade
ritt till en likvirdig utbildning. En differentiering efter social bak-
grund sdgs ocksd som helt legitimt. Grundskolan tilldelas diremot
en uppgift att frimja social jimlikhet, men vira resultat och annan
forskning visar att den sorterande funktionen ir densamma. Skill-
naden ir att sorteringen ir mer dold.

Den folkskola, som till att bérja med och med statsmaktens goda
minne uppvisade stora lokala variationer, genomgick som tidigare
sagts en successiv statlig reglering frin 1860-talet och drygt hundra
dr framdt. Syftet var att dstadkomma stérsta mojliga enhetlighet 1
och standardisering av skolans verksamhet och organisering. De
tgirder 1 den riktningen, som till att bérja med vidtogs, ska ses
mot bakgrund av den akuta kris som folkskolan hamnade i1 under
1850-talet. Krisen var ekonomisk: forsamlingarna, som skulle st for
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den allra storsta delen av kostnaderna for folkundervisningen, var
inte beredda att tillskapa de ekonomiska resurser som krivdes. Kri-
sen var ocksd pedagogisk: lirarna stilldes infor svirlosta problem att
samtidigt undervisa ett stort antal elever pd olika kunskapsnivier.
Dessutom var som ovan sagts folkskolans legitimitet starkt ifriga-
satt. (Jfr Florin, 1987.)

Det tidiga 2000-talets grundskola brottas med liknande problem,
men 1 vdra dagar ses l6sningen som den motsatta: istillet for en
okad statlig centralstyrning och likriktning ska ett storre hinsyns-
tagande till lokala férhallanden bidra till att problemen léses. Kan-
ske dr det sd att skolhistoriens cirklar stindigt sluts, samtidigt som
de 1 varje tid ocksd pa nytt Sppnas upp.
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Utvardering av forsoksskolornas
kvalitetsarbete

Av Elisabeth Elmeroth, Lotta Eek-Karlsson, Ragnar Olsson
och Lars-Olof Valve

Institutionen for halso- och beteendevetenskap vid
Habgskolan i Kalmar

Den utvirdering som vi har genomfért pd uppdrag av Timplane-
delegationen syftade till att studera skolornas kvalitetsarbete i
forhallande till de nationella mélen. Utvirderingen finns redovisad i
tre delrapporter med titlarna Tid for fostran, Tid for kunskap
respektive Tid for mdlstyrning. 1 denna artikel sammanfattar vi de
huvudsakliga resultaten frin dessa tre rapporter.

Var utvirdering utgdr ifrin tva skilda datainsamlingar. I den ena
ingick elva grundskolor med cirka 3 400 elever, frin 4r 1 till 9, och
drygt 200 lirare. Av de elva skolorna deltog dtta i forséksverksam-
heten, medan tre tjinade som referensskolor. Resultaten bygger pd
dokumentanalyser, enkiter, skriftliga berittelser samt elev- och
lirardiskussioner frin dessa skolor. Den andra datainsamlingen
genomfordes av Skolverket 1 den nationella utvirderingen frdn 2003
(NU 03). Genom denna hade vi tillgdng till enkitdata frin 6 788
elever, deras forildrar, lirare och rektorer. Aven elevernas kun-
skapsprévningar inom ramen f6r NU 03 har kunnat studeras.

Omdisponering av tiden

De skolor som deltog i foérséket befriades helt frin timplanens
styrning av tid till olika mnen. Aven innan férséket inleddes fanns
vissa mojligheter att disponera tiden flexibelt, men dessa har endast
delvis utnyttjats. T och med férsoket startade diskussioner om hur
tiden skulle organiseras. Diskussionerna ledde tll att de 6665
undervisningstimmarna som grundskolan ska garantera har delats
upp pa nya sitt pd férséksskolorna. Syftet med omdisponeringen har
varit att skapa méjligheter till 6kad miluppfyllelse for den enskilda
eleven. De férsoksskolor som vi har undersokt har oftast delat in
tiden i skolan i tre huvudinriktningar. Dessa har vi valt att beteckna
med begreppen dmnestid, individuell tid och gemensam tid.
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Den storsta och mest styrande delen for verksamheten utgors av
dmnestiden. Denna ir relativt traditionellt upplagd, och genomfs-
randet har endast férindrats marginellt. Liraren har initiativet och
haller genomgangar under lektionerna ungefir pd samma sitt som
tidigare.

Den individuella tiden har tillkommit {6r att 6ka méjligheten for
eleverna att ligga kraft pd moment och dmnen utifrdn individuella
behov och intressen. Under denna tid fir eleverna med varierande
grad av frihet vilja vilket imne eller imnesomrdde som de wvill
anvinda tiden till.

Den tredje delen, den gemensamma tiden, innehiller ofta verk-
samheter som ir planerade for hela skolan. Tiden anvinds i hog
grad till att arbeta med de strivansmal som inte faller inom de tra-
ditionella amnenas ramar. Det ir vanligt att skolorna dgnar tiden &t
frigor som har med virdegrund och fostran att géra men ocks3 4t
att bedriva praktisk demokrati i form av elevrid, matrdd och lik-
nande. Andra vanliga inslag dr miljoarbete och daglig fysisk aktivi-
tet. En viktig del av den gemensamma tiden upptas av méten
mellan lirare och elever. Denna del, som vi benimner mentorstid,
innebir att en lirare, mentor, triffar sin elevgrupp fér att f6lja upp
skolarbetet och planera fortsatt arbete tillsammans med eleverna.
Hirigenom skapas en stédjande struktur som dr nédvindig for att
mélstyrningen ska fungera optimalt.

Nir lirarna limnar tid frdn den traditionella imnesundervis-
ningen till den gemensamma tiden, och i dn hégre grad till den
individuella tiden, upplever de att de samtidigt limnar ifrdn sig en
del av kontrollen 6éver undervisningen. De traditionella, invanda
strukturerna 1 form av till exempel ”timmar 1 dmnet” och ”under-
visningsskyldighet” tas bort och ersitts av ”strivansmal”, "mélstyr-
ning” och ”frihet att sjilv vilja bista vig mot maélet”. Detta kan
skapa en kinsla av osikerhet. Lirarna méter osikerheten med en
strivan att virna om sitt imnes timmar genom att styra den indivi-
duella tiden med hjilp av lixor, instuderingsfrigor eller prov.
Arbeten och évningar startas under dmnestiden, men far ofta fort-
sitta och goras firdiga under den individuella tiden. P4 s§ sitt kan
en del av den ”f6rlorade” tiden "tertas”.

Eleverna kan under den individuella tiden bide hitta utrymme
och arbetsformer for att bittra pd betyg och utveckla sirskild kom-
petens. I viss mén tycks sjilvstindiga férdjupningar och specialise-
ringar ha flyttats frin den av gemensamma genomgingar priglade
imnestiden till den i hég grad enskilt inriktade individuella tiden.
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Den individuella tiden utnyttjas ocksd ofta av eleverna till att lisa
lixor eller férbereda sig infér prov. En del lirare upplever detta
som ett sléseri med ”viktig tid”, medan andra lirare menar att lix-
lisning och provférberedelser under den individuella tiden okar
antalet genomforda lixor och férbittrar resultaten pd prov. Lirarna
berittar ocksd om hur de dntligen kan ge adekvat hjilp till dem som
har svirt att gora sina lixor utanfor skolan.

Minga elever ir beroende av att f§ mojlighet att lira genom att
samtala och interagera med andra. Under den individuella tiden
upplevs det ibland svirt att skapa en sidan lirmiljs. Risken ir
uppenbar att en elev som girna lir 1 grupp och 1 muntlig dialog
missgynnas om den individuella tiden blir alltfér inriktad pd sjilv-
stindigt och tyst arbete. Kanske gir ocksd nigot forlorat av den
fostran som det innebir att arbeta tillsammans, om undervisnings-
situationen priglas av enskilt sjilvstindigt arbete.

En uppenbar férdel med den pigdende férsoksverksamheten ir,
enligt eleverna, den o6kade variationen som har skapats genom
indelningen av elevens skoltid i olika arbetssitt och arbetsformer.
Denna variation anses av eleverna som mycket stimulerande och ir
ett av de starkare skilen till att de allra flesta vill att forsoket ska
permanentas. Variationen bidrar till att eleverna uppfattar skolan
som meningsfull, vilket 1 sin tur kan utgéra en grund for ett posi-
tivt lirande. Forsoket har ocksd inneburit en storre méjlighet att
styra dven over fritiden. Manga elever, som arbetar effektivt pd den
individuella tiden, hinner med sdvil hemuppgifter som férberedel-
ser infér prov under skoldagen. Skolarbetet forliggs hirigenom till
skolan, och eleverna behéver inte fortsitta med detta efter skoltid.

Dokumentationsprocessen

Skolornas verksamhet ska dokumenteras i bla. kvalitetsredovis-
ningar. Dokumenten ir avsedda att fungera som processverktyg for
att stirka kvalitetsarbetet. I dokumenten ska mal och resultat syn-
liggdras for att underlitta utvecklingen och forbittringen av verk-
samheten. En tydlig dokumentationsprocess ir siledes av yttersta
vikt for skolutvecklingen, i vilken den kan fungera som en motor.
Dokumentationen blir ocksd ett ansikte som skolan visar upp fér
olika intressenter, exempelvis férildrar, politiker och media. I
utvirderingen samlade vi in kvalitetsredovisningar och arbetsplaner
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och analyserade de olika delar som bér ingd i dokumentationspro-
cessen enligt nedanstdende figur.

Mal

Bedomning av Genomforda
maluppfyllelse atgéarder

Resultat

I dokumentanalyserna mirker vi en tydlig utveckling 6ver tid vad
giller dokumentationsprocessens forsta del, att formulera mail.
Malen blir allt fler och kvaliteten 1 formuleringarna har 6kat pd for-
soksskolorna, men fortfarande ir formuleringarna ofta mycket
vaga. Minga ginger ir kopplingen till liroplanen svag och maélbe-
skrivningarna ticker inte in samtliga strivansma3l.

Lingt ifrdn alla m3l har fitt ett dokumenterat genomférande,
vilket forklaras av att milen ofta inte utgér utgdngspunkter for
vidare arbete. Det finns ver huvud taget fi beskrivningar av resul-
tat eller bedémningar av miluppfyllelsen. Nir dessa finns ir kopp-
lingen bakat i1 processen, det vill siga till uppsatta mil och genom-
forda dtgirder, oklar. Ibland gors bedémningar utan att det finns
ett mél att utvirdera mot, ibland saknas bedémning av ett formule-
rat mil. Det finns sillan en réd trdd mellan mél, genomforda dtgir-
der, resultat och bedémning. Processens olika delar blir hirigenom
isolerade dar i skolornas arbete.

Trots detta visar utvirderingen att undervisning utan timplan
inte medfért en kvalitetsférsimring med avseende pi dokumenta-
tionen for de skolor som deltar i férsoksverksamheten jimfért med
icke deltagande skolor. Snarare kan en viss kvalitativ och kvantita-
tiv forbittring iakttas. Det dr emellertid sirskilt viktigt att doku-
mentationsprocessen fungerar, nir tidsstyrningen ersitts med m3l-
styrning. Det finns sdledes ett stort behov av 6kad kompetens och
medvetenhet inom detta omréde.
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Laroplanens 6vergripande strdvansmal

Lirarna pd forsoksskolorna har for flertalet av liroplanens dvergri-
pande strivansmail ndgot mer positiv instillning till utvecklingen
under de senaste dren jimfoért med referensskolornas lirare. Det ir
emellertid svdrt for lirarna att bedéma resultaten. Ndgon lirare
menar att det “kinns i magen” att det har blivit bittre. Att férsoks-
skolorna har kommit lingre in referensskolorna och upplever sig
ha bittre férutsittningar f6r miluppfyllelse kan forklaras dels av de
diskussioner som har startats, dels av att tid har avsatts till fost-
ransuppdraget.

Forsoket har lett till att arbetslagen diskuterar hur normer och
virden kan genomsyra det dagliga arbetet, hur synen pd kunskap
paverkar elevernas livslinga lirande och hur elevernas ansvar och
inflytande kan stirkas. Av detta foljer krav pd ett gemensamt f6r-
hillningssitt och en genomtinkt elevsyn.

Forsoksskolorna har konstruerat nya imnesbeteckningar fér att
schemaligga virdegrundsarbetet. P4 s§ sitt riskerar inte virde-
grundsfrigorna att falla mellan olika imnen och en regelbundenhet
i behandlingen av dessa frigor skapas. Gemensamma teman p4 sko-
lorna kan tll exempel vara samtal om kinslor och etiska stillnings-
taganden. Dessa lektioner paverkar inte bara eleverna. Det blir
ocksd tydligt for lirarna att kinslor och diskussioner ir en viktig
del 1 skolarbetet. P4 sikt borde detta pdverka férhdllningssittet s3
att fostransuppdraget blir en integrerad del i undervisningen och
inte begrinsas till separata lektioner.

Aven elevernas ansvar och inflytande beskrivs i liroplanernas
dvergripande strivansmil. Det elevinflytande som finns i férsoks-
skolorna under dmneslektionerna handlar frimst om att ta stillning
till hur och nir vissa moment ska behandlas. Detta innebir litet
eller inget inflytande 6ver dmneslektionerna, medan inflytandet
over den individuella tiden ir relativt stort. Genom férhandling
med sin mentor kan eleverna pdverka planeringen av den individu-
ella tiden. Framfor allt dr detta patagligt for de elever som giridr 7
ull 9.

Vid valet av arbetsinnehdll och arbetssitt dr ansvarstagande och
metakognitiv kompetens centralt. Det individuella inflytandet och
den positiva instillningen till skolan och skolarbetet, liksom utvir-
deringar som leder till processtinkande, ir viktiga férutsittningar
for den utveckling av elevernas ansvarstagande och metakognition
som har fitt en alltmer framtridande roll pa f6rs6ksskolorna. Ele-

201



Utvardering av forsoksskolornas kvalitetsarbete SOU 2005:102

verna beskriver hur inflytandet motiverar dem att ta ansvar, ”inte
missa tillfillet, utan ta vara pd chansen” att kunna piverka sin
skolging. Enligt deras utsagor kan de flesta ta tillvara den inbju-
dande mojligheten att pdverka och planera sina studier. Eleverna
visar emellertid ocksd stor insikt i att inte alla har utvecklat dessa
férmdgor. Oftast hinvisar de till att yngre kamrater inte har for-
stdtt sin nya roll, men iven jimndriga kamrater upplevs ibland
ansvarslosa. Eleverna anser att man helt enkelt miste kunna ta
ansvar och férstd hur man ska gd till viga for att skapa kunskap,
annars blir man forlorare 1 systemet. De efterlyser dirfér aktiva
insatser fran lirarna nir det giller att successivt utveckla elevernas
ansvarstagande. Lirarna talar inte om en explicit trining utan
menar snarare att tillfillen till ansvarstagande skapas genom delta-
gande 1 den formella demokrati som klassrid och liknande innebir.
Deras uppfattning om elevernas ansvarsférmdga och metakognitiva
kompetens ir dvervigande positiv, men vissa elevgrupper véllar
bekymmer. Detta leder till minga diskussioner om framfor allt
bristande ansvarstagande. Diskussionens fokus pd brister behdver
sdledes bytas mot fokus pd hur ansvarstagande och metakognition
kan utvecklas hos eleverna.

Kursplanernas kunskapsmal

Det ir problematiskt att jimféra miluppfyllelsen med avseende pa
kunskaper 1 olika dmnen. Jimférelser med utgingspunkt 1 betyg
riskerar att bli missvisande, d& de lokala betygskriterierna och tolk-
ningen av dessa varierar frin skola till skola och dven mellan lirare
pd samma skola. De objektiva kunskapsmitningar som har funnits
tillgingliga for oss utgdr frin den nationella utvirderingen 2003.

Den mycket 6versiktliga information som den nationella utvir-
deringen ger, med avseende pi kunskaper i skoldr 5, visar inga
skillnader mellan foérsoks- och referensskolor. Forsoksverksam-
heten tycks inte heller ha paverkat arbetet i de tidigare &ren i nigon
stérre omfattning. En lirare som deltagit i vir utvirdering
uttrycker detta: ”Antligen har det vi alltid har gjort blivit legitimt.”
Den redan tidigare flexibla anvindningen av tiden kan férmodligen
forklaras av att organisationen och traditionen i de tidigare dren har
underlittat lokala l6sningar inom alla skolor, oavsett om de varit
bundna till timplanen eller ej.

202



SOU 2005:102 Utvardering av forssokskolornas kvalitetsarbete

Med utgdngspunkt 1 NU 03 {6r skoldr 9 har imnena engelska,
matematik, svenska, NO och SO kunnat studeras. Med hjilp av
data frdn olika prov i dessa imnen kan vi konstatera att de skillna-
der som finns mellan férsoks- och referensskolor ir mycket sma.
P3 vissa prov har férséksskolornas elever marginellt bittre resultat,
pd andra har referensskolornas nigot bittre resultat. Vi kan siledes
dra slutsatsen att f6rs6ket inte har paverkat kunskaperna vare sig i
positiv eller negativ riktning hos elevgruppen som helhet. Diremot
fann vi att vissa elevgrupper, som oftare in andra har svaga skol-
resultat, klarar sig bittre 1 férsdksskolorna. Detta giller pojkar,
elever med férildrar som ej har eftergymnasial utbildning och
elever med annat forstasprdk in svenska. Dessa grupper har bittre
resultat pd forsoksskolorna jimfért med motsvarande grupper pd
referensskolorna.

For att ha behorighet att fritt vilja gymnasieprogram krivs god-
kint betyg i engelska, matematik och svenska. I dessa dimnen ges
ocksd nationella prov, som ska utgdra riktmirken fér bedom-
ningen. Milen upplevs hirigenom som tydliga av savil elever som
lirare. I diskussionen om timplanens vara eller icke vara har risken
for att skolorna satsar alltfér mycket pd dessa imnen, s3 att det
skapas en treimnesskola, framférts. Resultaten frin NU 03 visar
att betonmgen pd de tre behor1ghetsg1vande imnena har okat 1 alla
skolor, men 1 mindre utstrickning i de skolor som ir med 1 {6rs6-
ket jimfért med vriga skolor.

I forsoksskolorna idr lirarna eniga om att det ir av storsta vike att
alla elever ndr mélen i engelska, matematik och svenska. Detta far till
foljd att de elever som riskerar att inte f8 godkint betyg anvinder
mycket av den individuella tiden till dessa amnen. Utéver kraven pd
godkinda betyg i de behérighetsgivande dmnena ir det lirarnas sitt
att stilla krav och tydliggéra milen som avgér vilket amne eleverna
fordjupar sig 1 pd den individuella tiden. Tydliga krav frin lirarna,
lixor och prov, liksom instruktioner och uppgifter pibérjade under
imnestid, styr elevernas val av arbetsinnehall.

Savil elever som lirare anser att SO-dmnena har gynnats av for-
soket. I dessa amnen ir kunskapskraven tydliga. Det férekommer
prov med jimna mellanrum dir kunskaperna stims av. Det ir litt
att fortsitta med SO-uppgifter under den individuella tiden, efter-
som dessa oftast inte kriver nigon specialutrustning. Aven imnena
svenska och svenska som andrasprik fungerar mycket bra i férsoket.
P4 den individuella tiden kan eleverna skriva uppsatser och lisa
bécker. Forsoket har ocksd 6ppnat méjligheter for imnesévergri-
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pande och tematiskt arbete dir svenskimnet har en given plats. I
svenska som andraspr3k har den flexibilitet som finns i organisa-
tionen inneburit att eleverna utdver explicit arbete med svenska
ocksd kan f3& hjilp med spriket inom skolans 6vriga dmnen.
Eleverna viljer ofta att gi till liraren i svenska som andrasprdk
under den individuella tiden och kan d& ha med sig bocker och
uppgifter frn olika mnen.

Matematikimnet har inte pdverkats av forsoket i sirskilt stor
utstrickning, menar bide elever och lirare. Under imnestiden
haller lirarna ibland genomgingar som f6ljs av individuellt arbete i
boken. Detta fortsitter sedan under den individuella tiden. Hir kan
eleverna anvinda olika mycket tid for att 16sa samma uppgifter,
men det finns ocksd mojligheter for eleverna att férdjupa sig. Med
jimna mellanrum kommer prov, och minga elever ignar den indi-
viduella tiden &t férberedelser infér dessa.

En del praktiska svdrigheter visar sig i nigra dmnen. For NO-
dmnenas del handlar det om att det dr svirt att genomféra demon-
strationsforsék och laborationer under den individuella tiden. For
sprakdmnena giller svirigheterna den begrinsade mojligheten att
genomféra kommunikationsévningar, eftersom det krivs relativt
tyst arbete under den individuella tiden. Aven i musik finns en del
praktiska svdrigheter. Det dr viktigt att musicera tillsammans, vilket
gor att den individuella tiden inte kan anvindas helt individuellt. T
ndgon skola har det emellertid skapats olika alternativ som gor att
eleverna kan vilja till exempel gitarrspel eller kérsing.

Nir eleverna har mycket att gora i de teoretiska dmnena blir de
praktiskt-estetiska imnena lidande. Dessa ir emellertid populira och
viljs utifrdn individuella intressen snarare in utifrdn yttre krav pd
specifika kunskaper. Lirarna i de praktiskt-estetiska dmnena anser
liksom &vriga lirare att det ir tidsbrist 1 dmnet, men de upplever
ingen kamp om tiden, utan menar att dven kollegorna i andra
imnen ir mina om de praktiskt-estetiska imnena.

Var finns malen?

P34 forsoksskolorna fors intensiva diskussioner om hur tiden kan
anvindas for att styra mot mélen. Det dr emellertid problematiskt
att formulera mil som styr undervisningen. Av lirarnas resone-
mang framkommer att de mal som undervisningen riktas mot inte
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ir uppndendemadl eller strivansmadl, utan istillet lokala eller centrala
betygskriterier for betyget Godkind.

Eleverna ir sillan medvetna om vilka mél som finns i de olika
imnena. I bista fall kan de fi diskutera mélen i bérjan av lisret.
Dirfor har de dilig eller ingen kunskap alls om varfér de olika
momenten ingdr i undervisningen. Eleverna kan uppfatta det hela
som att de har uppnitt kursplanemdlen nir de har list firdigt ett
arbetsomride. De forlitar sig pd att lirarna har kontroll 6ver att
médlen nds. T de praktiskt-estetiska imnena ricker det, enligt
eleverna, med att vara nirvarande pd imneslektionerna fér att {3
godkint betyg. Eleverna har sirskilt svirt att svara pd frigor om
vad de ska kunna i dessa dmnen. I andra dmnen handlar maluppfyl-
lelsen om att forelagda uppgifter dr gjorda, att boken ir genom-
gdngen eller att proven dr godkinda.

Nagra ldrare vittnar om att liroboken styr 1 alltfér stor utstrick-
ning. Aven eleverna menar att detta giller i vissa imnen. I dessa har
mélen ndtts, nir olika moment eller olika kapitel 1 boken ir lista
och testade genom prov. Den individuella tiden priglas hirigenom
av fortsatt arbete i liroboken. Overensstimmelsen mellan liro-
boken och mélen diskuteras inte. Varken lirare eller elever har
siledes kontroll éver mélstyrningen, utan forlitar sig pd att liro-
medelsforfattarna har tillrickliga kunskaper f6r att tolka milen.

De vinster som finns i férs6ket handlar siledes inte i férsta hand
om att kursplanernas kunskapsmadl styr arbetet, utan snarare om att
det finns tydligt uttalade mal i flertalet imnen som eleverna kan ta
ansvar for. Tillsammans med sin mentor kan eleverna planera
utifrdn mélen och hirigenom {4 ckat inflytande éver det egna kun-
skapandet och den metakognitiva utvecklingen.

Individuella mal

Malstyrning innebir att den tid som ir avsatt for lirandet 1 olika
imnen med nédvindighet miste bli olika omfattande for olika ele-
ver. Men dven mélen varierar mellan eleverna. En del elever arbetar
mot strivansmélen och mot héga betyg, medan andra elever kim-
par med uppniendemilen och med att £ godkint betyg.

Olika grupper av elever paverkas pi olika sitt av en skolverk-
samhet utan timplanens styrning. Den grupp av elever som ér vil-
motiverade klarar sig fortsatt bra dven i en timplanefri skola. Dessa
elever har stor f6rmdga att planera sitt lirande och ta ansvar for ett
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effektivt utnyttjande av skoldagen. Den sjilvstindighet som krivs
under den individuella tiden ir sjilvklar f6r minga av dem, och de
kan ges limpliga utmaningar och férdjupningar av sina lirare. Till-
sammans férhandlar de fram en vig mot mélen, vilka ofta kan sittas
hogt. Dessa elever far och upplever en stor frihet i sina val.

Andra elevgrupper befinner sig i en mer problemfylld situation.
Den grupp som har svért att hivda sig och behéver mycket stéd,
far 1 betydligt mindre utstrickning frihet att vilja. Hir trider
mentorn in och skapar stédstrukturer genom att diskutera, men
ocksd styra pd ett handfast sitt. Eleven ges en utstakad vig mot ett
limpligt mal. De stédstrukturer som har vuxit fram pd forsoks-
skolorna innebir ocksd att hemmet involveras pd ett tydligare sitt i
elevernas kunskapsutveckling och att elevernas utveckling och
behov kartliggs och dokumenteras. Under den individuella tiden
kan de elever som behover fa enskild hjilp av sin lirare, till exempel
med lixor, instudering eller provférberedelser. I detta fall tycks
individualiseringen innefatta dven andra faktorer dn férdelning av
tiden och 1 vilken ordning uppgifterna ska géras. Den handledande
och férhandlande liraren diskuterar i hogre grad strategier for ett
effektivt lirande med denna grupp elever. Stédstrukturerna ir
framgingsrika for elever som behéver mycket stéd och stimulans.
Sévil lirar- och elevdiskussioner som resultaten frin den nationella
utvirderingen 2003 1 skoldr 9, pekar mot att denna grupp klarar av
att nd milen 1 stérre omfattning pd férscksskolorna jimfért med
motsvarande grupp pa referensskolorna.

Férutom de tvd ovan beskrivna grupperna finns en ”mellan-
grupp” som inte ir 1 utmirkande behov av hjilp utan klarar sig bra,
men utgdr en tyst grupp som har en tendens att férsvinna i kon-
kurrensen med andra. Det kan ocksd rora sig om en grupp elever
som har relativt litt for sitt skolarbete och utan problem presterar
goda resultat, men som sillan utmanas att striva hégre. De saknar
incitament fér att anstringa sig ytterligare och kan istillet utveckla
kamratrelationer eller satsa engagemanget pd andra arenor in sko-
lans. Denna grupp finns oavsett skolform, men den blir synlig 1 for-
soksverksamheten och villar bekymmer hos lirarna som menar att
de har svirt att hinna med att utmana elevgruppen. En orsak kan
vara att skolorna innu inte har utvecklat former f6r att méta just
dessa elevers behov. Det forefaller troligt att elevgruppen skulle
kunna komma lingre om de fick ytterligare stéd och stimulans i
form av motivationshéjande och varierade arbetsuppgifter.
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Syftet med individualiseringen ir att eleven, tillsammans med
lirare och forildrar, ska ha mojlighet att forma sin egen vig mot
mélen. De undersékta skolorna tolkar emellertid ofta begreppet
individualisering som tidsindividualisering, vilket innebir att
eleverna gér samma uppgifter, men att det kan tilltas ta olika ling
tid, och att eleverna kan vilja nir de ska utféra uppgifterna.

Det finns siledes ytterligare utvecklingspotentialer i en tim-
planefri verksamhet. Att endast utnyttja frirummet till att individu-
alisera genom att lita eleverna paverka hur mycket tid och nir de
ska arbeta med en uppgift ir ett sloseri med resurser. Hir finns
mojlighet att utveckla individuellt innehdll och arbetssitt, for att pd
sd sitt ge eleverna en metakognitiv medvetenhet och kompetens.
Skolan méste fortsitta diskussionerna och hitta strategier f6r indi-
vidualisering utifrdn varje enskild elevs forutsittningar. Inom detta
omride har minga forséksskolor bara tagit ett allra f6rsta stapp-
lande steg.

Med mer individuella [8sningar har lirarnas osikerhet om elever-
nas kunskaper métts med strategier for att sikra mdluppfyllelsen.
Dessa strategier tycks ha gynnat de grupper som den tidsstyrda
skolan inte lyckats fdnga in. Den nirvaro som tidigare har setts som
ett kvitto pd att eleverna har fitt kunskap har férlorat en del av sin
betydelse och istillet ersatts av en tydlig uppféljning av elevernas
kunskapsutveckling.

Ocks3 eleverna trinas 1 att f6lja upp sitt eget arbete. Bland yngre
elever sker detta till exempel med konkreta markeringssystem av
skilda slag. Det kan vara ritade blommor, ballonger eller andra lik-
nande symboler som ska firgliggas nir en uppgift ir klar. Systemet
ska hjilpa eleverna att organisera sitt arbete. Nir det giller ildre
elever kan uppféljningen ha formen av beskrivningar i till exempel
elevernas individuella loggbocker. Detta firgliggande och skri-
vande blir ett led i en stindig utvirdering av elevernas mélsittning,
som i sin tur blir underlag f6r fortsatt inflytande och metakognitiv
utveckling.

Lirare och rektorer pd f6rséksskolorna uttrycker ocks3 att deras
information till och kommunikation med hemmen har férbittrats.
Det ir troligt att dessa férhandlingssituationer, utgor funktionella
forum f6r utbyte av information. Kompletterade med en vil
utvecklad dokumentation kan en god grund for elevens utveckling
skapas i samarbete mellan hem och skola.
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Nuldge och framatblickar

Nir timplanen férsvinner férindras férutsittningarna for skolans
verksamhet. Den studie som vi har genomfért visar att organisatio-
nen av skoldagen har férindrats. Detta har lett fram till nya roller
for skolans aktorer. Hir ir sivil elever, ldrare, rektorer som forild-
rar inblandade. I v3r utvirdering har sirskilt elevers och lirares nya
roller uppmirksammats. Den nya lirarroll som férséksverksamhe-
ten har fért med sig innebir att den traditionella rollen som kun-
skapsférmedlare har tonats ner till f6rmén foér en roll som ligger
nirmare eleven. Den kunskapsférmedlande liraren, som hiller
genomgangar och introducerar ny kunskap finns kvar, men tiden
for denna lirarroll har begrinsats. I studien framkommer vid flera
tillfillen att lirarna stills infér nya situationer som skapar bade
frustration och osikerhet. I sin villrddighet klamrar de sig ofta fast
vid traditionella roller och arbetssitt. Hirigenom utnyttjas inte det
frirum som har uppkommit. P4 de flesta férsoksskolor ser man
dock med tillférsikt pd framtiden och bérjar utnyttja de méojlig-
heter som en timplanefri skola erbjuder. Hir har de forsta stegen i
en utveckling mot att ta det nya frirummet i besittning tagits.

P& motsvarande sitt har den traditionella elevrollen som mot-
tagare av firdigpaketerad kunskap begrinsats tidsmissigt. Lyssnan-
det och mottagandet av kunskap utgér inte lingre det huvudsakliga
innehdllet i elevernas vardag, vilket ocksd innebir att skoltrétta
elever inte kan limnas till passivt lyssnande. Minga, sdvil lirare
som elever, vilkomnar denna utveckling samtidigt som de ifriga-
sitter om eleverna lir sig lika mycket som tidigare. Den garanti f6r
att milen dr nddda nir liraren har gitt igenom kursen som sévil
elever som lirare tidigare har férlitat sig pd ifrigasitts och proble-
matiseras nu pd férsdksskolorna.

S&vil lirare som elever har antagit rollen som férhandlare i stin-
diga 6verliggningar om méiluppfyllelse och tidsanvindning. Bida
parter 1 dessa foérhandlingar forvintas striva mot méiluppfyllelse.
Liraren dr méltolkare i kraft av sin och kollegornas expertkunskap,
medan eleverna ir de som ska genomféra férhandlingsresultatet.
Foér lirarnas del krivs ingiende kommunikation med elevernas
olika lirare, liksom goda kunskaper om enskilda elevers méjligheter
och problem.

Utvirderingen visar att eleverna pa férséksskolorna méter en allt
storre individcentrering genom att de ofta har méjlighet att sjilva
paverka sin situation utifrin egna behov och énskemdl. Det ir vik-
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tigt att balansera denna utveckling genom att skapa mojligheter till
lirande 1 sociala sammanhang. I den mélstyrda skolan utan timplan
stills sirskilt stora krav pd elevernas férmdga att ta ansvar och
utdva inflytande, men ocksd pd lirarnas skicklighet i att motivera
olika elevgrupper till detta. Eleven ska ha kunskap om det egna
lirandet och hur det gir till, f6r att utifrin det géra medvetna val
och kinna motivation. Utvirderingen visar att behovet av att
utveckla en progression i elevernas ansvarstagande och metakogni-
tiva férmdga ir stort.

Skolans olika elevgrupper uppvisar mycket skiftande behov, och
det krivs en hog kompetens hos lirarna kring olika arbetssitt och
arbetsformer for att kunna méta alla elever pd ett utvecklande sitt.
Genom variation och utmaningar i undervisningen hittar lirare och
elever inte bara en limplig vig mot hdgre miluppfyllelse, iven
elevernas metakognitiva f6rmédga utvecklas.

Mycket av utvecklingsarbetet utgdr frin arbetslagens diskussio-
ner. Nir tiden inte lingre finns som en ramfaktor uppstir ett fri-
rum som arbetslagen vill utnyttja pd bista sitt. I diskussionerna
finns fortfarande tiden med, men innehillet och elevernas val infér
den individuella tiden blir alltmer angeligna diskussionsimnen.
Den utveckling av de allt mer sjilvstyrande arbetslagens arbete som
pigdr pd minga skolor ir en av nycklarna till ett mer effektivt
utnyttjande av skolans utvecklingspotential. Nir arbetslagen finner
former for sin samverkan, kan de p4 ett mer indamalsenligt sitt ta
vara pd de mojligheter som en mélstyrd verksamhet utan tim-
planens styrning ger.

Dokumentation och synliggérande av verksamheten ir en del i
lirarnas professionella uppdrag. Skolan behéover tillféras kompetens
sdvil vad giller dokumentationens form som dess innehdll. De slut-
satser som kan dras av de dokumentanalyser som vi har genomfért
ir att det behovs stod av flera slag. Ett medvetet processarbete hos
lirare och skolledning, som i sin tur leder fram till ett gemensamt
forhdllningssitt, utgér grunden fér en framgingsrik dokumenta-
tion. Om dokumenten ges tydliga strukturer skapas ett effektivt
verktyg for den fortsatta skolutvecklingen.

Utvirderingen ger en bild av en skola stadd 1 positiv férindring.
Kvaliteten har i mdnga avseenden férbittrats och det finns en stor
utvecklingspotential som har kunnat synliggéras genom diskussio-
ner med utgdngspunkt i forsoket. Nedan ges en 6versikt éver nuli-
get och den utveckling som vi menar méste {6lja.
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elever i en forhandling for att oka |

Larare och elever maste utveckla nya
kompetenser for att kunna uppfylla
rollforvantningarna

over larandet och malstyrningen

Lérarna har fatt en storre kontroll |

210

Frirummet kan utnyttjas ytterligare
och pa nya sitt




SOU 2005:102 Utvardering av forssokskolornas kvalitetsarbete

Det bestiende intrycket av vira utvirderingar ir att de pedagogiska
diskussionerna pd férsoksskolorna ir intensiva. Olika skolor har
naturligtvis kommit olika l8ngt, men pa de férsoksskolor som vi
har foljt ifrdgasitts det mesta, allt frin dmnenas traditionella inne-
hall till elevernas sociala samspel i skolan. Detta stindiga ifrigasit-
tande leder till stindiga férindringar. Nir vi avslutar denna utvir-
dering, ser verksamheten annorlunda ut in den gjorde fér ett par ar
sedan nir vi delade ut den férsta enkiten. En skolutvecklingspro-
cess med omfattande konsekvenser fér skolans inre arbete har
startat.
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Rapporter lamnade till Timplanedelegationen

Elmeroth, E., Bjarks, S., Eek, L., Olsson, R. & Valve, L.-O. (2003).
Tid for fostran. Rapport 2003:1. Kalmar: Institutionen for
Hilso- och beteendevetenskap.

Elmeroth, E., Eek, L., Olsson, R. & Valve, L.-O. (2004). Tid for
kunskap. Rapport 2004:3. Kalmar: Institutionen fér Hilso- och
beteendevetenskap.

Elmeroth, E., Eek, L., Olsson, R. & Valve, L.-O. (2005). Tid for
mdlstyrning. Rapport 2005:1. Kalmar: Institutionen f6r Hilso-
och beteendevetenskap.
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Kortversion av Rapport IV i projektet
”"Arbete med mal, beslutsfattande och utvardering
| skolor med forsok utan timplan”

Av Karin Hadenius
Institutionen for ldrarutbildning vid Uppsala universitet

Inledning

Projektet Arbete med mal, beslutsfattande och utvirdering i skolor
med forsok utan timplan bygger pd enkitundersékningar bland
lirare och elever i drskurs dtta (hdsten 2002) och nio (viren 2004) i
sex grundskolor." Den del av projektet som presenteras hir fokuse-
rar omridena elevinflytande — "makt” — och det man kan kalla
”méilmedvetande”. En utgdngspunkt f6r analysen kan formuleras s&

hir:

For att kunna delta i planering och ta ansvar for sitt skolarbete
behéver varje elev vara bekant med dess mal.

I skollagen relateras ett gradvis 6kat inflytande till elevernas mog-
nad 1 allminhet. Men om elevernas inflytande skall vara forenligt
med lirarens sambhillsuppdrag sisom det uttrycks i liroplanen,
torde det ocksd vara nédvindigt att elevinflytandet relateras till
kunskaper om verksambetens mdl. Kan eleverna tillrickligt mycket
om skolans mal for att kunna utéva detta inflytande? Ger lirarna
den grund som behévs for elevernas ”makt”? Samtalar man om
mélen? En av de kommuner vars skolor ingdr 1 vir studie skriver i
sin ans6kan om deltagande i férséksverksamheten, att

...skolorna 6nskar, genom att delta 1 forsoket: ge eleverna ett reellt
okat inflytande 6ver och ansvar f6r sina studier och ge dem mojlighet
att gora egna vil underbyggda val.?

Resultaten nedan hirrér frin undersékningar i fyra férséksskolor
(f-skolor) och tvi jimférelseskolor (j-skolor). Elevpanelen — tvd

! Resultat frin projektets lirarenkiter och mera allmin information om projektets
uppliggning redovisas 1 rapport II1, ”...steg mot mdlstyrning. Lirares arbete i grundskola utan
timplan.”

2 Ansékan frin kommun A 2000-03-01 Syftesbeskrivning, s. 1f.
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klasser vid varje skola — har besvarat en enkit vid tvd tillfillen:
héstterminen 1 &rskurs dtta samt virterminen i rskurs nio. Fri-
gorna var till stor del desamma. Men i fas II var eleverna mer in ett
ar dldre och pd vig att limna grundskolan. Kan vi se en férindring
till — som man kanske kan vinta — stérre kunskaper om mail, 6kad
grad av medbestimmande, eget ansvar?

Titeln ”Elever, M3l och Makt — tv3 bilder” speglar inriktningen
pd dels elevernas medvetande om verksamhetens mal, dels deras
uppfattningar i frigor om sitt inflytande eller medbestimmande;
Tidigare forskning har slagit fast att medvetande om mélen ir en
sjalvklar férutsittning for att mdl- och regelstyrning ska kunna
fungera. S8 nimner t.ex. Vedung (1998) “igarskap till malen” som
en visentlig tankeging i mélstyrningens idé.”> Och elever ska inte
bara kinna till skolans m3l utan, i samarbete med lirare, formulera
dem. Overgingen till ett decentraliserat styrsystem ir tinkt att
innebira si kallad deltagande mélstyrning.* De tv utgingspunkter
vi valt ir alltsd forbundna med varandra; Elevers inflytande skall
stirkas, men den lokala friheten ir ”inte frihet frin statlig inbland-
ning”. De nationella mdlen utgér en ram, och den lokala makten
foérutsitter medvetande om den ramen. Vir andra ”bild” visar ele-
vers bekantskap med denna ram, skolarbetets nationella och lokala
mal. Den f6rsta ”bilden” tecknar som nimnts elevernas uppfattning
om sina méjligheter till medbestimmande.

I andra rapporter frin projektet redovisas lirares uppfattning i
delvis samma frigor. Dir kan vi se att lirare ger elever mojlighet till
inflytande, och samtalar om verksamhetens mil. Men kommunika-
tionen ndr inte alla. T analysen nedan anvinder vi begreppet “den
gldmda hilften” for att belysa dessa forhallanden.

* Vedung (1998) Utvirdering i politik och férvaltning, s. 45.
* Skolfrégor Om skola i en ny tid.
>SOU 1997:121 5. 58.
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Den forsta bilden: Elevernas inflytande — makt

Elevernas inflytande kan ses ur bdde ett individuellt och ett kollek-
tivt perspektiv.® I var enkitstudie har frigor till eleverna delats upp
1 ”det individuella” och ”det gemensamma”.” I det individuella per-
spektivet handlade véra frigor om den enskilda elevens studiesitua-
tion; mojligheter till inflytande, ansvar, val och annan paverkan pd
det egna arbetet. En tidigare utredning har framhallit att ”den kan-
ske viktigaste delen av elevinflytandet ir den del som handlar om
det som sker 1 klassrummet, dvs. inflytandet &ver lirandeproces-
sen.” (Ds 2003:46).

Det gemensamma inflytandet handlar om hur eleverna som
grupp har mojlighet till medbestimmande, dvs. tillfillen d& liraren
inbjuder kollektivet till inflytande. Frigorna om det i1 vir enkit
gillde organisation av tid, imnen for gemensamma tema-
dagar/projektarbeten, arbetsformer och arbetsorganisation.

Individuellt inflytande

Ett vidare mil med slopad timplan som nimnts bide i utrednings-
fasen och i skolornas dokument ir individualisering. Om tidsstyr-
ningen minskas kan det ocksd medféra 6kade mojligheter att
anpassa skolarbetet till olika elevers behov och 6nskema3l. Elevernas
individuella inflytande handlar om méjligheter att vara medbe-
stimmande 1 den egna studiesituationen, att kunna pédverka hur
arbetet organiseras, dess innehdll t.ex. val mellan olika arbetsformer
och material. Eleverna fick ta stillning till pdstdenden om sina indi-
viduella valméjligheter betriffande arbetsformer och arbetsuppgif-
ter, till exempel;

— Jag har lagom stora valméjligheter nir det giller arbetsformerna i
skolan, t.ex. om jag vill arbeta sjilv, med en kamrat eller i en storre
grupp- ” . o

— Jag har lagom stora valmojligheter nir det giller innehillet i mitt
skolarbete, t.ex. svirighetsgrad, olika typer av uppgifter

I tabellen nedan redovisas den andel elever som svarat instimmer

“helt” eller 1 stort sett”.t

¢ Ds 2003:46 Om elev och férildrainflytande.

7 Hadenius 2002, s. 13ff. Bilaga elevenkiten ht 2001 s. ”Det gemensamma”, s. “Det indivi-
duella”.

% Svarsalternativen var: Instimmer inte alls/knappast/instimmer i stort sett/instimmer helt.
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Tabell 1.  Individuella valméjligheter

Elever i: Forsoksskolorna®  Jamforelseskolorna
instdmmer ang. mojligheter till val av 2002 2004 2002 2004
- arbetsorganisation, grupp och dylikt 58 % & 59 % 0% T 48%
- innehall, val av uppgift, niva och dylikt 58 % & 58 % 52% & 53%

2004, 1 irskurs nio, har andelen elever som instimmer inte 6kat
nimnvirt i forséksskolorna, medan en nigot storre andel av vira
jimforelseelever nu instimde 1 att de “har lagom stora valméjlig-
heter” nir det giller arbetsorganisation. Férsoksskolornas for-
sprang har minskat men kvarstdr. Nir det giller val av innehill,
olika typer av arbetsuppgifter var skillnaderna betydligt mindre
2002, och utvecklingen tycks std stilla i bdda skoltyperna. Positivt
tolkat ser vi alltsd att majoriteten av eleverna fortfarande i &rskurs
nio anser att de har valméjligheter ur olika aspekter, men slopad
timplan tycks knappast driva utvecklingen framit i detta avseende.
Frigan dterstdr hur man ska klara att ytterligare 6ka denna andel.
Vilka elever ir det som svarar att de "inte alls” instimmer 1 pasta-
endena om valméjligheter? Djupare studier av lirarnas mojligheter
och attityder skulle kunna ge information om slopad timplan kan
oka utrymmet for elevernas inflytande.

Vi bad de elever som svarat att de inte instimmer i pdstdendena
om valmojligheter: Beskriv hur du tycker att Dina valmdojligheter
borde forindras, hur dina majligheter till egen planering skulle kunna
fordndras. En del av de elever som uttryckt att de knappast eller
inte alls instimmer har ind3d svirt att limna forslag till férind-
ringar, svarar “vet inte” eller formulerar sig vagt: "Man borde sjilv
fa bestimma, helt enkelt” eller “lirarna borde lyssna mer pd oss och
respektera vdra dsikter mer”. Hir kanske eleven inte har grundligare
kinnedom om lirarens ansvar att leda arbetet efter lagstadgad
liroplan och kursplaner? Nigra ger mer konkreta férslag: Hir finns
kanske anvindbara idéer om hur man kan g vidare i utvecklingen
av individualisering.

? Férsoksskolorna representerar alltsd eleverna i dtta klasser vid de fyra skolor i vir studie som
deltar i forsdken med slopad timplan, medan Jimférelseskolorna stir for fyra klasser 1 tv
skolor som inte deltar i forsoken.
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— Vi skulle f3 vilja hur vi vill jobba, tillsammans eller ensam.

— Oftast nir vi ska gbra ett grupparbete bestimmer lirarna vilka
grupper man ska arbeta i, och de grupperna ir inte alltid s3 bra.

— Man borde fi vara mer delaktig i hur man redovisar sina uppgifter,
t.ex. genom att diskutera det 1 klassen innan projektet paborjas.

— Jag tycker det skulle vara bittre om man fick sitta sig ner med
liraren och gora en personlig arbetsplan.

— Borde fi mer valméjligheter. Alla ligger inte pi samma nivd, men det
tror ldraren.

Elevernas férslag ovan kan naturligtvis vara svdra att tillfredsstilla
inom de ramar som nationella liroplaner och det statliga regelver-
ket sitter. Men ett steg pd vigen mot inflytande 6ver, och ansvar
for, det egna arbetet ir upprittandet av individuella studieplaner.
Knappt var tredje elev i forséksskolorna uppger att de har en stu-
dieplan. Tvd av tre svarar "nej” eller vet inte”. Men foérsékssko-
lorna tycks dnd3 vara bittre pd vig dn vira jimforelseskolor, dir
endast var femte elev uppgav att de har en studieplan. Svaren 6ver-
ensstimmer helt med dem som gavs vid forra frigetillfillet, i
drskurs 4tta, och skillnaderna mellan de tvd skoltyperna férblev
alltsd densamma.

Informationen férdjupades 1 svar pd frigan Med wvilken/vilka
larare bar du diskuterat studieplanering, mal denna termins Vi bad
eleverna ange det imne samtalet gillde.

Forhallandena dr hir lika pd f- respektive j-skolor, men skillnader
finns mellan olika imnen:

I svenska, engelska och so-imnen uppger mellan sex och tolv av
det fyrtiotal elever som tillfrigats pa varje skola (= tva klasser) att
de haft sddana samtal, 1 matematik ndgot firre, tv till tio. I bild och
musik dr andelen ligre, 1 6vriga dmnen mycket ligt: En enda elev
nimner dmnet hem och konsumentkunskap, en enda slojd. Vid tva
eller tre av de fyra f-skolorna ir det ingen elev som diskuterat stu-
dieplan 1 hemkunskap, idrott, musik, sl6jd. Om lirare 1 dessa
imnen oroar sig for att imnena ska f8 minskat utrymme i en
mindre tidsstyrd skola, ir det kanske en vig att stirka dmnet att
just uppritta och diskutera studieplaner 1 imnet. Likasi uppgav ett
fatal att de har diskuterat en studieplan i naturorienterande imnen.
Om man vill stimulera fler elever att soka till/férbereda sig for N-
programmet i1 gymnasieskolan kan individuell studieplanering vara
ett steg. En av de klasser som besvarat vir enkit har NO- inrikt-
ning, men dven dir svarar bara tvi elever att de diskuterat studie-
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plan i dessa amnen. Men hir har ett visst elevinflytande utévats vid
valet av inriktningen.

Elevernas inflytande éver det egna arbetet kan ocksd synas i den
dagliga verksamheten, till exempel att individuellt arbeta mera med
vissa imnen dir man behdver férbittra sina resultat. Vi gav eleverna
en rad pdstienden pd dessa omriden som vi bad dem reagera pa.
Svarsalternativen var: instimmer inte alls/instimmer knap-
past/instimmer i stort sett/instimmer helt.

Pdstdenden:

—  Jag har bra méjligheter att ”jobba klart” dvs. slutféra en viss
uppgift utan avbrott. (K1 nedan)

—  Jag har bra mojligheter att bestimma sjilv nir jag vill ta paus. (K2)

—  Jag har mojlighet att pdverka mingden hemarbete/hur mycket
lixor jag behover gora. (K3)

—  Jag har mojlighet att arbeta mera med imnen som jag tycker ir
roliga. (K4)

—  Jag har mojlighet att arbeta mera med imnen som jag behover
satsa mera pd p.g.a. betyg/resultat. (K5)

I forskningen om forsdksverksamheten har uttryckts farhigor
kring att elevers arbete blir s8 individualiserat att man férlorar méj-
ligheter att samarbeta med kamraterna. Dirfor lade vi 1 2004 &rs
undersokning till detta pastdende:
— Tiden ricker till att diskutera och samarbeta med kamrater nir det ir
limpligt. (K6)

I diagrammen p4 nista sida redovisas de %-andelar som valde nigot
av de tvd positiva svarsalternativen “instimmer helt” eller i stort
sett”, 1 arskurs 9 vt 2004.

218



SOU 2005:102 Elever, Mal och Makt — tva bilder

Elever 2004
andel som instaimmer ang. méjligheter att paverka

80%
70% -
60% -
ing’ i — M F-skolor
-

30% -
20% -
10% -
0%

O J-skolor

K1 K2 K3 K4 K& K6

K1: ”jobba klart”, K2: ta paus, K3: hemarbete, K4: mer m. roliga @&mnen,
K5: mer e. behov, K6: tid f. samarbete.

Tabell 2.  Férandringar 2002 ak 8 > 2004, arskurs 9

Elever i skoltyp, ar F J
Instdmmer i: 2002 2004 | 2002 2004
(K1) Bra mdjligheter att jobba klart 66 % 70% | 64 % 64 %
(K2) Mdjligheter bestamma paus 19 % 32% | 26% 44 %
(K3) Paverka mangden hemarbete 29 % 38% | 25% 32%
(K4) Mcjlighet att arbeta mer/ roliga damnen | 47 % 40% |21 % 271 %
(K5) Méjlighet arbeta mer / resultat, betyg 57 % 54 % 20 % 42 %
(K6) Tiden racker till diskussion och samarbete | Fanns gj 55 % | Fanns ej 51%

Den skillnad mellan skoltyperna som rddde 2002 till forsékssko-
lornas férdel minskade som synes ndgot 1 drskurs nio. Kanske hade
f-skolorna maximerat méjligheten till individualisering redan i 8k 8?

Kollektivt inflytande

Vira frigor om det kollektiva medbestimmandet handlade om ele-
vernas uppfattningar om vilka méjligheter till inflytande de har som
grupp. De sammanhang vi frigade om gillde bide tidsfrigor och
olika beslut om teman, projekt, inkép av material m.m.
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Organisation av tiden

I férsoksverksamheten med slopad timplan kan man tinka sig att
eleverna fir stérre mojligheter att pdverka organisation av tiden. Vi
undersokte bland annat elevernas medbestimmande i frigor om
arbetspassens lingd:

— Vi elever har mojligheter att vara med och bestimma om vi vill ha
l&nga eller korta arbetspass.

Svarsalternativen var alltid/ofta/sillan/aldrig. Ytterst {3 elever, i sdvil
f- som ij-skolorna, svarade i drskurs 8tta att de ”ofta” hade mojlighet
till medbestimmande hir, och férhillandena 4dndrades inte 1 arskurs
nio. Hilften av eleverna, i bide f~ och j-skolor, svarade att de aldrig
har denna mojlighet. I elevernas kommentarer till svaren tecknas tva
ritt olika bilder. De allra flesta uttrycker missndje, ibland starkt. Ett
tiotal kommentarer ir positiva eller neutrala:

— Vi fir gora det 1 vissa dmnen / det beror pd vilket dmne / vilken klass
/ vissa lirare.

— Det hinder att vi fir bestimma om vi vill ha en kortare lektion och
jobba hemma en del.

Men ménga elever — ungefir fyra ginger s& minga — uttrycker
starkt missndje. Foljande citat ir alla frdn elever i skolor inom fér-
soksverksamheten:

— Eleverna har ingen talan / fir inte bestimma / jag har aldrig fitt
bestimma.

— Aldrig - vi gir alltid efter ett schema som lirarna har bestimt och det
ir si sedan som det blir / Vi har ingen inverkan pi virt schema / de
indrar aldrig schemat.

— Lirarna frigar ibland men vill helst inte ha ett annat svar.

Inflytande dver arbetsformer och organisation

Inom omrddet "det gemensamma” stilldes fyra frigor om elevernas
inflytande som grupp 1 frigor gillande arbetsformer och grupp-
organisation. Eleverna fick vilja mellan fyra grader av instimmande
1 pastdenden om kollektivt deltagande 1 beslut.

Pistiendena var: Vi elever deltar i beslut...

— om arbetsformer, arbetssitt
— om indelning i arbetsgrupper fér kortare tid / for lingre tid
— om hur arbeten ska redovisas
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Nir fragan om medbestimmande cver arbetsformer stilldes 1 drskurs
dtta blev resultatet nistan identiskt mellan de tvd skolformerna: i
forsoksskolorna uppgav 33 % att de var med i sddana beslut, i
jimforelseskolorna 32 %. Resultatet dr nu i stort sett detsamma,
men den lilla foérindring som skett ger antydningar om att
utvecklingen gir &t tvd olika hill: i f6rséksskolorna har andelen
som instimmer (helt eller i stort sett) minskat ndgot, i jimforelse-
skolorna diremot ékat: f 30 %, j: 38 %). I beslut om hur arbeten
ska redovisas uppger en klart storre andel av j-eleverna att de ir
medbestimmande — precis hilften instimmer, i forséksskolorna
drygt var tredje (37 %). Slutligen i beslut om organisation av
arbetsgrupper for lingre eller kortare tid tycks medbestimmandet
se ut ungefir lika 1 de tvd skoltyperna, ungefir hilften uppger att de
instimmer, marginellt ligre 1 jimférelseskolorna.

Sammanfattningsvis konstaterar vi att en ndgot hogre andel av
eleverna 1 jimforelseskolor 1 tre av dessa fyra frigor instimmer i att
de ir medbestimmande. Forsoken med slopad timplan har allts3
inte drivit pd en utveckling mot dkat elevinflytande, i de skolor vi
undersokt.

Temadagar och projekt

Elevers inflytande kan ocks3 gilla gemensamma angeligenheter, till
exempel nir man ska arbeta i ett tema eller projekt. Vi frigade: Har
du vid ndgot tillfille, under forra dret eller denna termin, varit med i
diskussioner om val av tema/projekt eller planering for ndgot sidant?
Svarsalternativen var ”ja”, “nej” och "minns inte”.

Tabell 3.  Delaktighet ang. temadagar/projekt

Grupp: F-elever J-elever

fr. 2002 2004 | 2002 2004
ja 28% 21% | 16% 19%
nej 6% N 5% | 45% 1%
| Minnsinte /ejsvar | 26 % 18% | 39% 38% |

Tabellen visar att 6ver hilften av férséksskolans elever i 8k 9 upp-
ger att de inte varit med i diskussioner om eller planering av tema-
dagar eller projekt. Det ir en negativ utveckling mot situationen i
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drskurs 8tta, d& 46 % svarade s3. Men nigot mer in var fjirde elev
svarar ja. Férekommer diskussioner dir bara en mindre grupp del-
tar? Utses vissa till deltagande i planering, medan andra limnas
utanfér? Det vi tvingas konstatera dr att i var och en av de fyra for-
soksskolorna svarar mer 4n hilften av eleverna att de inte deltagit i
nigon planering eller nigra beslut om teman/projekt. I jimférelse-
skolorna ir andelen nigot ligre, och trenden en svag positiv for-
indring mot fler ja-svar — den andel som uppger att de varit med i
planering eller beslut 6kat nigot lite, frdn 16 till 19 %, men det
tycks alltsd fortfarande vara firre medbestimmande elever 1 dessa
skolor. Nistan hilften svarar nej, nu liksom i irskurs tta.”

Nu gavs emellertid de elever som svarat jakande pd frigan om
delaktighet ovan mojlighet att beskriva i vilka former de deltagit.
Hir fick vi alltsd exempel pd hur elevernas inflytande kan se ut.
Svar som ”diskussion i klassen” visar att majlighet getts for alla. Var
och en som varit 1 nirheten av en tondring vet {6rstds att ungdomar
kan stilla sig utanfér nir vuxna 6ppnar f6r samtal. Méjlighet till
medbestimmande erbjuds, men vissa elever uppfattar det inte, eller
orkar inte engagera sig.

Inkdp av material

Ett omride dir elever kan ha énskeml och ges inflytande redan i
de forsta skoldren ir anskaffning av lek- och sportredskap, inte
minst for fritiden, rasterna. P4 viren i &rskurs nio fick eleverna ge
besked om huruvida de under de senaste tre dren varit med-
bestimmande 1 denna typ av frigor. Bara tvd elever av de 155 i f-
skolorna som minns att de deltagit minst tvi ginger. Over hilften
menar att de inte varit med, eller inte minns. En skillnad mellan
skoltyperna ir att forsokseleverna i hogre grad anger elevridet som
medbestimmande i dessa frigor. Att diskussion 1 klassen eller ”pla-
nering 1 grupp” angdende temadagar eller projekt forekommit upp-
ges emellertid av minst ett par elever vid var och en av de under-
sokta skolorna. Samma sak giller diskussioner om inkép — enstaka
elever vet beritta att man deltagit i frigor om “bittre biankar och
skip”, basketbollar, mébler till grupprum, m.m. Andj finns rimli-
gen anledning att fundera &ver varfér hilften, eller mer dn hilften
av eleverna svarar att de inte deltagit. P4 denna och tidigare frigor

1945% i3k 8, 44% nu i gk 9.
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limnas ocks3 ett stort antal kommentarer som tyder pd kinsla av
utanférskap, ja rentav vanmakt:

— Skolan har dubbelmoral, vi fir vara med pd méten ibland, men det vi
siger hinder aldrig och lirarna lyssnar inte pd oss.

— Vi har elevridet men skolan lyssnar men bryr sig inte.

— Skolan har gjort vissa helknasiga satsningar utan att friga oss!

Var fattas d3 besluten, enligt elevernas uppfattningar? Vi exemplifi-
erade hir ter med frigan om temadagar/projekt och bad eleverna
ge sin bild av beslutsfattandet:

Vilken ir din uppfattning om vem/vilka som oftast bestimmer
innehillet i temadagar och projekt?

F-skolor 2002 J-skolor 2002

Andra/ Andra/
Ejsvar; 9 %

Ej svar; 4 %
Léarare/
Elever; 10 %

Larare/
Elever; 30 %

Rektor/
Léarare; 86 %

Rektor/
\\ Larare; 61 %

F-skolor 2004

Andra/
Larare/ Ej svar; 1 %
Elever; 18 %

J-skolor 2004

Andra/
Ejsvar; 12 %

Larare/

Elever; 15 %

Rektor/
Léarare; 81%

Rektor/
Léarare; 73%

Andelen som svarat att lirare och elever oftast bestimmer om
innehillet i temadagar och projekt dr storre i skolor med férsok
utan timplan, dven om skillnaden minskat vid det andra undersék-
ningstillfillet.
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Eleverna gavs méjlighet att limna férslag till pd vilka omriden
deras inflytande skulle kunna 6kas. Hir flédade fantasin, och ett
femtiotal idéer beskrevs.'"" Forslagen frin elever utanfér forséks-
verksamheten skiljer sig inte pd nigot markant sitt frin de forslag
till medbestimmandeomriden som férsokseleverna limnat. Intryc-
ket frdn alla skolor dr att eleverna vill ha mer inflytande, men de har
ibland svért att uttrycka mer konkreta 6nskemal:

Minga svarar “allt” nir det giller vad elever bor besluta om, eller
“kanske inte betygen men allt annat™.

— Vi borde {3 veta mer och vara med och besluta mer eftersom det ir vi
som utbildas hir och det ir vi som blir utsatta {r allt som hinder.

— Om eleverna fir vara med och planera sirskilda satsningar pd skolan
s& skulle det bli ndgot som berér och intresserar dem.

— Vi behéver lira oss att vara mer sjilvstindiga till gymnasiet."

“Den glomda hilften”

Uttrycken “the forgotten half” och ”the neglected majority”
anvinds 1 USA i en omfattande debatt om situationen pd high
school. Flera forskare och utredningskommittéer anvinder beteck-
ningarna fér den stora elevgrupp som high school inte “bryr sig
om”, som verksamheten inte tycks anpassad fér.” Den ameri-
kanska debatten handlar om utbildningen i high school, ett hogre
stadium in det vi fokuserar hir. Men vi tycks dven i den svenska
grundskolan ha en elevgrupp som dr forbisedd, ungdomar som inte
“ir med”. Och forséken med slopad timplan, mera lokal frihet,
tycks inte driva pd utvecklingen mot hégre grad av elevinflytande.
Moijligheter till medbestimmande férekommer i1 alla de skolor vi
undersdkt, men tycks vara begrinsad till en minoritet av eleverna, i
jimforelseskolorna dnnu firre dn i férsoksskolorna. Men andelen f-
elever som svarar att de inte upplever att de har inflytande har i
flera fragor 6kat frdn &ttonde till nionde drskursen. Skillnader mel-
lan f~ och j-skolor, till f~skolornas férdel, har i flera fall minskat.
Utrymmet f6r medbestimmande, som enligt liroplanen skall 6ka i
takt med elevernas 3lder och mognad, tycks fér en del elever istillet
minska, nir grundskolans avslutning nirmar sig. Men ndgot mer in

"' Se den fullstindiga rapporten, s. 18 f., férslag i alfabetisk ordning.

12 Roster frin skola B, Cn, Cn, Cmu, Cn, D-skolan.

D Se tex. Parnell (1985) (1986) (1989) (1991) The Neglected Majority, Washington:
Community College Press och The Forgotten Half: Non College Youth in America,
Washington D.C.: William T. Grant Foundation (1988) och Halperin, Sam, ed., (1998) The
Forgotten Half Revisited, Washington D.C., American Youth Policy Forum.
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var fjirde elev svarar ja. Diskussioner forekommer alltsd, men en
stor grupp deltar inte, eller upplever det tminstone si. Var utvir-
dering, som utgdr frin liroplanens mél och skolornas syfte med sitt
deltagande i férséken med slopad timplan, maste konstatera att
man inte fullt ut lyckats

...ge eleverna ett reellt 6kat inflytande 6ver och ansvar for sina studier'

Begreppet “de forbisedda” kan méjligen ocksd vara tillimpligt pd
den elevgrupp som enligt vir studie inte alls dr bekant med verk-
samhetens mél, kursplaner och betygskriterier, och som uttrycker
totalt oférstdende infér kursplanemadlen i virt exempel med imnet
svenska. Den andra ”bilden” beskriver resultaten i den frigan;

Den andra bilden: Eleverna och skolans mal

Liroplanstexten behover uttryckas i en annan form si att elever sd
lingt mojligt kan forstd den.”

Elevernas delaktighet och medansvar i planering och utvirdering
faststills i gillande liroplan.'® Redan i férslaget skrev Liroplans-
kommittén att “det ir varje lirares skyldighet att tillsammans med
eleverna utforma sina undervisningsmil.”"” En utgdngspunkt for
denna utvirderingsstudie ir att elevernas inflytande férutsitter
kunskap om, forstielse av, de mél f6r verksamheten som beslutats
av statsmakterna. Den lokala friheten rder ju inom de ramar som
sitts av regering och riksdag. Inflytandet borjar rimligen med
samtal om dessa ramar, de riksgiltiga malen. Vilken kinnedom har
eleverna om dem?

Uppdraget till skolan ”behdver formuleras si att eleverna kan
forstd det”, hivdade den arbetsgrupp inom utbildningsdeparte-
mentet som f6r nigra ir sedan genomfdrde en dversyn av liropla-
nerna som styrinstrument.'® Arbetsgruppen féreslog ocksi en for-
soksverksamhet med lokalt utformade kursplaner:

Den konsekventa forlingningen av decentraliseringspolitiken borde
leda till att kurserna planeras p skolorna i samarbete mellan lirare och

' Se Inledning s. 4.

5 Ds 2001:48 s. 115.

' Lpo94 avsnitt 2.3.

7SOU 1992:94 s. 157. Min kursiv.
Baa.s. 116.
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elever, dir dessa kommit s langt i sin utveckling att de kan delta i
detta arbete, /---/"

Overgingen till mera av milstyrning av skolans verksamhet for-
verkligas stegvis, dir ett av stegen ir just mindre tidsstyrning. Att
ta bort timplanen innebir att man ger stérre utrymme for mélstyr-
ning. Men f6r att kunna ledas mera av mélen fér en verksamhet
krivs rimligen att alla berérda kinner dem wvil, att mailen ir
levande”, dvs. regelbundet framlyfta, diskuterade och konkretise-
rade. Vi frigade eleverna om deras kinnedom om skolans mail-
dokument. En del av svaren redovisas hir.

Kursplanerna

I ett forarbete till forsoksverksamheten med dispens frén den cen-
trala timplanen skrev utbildningsdepartementets arbetsgrupp att
utvirderingen av forséksverksamheten

...bor ge underlag {61 att bedoma om det krivs justeringar i de natio-
nella m3ldokumenten om den nationella timplanen tas bort. Krivs t.ex.
férindringar 1 nuvarande liro- och kursplaner? Kan de deltagande
skolorna tolka och ge konkretion &t kursplanernas ganska ¢ppna och
generella mil f6r sin undervisning? (Ds 1999:1, s. 71).

Vi stillde en rad frigor till eleverna angdende bekantskap med bl.a.
kursplaner och betygskriterier. Hir fanns tydliga skillnader mellan
svaren frin elever i skolorna med férsék utan timplan och elever i
vara jimférelseskolor.

—  Kinner Du tull om det finns mil/ kursplaner eller nigon annan
form av program” pd skolan fér varje dmne?

Tva tredjedelar av f-eleverna® svarade ja arskurs nio, men bara en
tredjedel av j-eleverna.

Utvecklingen frn &rskurs dtta, héstterminen 2002, till virtermi-
nen 1 “nian” visar att andelen ”ja” bland f-eleverna ékat, frin 52 till
61 %, en naturlig utveckling med tanke p& att man rimligen samta-
lar mera om milen i skolan just den sista terminen.”' Bland j-ele-

Yaa. s 121

2 F betecknar hir som tidigare de skolor och elever som deltar i férsék med slopad timplan.
J betecknar de skolor/elever vi undersékt som jimforelse, som har kvar den centrala
timplanen.

2! Hadenius 2003 s. 9.
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verna har den, ndgot férbryllande, minskat.”” Samma elever har till-
frigats vid de tv4 tillfillena.

Direfter bad vi eleverna att kryssa for det eller de imne/n for vilka
de kinde till att en kursplan eller nigon form av madlbeskrivning
fanns, bland de fem dmnen studien fokuserar — bild, engelska,
matematik, musik och svenska.

Tabell 4.  Medvetenhet om kursplaner, férandring dver tid

Elever i Forsoksskolor Jamforelseskolor
Amne Andel som kryssat Andel som kryssat
2002 2004 2002 2004
Bild 9% i 34 % 20 % 17%
Musik 19% 1 27 % 7% T 10%
Engelska 33% N 4% 36 % 32%
Matematik 6% M 39% 21 % T 24%
Svenska 35% N 54% 32% 25 %

Andelen elever som 2004 kryssat for att de kinner till kursplanen
ir hogre pd f-skolorna i alla de fem dmnen vi frigat efter. I svenska
ir skillnaden mycket stor — dver hilften av f-eleverna kinner till
kursplanen i svenska, bara var fjirde j-elev uppger sig gora det.
Kunskaperna om kursplaner har ékat mera i forséksskolorna in i
vara jimférelseskolor.

Nu ricker det ju inte med att kinna till att det finns en kursplan,
eleverna behdver rimligen ocksd vara insatta i innehéllet. Vi frigade
eleverna om de list eller diskuterat innehillet.

Svarsalternativen var:

—  jag har bide list och diskuterat innehillet

—  jag har list kursplanen men inte diskuterat den

—  vi har diskuterat innehillet i kursplanen, men inte list ndgon text
- nej, jag har varken list eller diskuterat nigon kursplan

— vet inte, minns inte

22 Andelen som uppger sig kinna till att det finns kursplaner har sjunkit — frin 44 % 1 8k 8 till
32 %13k9.
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I diagrammet nedan har vi slagit samman alla som kryssat ngot av
de tre forsta, “positiva” alternativen.

Elever 2004 - last/diskuterat kursplan i

100%
80%
60% M f-elever 2004
40% Oj-elever 2004
20% -

0% -

1 2 3 4 5 6

bild musik eng. matem. svenska alit

Resultaten f6r 2004 visar stora skillnader mellan de tvi elevgrupp-
erna. Vid undersékningen 1 drskurs dtta var andelen elever som list
och/eller diskuterat kursplaner i engelska och svenska ungefir lika
(20-30 %) i forsoksskolor och jimférelseskolor. Men i drskurs nio
hade férsoksskolornas elever dragit ifrdn markant — i tre av de fem
imnena dr det minst var tredje elev som har kommit i kontakt med
kursplanen (33-50 %). I jimforelseskolorna svarade inte si hog
andel elever positivt 1 ndgot av de fem dmnena.

Elevers forstielse

Den arbetsgrupp som férberedde forséksverksamheten stillde som
nimnts frigan om de skolor som deltar 1 f6rs6ken kan “tolka och ge
konkretion dat kursplanernas ganska oppna och generella mal for sin
undervisning”. For att ytterligare fordjupa analysen av elevernas
kinnedom om kursplanerna bad vi dirfér eleverna att tolka ert mal i
en kursplan — den fér dmnet svenska. Svaren ger en inblick i hur
vana eleverna ir att tinka kring mél, vilken méojlighet de har att ta
till sig “kursplanespriket”. Ett av de mal eleverna ombads foérklara
lyder:

—  Eleven skall ha kunskaper om spriket som gor det mojligt att gora
iakttagelser av eget och andras sprikbruk.
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Minga valde att inte svara pd denna friga. Men hir f6ljer nigra
exempel frin dem som valde att forklara, representerande olika
nivier:
— Att man ska kunna si mycket om t.ex. svenskan att man kan se att vi
t.ex. gor sprakliga misstag.
— Man ska kunna reflektera &ver hur man sjilv och andra anvinder
spriket.
— Folk ska forstd vad man siger. Kunna forstd spriket, svenska.
— Det man ska kunna i svenska.
— Att man ska kunna vara pd samma nivd eller pd hogre nivd in
svenskaldraren.
— Att man ska kunna prata och stava bra men det kan ox3 betyda nigot
annat.
— Man ska ha godkint i svenska annars kommer man inte in i gymna-
siet.
— Inte en aning, bara en massa “fina” ord.

Minga uttryckte att de inte alls forstod nigot av de tvd milen. Det
finns emellertid en skillnad mellan eleverna i de tvd skoltyper som
undersokts. En hogre andel av eleverna i tre av de fyra forsékssko-
lorna forsoker ge en tolkning av kursplaneméilen. De f-elever som
ger ett svar utgdr 69 %, medan bara 47 % av j-eleverna svarar.

Stod f6r malinriktning: Utvirdering och betyg

Malen, uttryckta i kursplaner och liroplan, tycks alltsi enligt vira
resultat ovan inte vara vil kiinda av en majoritet av eleverna 1 grund-
skolan. Ett annat sitt att stodja elevernas mélinriktning dr utvirde-
ringar och betyg. Vi undersokte elevernas kinnedom om betygs-
kriterier och deras uppfattning om lirarnas utvirdering av skolar-
betet.

Nir eleverna tillfrigades pd hostterminen 1 drskurs 8, hade de
innu inte fitt nigra betyg. Andi var medvetenheten si mycket
stérre om betygskriterier in om kursplanem3l. Bara var femte elev
(fler i forsoksskolorna) hade list eller diskuterat kursplanerna i
basimnen, men varannan elev hade bekantat sig med betygskrite-
rier i samma imnen®. P§ viren i irskurs nio har andelen - icke
férvinande — 6kat; F-skolornas "férsprang” har ocksd 6kat — nu
svarar 1 medeltal 63 % av eleverna dir att de list och eller diskuterat

2 Hadenius 2003 s. 11.
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betygskriterier. I jimforelseskolorna uppger i genomsnitt 51 % att
de gjort det.

En del av ”milmedvetandet” ir elevernas kinnedom om var de
sjilva stdr i relation till mélen. Som en nédvindig grund fér elever-
nas eget ansvarstagande kan vi se uppféljning och utvirdering, dvs.
att eleverna far gensvar — "feedback” — frin sina lirare. Eleverna fick
1 vira enkiter ta stillning till pistienden. Hir redovisas summan av
de som svarat “instimmer 1 stort sett” eller “helt”;

Tabell 5. Mitt arbete/mina studier f6ljs upp lopande péa ett bra sitt av mina

larare
Elever i: F-skolor J-skolor

instdmmer i att studierna féljs upp bra i: 2002 2004 2002 2004
Bild** 48 % 56 % 76 % 52 %
Musik 52 % 56 % 21 % 55 %

| Engelska L TA% 6% | 18% 81 %
Matematik 18 % 18 % 57 % 66 %

| Svenska | 82%  81% | 80% 2% |

Elevernas uppfattning om vilken respons man fir pi sitt arbete i
olika 4mnen har i de flesta fall inte f6rindrats sedan forra studien, i
rskurs dtta. D3 kunde vi inte se nigot ménster 1 skillnader mellan
skolor 1 respektive utanfoér timplaneférsoken, och sd ir inte fallet
nu heller. Det monster som framtrider giller nu som d3 att basim-
nena svenska, engelska, matematik féljs upp i hogre grad in
imnena bild och musik. Sammantaget kan vi konstatera att férut-
sittningarna for eget ansvarstagande, vad uppfdljning betriffar,
tycks finnas f6r mer in tre fjirdedelar av eleverna i imnena svenska,
matematik och engelska.

Utvirdering, till skillnad frén uppféljning, definierades i enki-
terna som en mer djupgdende analys av resultat, ”’kommentarer till
stdrre arbeten, skriftliga omdémen om projektarbeten, resultat pd
prov och dylikt”. Svarsménstret dr hir tydligare till f6rséksskolor-
nas férdel; Av f-eleverna ir 64-83 % néjda”, i jimférelseskolorna
ir andelen ligre: 55-71 %. I bdda skoltyperna har basimnena tyd-
ligt hégre andel néjda elever dn dmnena bild och musik.

2 Dessa imnen fokuseras genomgdende i undersdkningen.
% Ligst 1 musik, hogst i svenska och engelska.
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Lirarna vid de skolor vi tillfrigat har anledning att kinna sig
stolta 6ver att man lyckats kommunicera utvirdering vil till de
flesta sina elever. I de f6r denna antagning s viktiga basimnena
svenska, matematik och engelska upplever alltsd fyra av fem elever
vid férsdksskolorna att deras resultat utvirderats pd ett begripligt
sitt. Andelen elever som instimmer vid j-skolorna ir genomggende
ligre, men i alla amnen vi frigat om dr som synes mer dn hilften av
eleverna nojda. Svarsalternativet “instimmer inte alls” viljer ytterst
f3 elever.

Men en utvirderings viktigaste uppgift ir att limna underlag till
forslag till dtgirder, idéer om hur man kan gi vidare i verksam-
hetens utveckling. D& bor vi ocksd lyssna pd den minoritet av ele-
verna som inte ir ndjda med uppféljning och utvirdering. P4 en av
forsoksskolorna kommenterar nigra elever:

—Nej, de gor det inte alls ofta, nistan aldrig, och det ir synd faktiskt.
— Det vore bittre om de gjorde mer! Absolut.

—Jag tycker de borde vara mer aktiva nir det giller att tala om hur man
ligger till i olika amnen!

— Det ir inte ofta man fir hora hur man ligger till, vad man behéver
forbittra.

Liksom i frigan om elevinflytande ser vi alltsd hir en grupp elever
som “hamnar utanfér”, som kinner sig oinformerade och som
skulle behéva mera kontakt med sina lirare. Vi frigade eleverna
efter idéer om hur man kan forbittra dessa omrdden. Exemplen
nedan ir kommentarer bdde frin f- och j-skolor.

—Vad man ska gora {or att {3 bittre betyg. Uppmuntra om man ir
duktig.

— Att man fir triffa alla sina lirare en kort stund och prata om hur det
gar.

— Att man pratar med liraren en ging i veckan.

— Att dom siger till i tid om man ligger pa grinsen till IG.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att en hel del elever vill ha
mera och titare information frin sina lirare, en och annan ocksi en
annan sorts kontakt:

— Siga det rakt ut. (flera)
— Mindre flum. / Beritta hur jag ligger till och inte snacka massa skit.
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Elever, mal och makt

Undersokningens resultat har presenterats i1 tvd bilder, elevernas mal-
medvetande och deras uppfattningar om sitt inflytande, med-
bestimmande, “makt”. Dessa tvd aspekter av skolans verksamhet
ir, menar jag, starkt forbundna. Atgirder for skolutveckling, for
forbittring av skolans kvalitet, bér omfatta bida. Skollagskom-
mittén understryker i sitt forslag till ny skollag att skolan méste ge
eleverna tillfille att behandla frigor av gemensamt intresse, for att
bestimmelserna om elevinflytande skall {3 verkligt genomslag. Men
kommittén papekar ocksd att “eleverna saknar 1 minga fall kunska-
per pd dessa omrdden” dvs. utbildningens mail, innehdll och arbets-
former. Kommittén féresldr en foreskrift om att elever skall ”f3
kunskap 1 skollagen, liroplanen, kursplaner, betygskriterier /---/”.%

I ett betinkande om elevinflytande konstateras ocksd att “hilften
eller flera av eleverna ir inte sirskilt bra pd att utnyttja informa-
tionsprocesserna i skolan”.?’

Kunskap om verksamhetens mal ir en férutsittning for medbe-
stimmande. Liroplanens skrivning att “skolan skall striva efter att
varje elev /-—/ successivt utévar ett allt storre inflytande over sin
uthildning och det inre arbetet i skolan” bygger rimligen pd tanken att
eleven med dren forstdr mera av verksamhetens mél. Kan 6verging till
mera av milstyrning, slopad timplan, driva pd en sddan utveckling?

Vir studie beskriver uppfattningar och kunskaper hos elever i
sex skolor, fyra férsoksskolor och tvi jimférelseskolor.” Eleverna i
vira forsdksskolor uppger 1 ndgot hégre grad att de ir med-
bestimmande i flera aspekter, men andelen har inte 6kat under
tiden mellan vdra tvd undersékningar. Det "férspring” ifriga om
individuella mojligheter att pdverka arbetets uppliggning, styra
over sin egen tid, som f-skolorna visade 2002 har i flera fall mins-
kat. I t.ex. frigan om vem som fattar beslut i frigor om projekt /
temaarbeten har den skillnad som fanns 2002 mellan de tvd elev-
grupperna till f~gruppens férdel, nistan utplnats. En nigot hogre
andel av f-eleverna har en individuell studieplan.

Beteckningen “den glomda hilften” eller ”den férbisedda majori-
teten” tycks vara tillimpligt som beskrivning pd situationen betrif-
fande elevinflytande; en stor grupp elever upplever sig std utanfor

2SOU 2002: 121 s. 264.

7 Ds 2003:46 s. 62.

28 Tva klasser vid varje skola, sammanlagt 311 elever i 4k 8 ht 2002, 258 elever i ak 9, vt 2004.
Svarsfrekvensen i relation till registrerade elever ar i genomsnitt nastan 90 %.
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planering och beslut om verksamheten i skolan, bide individuellt
och kollektivt.

Eleverna inbjuds till medbestimmande, men inbjudan gir inte
fram till alla.

Utvirderingens slutsats 1 denna del méste bli att resultatet inte dr
tillfredsstillande. Inte enligt liroplanens riktlinjer, f6r bada skolty-
perna, och knappast enligt intentionerna med férséksverksam-
heten, enligt de syften mdnga skolor uppgivit.

Den andra bilden, den om elevernas milmedvetande, skiljer sig
frin den forsta. Forsoksskolorna har fler elever som har kunskap
om och bekantskap med kursplanerna. En storre andel f-elever har
list eller diskuterat kursplanen i alla de fem dmnen vi fokuserar,
och andelen har 6kat tydligt i alla fem fallen frén arskurs &tta till
varen i nian. F-eleverna har “dragit ifrdn” eleverna i vira jimférelse-
skolor. Forstdelsen av kursplanernas innehll brister f6r manga ele-
ver, hir behdvs utan tvekan atgirder, sdsom ocksi skollags-
kommittén foreslagit. Men vi ser ett litet forsprang i f~skolorna —
en storre andel av eleverna dir f6rsoker forklara kursplanetexten.

Kan detta resultat di utvirderas som gott eller dtminstone god-
tagbart? Svaret beror rimligen pd om skolarbetet kan fungera fér en
enskild elev, s att kunskapsutvecklingen gir framdt, dven om inte
mélet dr klart, eller mojligt att uttrycka {6r eleven ifriga. Att lira-
ren har siktet klart 1 sin undervisning och handledning kan vara till-
rickligt for att elevens arbete ska kunna bli mélinriktat. Men om
styrdokumentens riktlinjer angdende elevens eget ansvar ska kunna
uppfyllas tycks det vara nédvindigt att varje elev bekantar sig med
verksamhetens mil. Liraren har hir en viktig uppgift att 1 det dag-
liga arbetet beskriva och levandegora mélen pd ett sitt som eleverna
kan forstd.

I sitt nyligen publicerade betinkande skriver Utredningen om
skolans ledningsstruktur att "uppféljning och utvirdering av sko-
lans resultat dr avgdrande f6r statens och huvudmannens styrning
av skolan mot uppsatta mdl. Utredningen anger som utmirkande
faktorer vid framgingsrika skolor att man har en stark resultatori-
entering och ir engagerad i mél- och uppféljningsarbete.” Vira f-
skolor tycks utmirkas av detta 1 nigot hogre grad in j-skolorna.
Kinnedom om betygskriterier har ékat i alla dmnen 1 férsokssko-
lorna. Mer dn hilften av eleverna uppger dir att man kinner till
betygskriterierna i vart och ett av de fem dmnen vi frigar efter. I

¥ SOU 2004:116, s. 114 ff.
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jamforelseskolorna giller det bara tre av dmnena. I fyra av fem
imnen svarar tydligt fler f-elever att de har fitt en utvirdering som
de forstitt.”® Hir kan vi inte tala om nigon férbisedd majoritet.
Men en mindre grupp elever uttrycker anda missndje, och dnske-
mil om mera information om “hur det gdr”. Eftersom kamrater i
samma klasser visar sig néjda, ser vi ocksé hir en grupp som inte ’ir
med’, dvs. inte nds av lirarens kommunikation i den grad de 6ns-
kar, och bevisligen inte heller ir redo att ta mer av ansvaret sjilva.
Denna grupp elever ir mindre i1 férséksskolorna dn i vdra jimforel-
seskolor.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan vi dra forsiktigt ljusa slutsatser av utvirde-
ringen. Vid de skolor i forsoksverksamheten som deltagit i vér stu-
die ir fler elever “malmedvetna”. Om eleverna i férsoksverksam-
heten generellt har stérre kinnedom om maélen fér verksamheten,
om kursplaner och betygskriterier, bor det egna ansvarstagandet —
makten — kunna 6ka si sminingom.

Fortfarande stir en stor del av eleverna utanfér en god forstielse
av verksamhetens mal. Lirarna behover olika slag av stod for att
kunna utveckla elevernas malmedvetande.

Vi har sett att elever onskar sig titare mera utférlig information
om hur det gdr. Men om eleverna ska kunna ta 6ver mera av ansva-
ret f6r sina studier beh6ver de ocksd komma till klarhet om malen.

3% Se dven rapporten Steg mot mdlstyrning. Hadenius (2005) Uppsala Universitet.
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Av Michael Hansen och Rolf Lander
Institutionen fér pedagogik och didaktik vid Goteborgs
universitet

Timplaneférsoket har lyft fram arbetssitt och idéer, som sedan en
tid funnits pd forindringsrepertoaren i minga grundskolor. De
handlar till stor del om férindringar i socialisationen inom skolan,
alltsd hur elever férs in i vanor och férhllningssitt som anses
onskvirda 1 skolarbetet och i samhillet. En viktig del handlar om
sjilvreglering. Det ir en frin engelskan 6versatt term, som blivit
vanlig, och med den menar man nigot mera specifikt dn den sjilv-
stindighet och samarbetsf6rmdga, som skolan sedan linge haft som
mal att frimja. Elever skall kunna styra sitt eget arbete genom att
formulera mal for sig och utvirdera sitt arbete med hjilp av mil-
kriterier. Med lirarens hjilp skall eleven trinas i de nédvindiga fir-
digheterna och férhdllningssitten. I timplaneférsoket sig man ofta
pd detta som att tiden ir ett redskap bland andra, men inget som
behover liggas upp via en nationellt bestimd timplan. Tiden och
mélen blir redskap for individualisering.

I denna sammanfattning av vir utvirdering av timplaneférsoken
skall vi lyfta fram tre teman:

—  Blev det effekter for eleverna?
—  Hur gir det for elever i svarigheter?
- Vilka skolor klarar att driva mal- och tidsstyrning effektivt?

Blev det effekter for eleverna?

I alla férindringar kan man friga efter vinster och kostnader. Man
kan goéra balansrikningen pd minga sitt, men vi koncentrerar oss
hir pd frigan om eleverna som arbetar pi ett mera sjilvreglerat sitt
verkligen vinner den férmdga till sjilvreglering som man antar och
om detta 1 s fall dven kan ha effekter pd skolmotivation och pid
betyg. Vira slutsatser om detta finns i Hansen & Lander (2005),
dir vi ocksd sammanfattande diskuterar andra slutsatser vi dragit.
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Foérmagan till sjilvreglering kan mitas som kapacitetsupplevelse.
Det ir en variant av sjilvkinsla (selfefficacy), som forskning har
visat kan forutsiga prestationer, dirfoér att den brukar vara ganska
rittvisande om det handlar om férmigor som eleven kinner till
nigorlunda. Om sjilvkinslan ir tillrickligt hog kan den dven frimja
prestationer, dirfér att man di jobbar mera intensivt och uthilligt
och med bittre humér in den som har simre sjilvkinsla. Vi lit
elever i tretton skolor ta stillning till pistidenden av f6ljande slag:

— jag lyckas planera tiden fér mitt skolarbete pd ett bra sitt

— jagir bra pd att sitta upp mal f6r mig sjilv s8 att jag lir mig till-
rickligt

— jag klarar fint att sjilv se vad jag har lyckats bra med i en egen
uppgift

Vi mitte motsvarande férmiga ocksd genom att till lirare pd 123
skolor friga om deras elever med hinsyn till deras &lder:

—  lyckas planera tiden fér sitt skolarbete pd ett bra sitt

— dr bra pd att sitta upp mil for sig sjilva i skolarbetet

—  dr bra pd att forstd de imnesmal vi arbetar med

— dr bra pd att sjilva se vad de lyckats bra och mindre bra med 1
skolarbetet

15 procent av de 123 skolorna var inte med i timplaneférséket, men
alla de tretton nimnda var det, och de senare hade ocksi via sina
rektorer uttryckt hoga ambitioner for sitt deltagande. I undersdk-
ningen via lirarenkiten visade det sig bist att i analysen inte bry sig
om den formella skillnaden mellan skolor inom och utom férséket,
eftersom alla - mer eller mindre - arbetar med denna typ av frigor.
Vi kallar det aktiviteter f6r mil- och tidsstyrning och vi mitte det
genom att lirarna fick frigor om hur aktivt skolan de senaste dren
arbetat med mil- och tidstyrningen i arbetet, om ledningen engage-
rat sig for detta och om det funnits tillrickligt med tid och resurser
for utvecklingsarbetet. Vi ser forst vilken skillnad lirarnas bedém-
ningar gor fér betygen (meritvirdet i nian). Denna analys utférs
som s.k. tvinivianalys inom strukturell ekvationsmodellering. T en
sddan kan man gora skillnad pd individerna och gruppen, i det hir
fallet de individuella lirarnas svar och vad som férenar eller skiljer
lirarna pa olika skolor.

— Resultatet blir att insatserna fér mil- och tidsstyrning ir
betydelsefulla for den foérmiga till sjilvreglering, som lirarna
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anser att eleverna har. Samt att denna f6rmdga i sin tur lonar sig
i form av systematiska skillnader i betygsnivd mellan skolor.
Viktigt ir att analysen har skett med forildrarnas utbildnings-
nivd under kontroll. Den senare faktorn ir tre ginger si viktig
for betygens nivd som insatser f6r mal- och tidsstyrning, men
de senare ir ind3 betydelsefulla.

Likas3 viktigt dr att analysen visar att det inte finns ndgot direkt
positivt samband mellan skillnaderna 1 skolornas férsdksrelaterade
aktivitet och skolskillnader i betygsnivin. Aktiviteten méste alltsd
ocksd ge resultat som bittre sjilvreglering for att det skall bli bittre
betyg.

Diremot har vi inte kunnat beléigga nigon férindring i betygs-
nivén, som skulle kunna bero p insatser f6r mél- och tldsstyrnlng,
nir tidigare betyg hills under kontroll. Skolornas rangplats i
betygsnivd sig emellan pdverkades alltsd inte av mil- och tidstyr-
ningsaktiviteten, utan det vi ser ir att vissa skolor med stérre sidan
aktivitet viger in bittre f6rmaga till sjilvreglering 1 elevernas betyg.
Det sista giller ocksd nir vi med samma typ av analys ser pd de
tretton sirskilt valda fallstudieskolorna. Men hir spdrade vi indd
vissa andra effekter.

Eleverna pd de tretton skolorna fick i enkiter i drskurs 5 och 6
respektive 8 och 9 bedéma hur mycket 6vning i sjilvreglerat arbete
de varit med om:

—  vifr lira oss hur man planerar sin tid fér skolarbetet

— vi pratar mycket om hur vi kan f6rstd vad olika mal f6r en upp-
gift betyder

— ldrarna ir noga med att vi skall spara vissa arbeten si att vi ser
hur vi lir oss

— ldrarna férklarar noga hur de bedomer véra uppgifter

De fick ocks? frigor om vad vi nigot missvisande kallar den regul-
jara undervisningen. Vi ville kunna hilla isir effekter av vningen i
sjilvreglering frin effekter av undervisningens allminna kvalitet
och miste di friga om bdda sakerna. Vi frigade alltsd iven om
lirarna:

— hade en klar och tydlig uppliggning av lektionerna
—  har varit bra pd att skapa ordning och arbetsro pé lektionerna
—  har varit bra p4 att lyssna pa vad vi elever tyckt
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— anpassade dmnet sd att det blev littare att hinga med nir det
var svart

I analysen holl vi det s.k. kulturella kapitalet under kontroll, dvs.

hur mycket férildrarna diskuterar framtiden samt samhills-, kul-

tur- och miljofrigor med sina barn (enligt de senares enkitsvar).

Resultaten ir alltsd inte beroende av hur mycket sddant stéd barnen

far:

— For sexorna finns klart mirkbara effekter, s3 att en hogre akti-
vitetsnivd bland lirarna i mél- och tidsstyrning fir genomslag i
hur eleverna uppfattar skolarbetet — bdde den reguljira under-
visningen och évningen 1 sjilvreglering blir di bittre. Detta
leder sedan till att deras kapacitetsupplevelse f6r sjilvreglering
blir bittre, men endast i ringa grad deras skolmotivation (den
var redan hog). Detta giller bide pd individnivd och pd skol-
klassniva.

— For niorna ir kapacitetsupplevelsen for sjilvreglering ocksd
systematiskt olika mellan skolklasser, men dir kan vi inte avlisa
ndgon forindring pa klassnivd. Diremot finns den pd individ-
nivdn, men med den egendomligheten att effekten idr storre nir
aktivitetsnivdn i tids- och mélstyrning varit medelhég snarare
in hog.

Det intressanta ir att elever i nian, vars lirare haft den hégsta nivin
pa tids- och mélstyrning, mirker det som en 6kad nivd av évning 1
sjilvreglerat arbete, men vi ser ingen pdtaglig effekt i kapacitets-
upplevelsen eller i skolmotivationen. Elever, vars lirare haft en
medelh6g nivd pd sitt utvecklingsarbete f6r tids- och mélstyrning,
mirker det som en positiv effekt pd undervisningens allminna kva-
litet, vilket ger en positiv effekt pd skolmotivationen, men inte pd
kapacitetsupplevelsen for sjilvreglering.

Nu talar vi om effekter 6ver ett dr, d3 vi hiller tidigare kapaci-
tetsupplevelse och motivation under kontroll. Men dven utan kon-
trollerna var betydelsen av den reguljira undervisningen storre in
dvningen 1 sjilvreglering. Det giller bide drskurs 6 och 9 och med
hemmens kulturella kapital under kontroll. Fér niorna var effekten
av den reguljira undervisningen pd kapacitetsupplevelsen f6r sjilv-
reglering tre gdnger sd stor som effekten av 6vning i sjilvreglering.

Resultaten for niorna ir tankevickande. De vicker hypotesen att
6vning 1 sjilvreglering kan vara kontraproduktiv om inte elevernas
kinsla av att ha kapaciteten utvecklas samtidigt. Kanske fér att man
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inte hunnit med att integrera férindringarna i1 den reguljira under-
visningen, vilket kan gora eleverna osikra. Resultatet frin de
123 skolorna gr att tolka pd samma sitt. Bara nir lirarna mirkte
en bittre formiga till sjilvreglering kom effekten som betyg.
Ytterligare en hypotes stirks i analysen av de tretton skolorna: Nir
lirarnas aktiviteter ger systematiskt olika skillnader mellan skol-
klassernas ¢vning 1 sjilvreglerat arbete, sd giller det for sexorna
bide tids- och mailhanteringen medan det f6r niorna bara giller
tidshanteringen. Det verkar alltsd som om mil- och tidstyrningen
varit bittre integrerade med varandra i sexornas arbete in 1 niornas.

Att den medelhéga aktiviteten i skolornas utvecklingsarbete ger
en kvalitetshojning av den reguljira undervisningen f6r niorna kan
innebira att forséket hir framfér allt handlat om en allmin férbitt-
ring. Man har inte kommit igdng sirskilt mycket med 6vning i
sjilvreglering och dirfér inte fitt nigra effekter pd elevernas kapa-
citetsupplevelse f6r denna. Men aktiviteterna har gjort undervis-
ningen mera systematisk och eleverna kinner sig di mera sedda och
viktiga 1 klassrummet och de har svarat pd kvalitetshéjningen med
en bittre skolmotivation.

For sexorna verkar férindringen i den reguljira undervisningen
och dvningen 1 sjilvreglering mera gitt hand i hand. Effekten syns
som bittre kapacitetsupplevelse for sjilvreglering.

Det ir mojligt att vi underskattar effekterna pd de tretton sko-
lorna. Dels jimfor vi skolor, som hade héga ambitioner f6r mal-
och tidstyrning; resultaten hade kunnat bli bittre om vi dven jim-
fort med skolor med mindre héga ambitioner. Dels har det bara
gdtt ett &r mellan mitningarna. Effekter av tids- och mélstyrning
boér vara kumulativa, si vi hade ocksd kunnat fi ett bittre resultat
om vi kunnat jimféra 6ver ett lingre tidsspann.

Hur gar det for elever i svarigheter?

Vi har intervjuat speciallirare eller specialpedagoger pa alla tretton
skolorna (sammanlagt 22 st) och bett dem redogéra for vilka krav
mal- och tidshanteringen stiller pd elever i svirigheter eller vilken
roll den har fér att elever skall hamna i svirigheter (Hansen, 2004).
Frigan ir om det finns kostnader f6r en uppluckring av traditio-
nella strukturer, som okar pressen pd dessa elever. Lirarna ser
emellertid bdde mojligheter och problem. S& hir har vi sammanfat-
tat deras diskussion:
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Den friare anvindningen av tiden i skolan méjliggér en flexibili-
tet 1 tilldelningen av tid f6r olika imnesinnehall, si att tiden i hogre
grad anpassas till enskilda elevers individuella behov. Det kan sir-
skilt gynna svagare elever. Nya schemapositioner, som “eget
arbete” och liknande, kan ocksd ge okade mojligheter for special-
pedagogerna att arbeta direkt med elever utan att eleverna behéver
limna den egna klassen. Det har sociala férdelar och minskar risken
for att en identitet som “utanfér” etableras. Nir stod kan ges pd
annan tid dn ordinarie imnespass innebir det inte bara en méjlighet
till mer tid 1 ett besvirligt amne, det kan dven ge en stirkt sjilv-
kinsla genom att eleven kan vara med i ordinarie undervisning och
kinna att man klarar det som andra klarar.

Intervjuerna med specialpedagogerna pekar emellertid ocksd ut
en rad problem, som ofta kan 3terféras pd den losare struktur som
hér ithop med en friare anvindning av tiden och en hégre grad av
individualisering. Av intervjuerna att déma kan en l8sare struktur
dterfinnas pa tre nivder.

—  Den mest 6vergripande nivdn avser den indelning av terminen,
veckan och dagen som tar sig uttryck i schemat. En 16s struktur
hir innebir att grinserna mellan olika schemapositioner luckras
upp, att skoldagen ir olika lang for olika elever och att veckans
schema varierar frin vecka till vecka. Detta kriver att individen
kan 6verblicka och orientera sig i skolans system.

— Nista nivd avser den del av tiden som gir under namn som
eget arbete” och liknande. Dir dgnar sig olika elever &t olika
saker, ofta pd egen hand, ibland i en lirargles milj6 med storre
rorelsefrihet dn 1 traditionell klassundervisning. Det stiller krav
pa elevernas fé6rmdga att kunna styra sig sjilva och koncentrera
sig 1 en miljo som kan bli stokigare.

— P34 den tredje nivin finner vi de konkreta uppgifter som
organiserar elevernas lirande. Nir dessa har en 16s struktur,
som 1 projekt- och temaarbeten, kriver det att svagare elever fir
hjilp att bryta ned och strukturera en vid frigestillning till
konkreta arbetsuppgifter.

De fordelar, som specialpedagogerna ser med en 6kad inriktning pa
styrning mot mal, rér ofta de instrument, som utvecklats for att
synliggéra och kommunicera kring den enskilde elevens utveckling
av kunskaper, firdigheter och sociala férmigor. P4 nigra av
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skolorna har man sirskilt arbetat med instrument som planerings-
bok, portfolio och individuella utvecklingsplaner och man ir eniga
om att dessa kan hjilpa, och dven sporra, elever som annars har
svart att se sina egna framsteg och det vidare sammanhang som
aktuella aktiviteter ingdr 1. Instrumenten underlittar dven kommu-
nikationen med elevernas f6rildrar omkring barnets utveckling.

Aven ett 6kat fokus pd mil och méluppnielse kan gora skolan
besvirligare for svagare elever. Krav pd att n méilen i kirnimnena
kriver mer tid it sidant som ir svirt och kanske trikigt. Tiden tas
frin sddant som fér eleven personligen gér det meningsfullt och
roligt att g3 till skolan. Aven arbetet med individuell planering och
dokumentation av elevernas lirande har en baksida. Den stérsta dr
kanske den tid som krivs for att skota dessa system, tid som ibland
tas frin kollektiva aktiviteter och gemensamma genomgéngar av ett
innehill i klassen. Specialpedagogernas elever kan ocks3 ha svért att
forstd innebérden 1 kriterier pd maluppnielse.

Vilka skolor klarar att driva mal- och tidsstyrning effektivt?

Lirarna pd alla de 123 skolorna har fitt bedéma sin “kollektiva
effektivitet”, dvs. hur bra man tillsammans ir pi skolan nir det
giller att hantera problem, skéta utvecklingsarbete, vara produktiv i
undervisningen och hantera mél- och tidsstyrning. 42 procent av
lirarna arbetade pd skolor, som man ansdg var effektiva. Det finns
en klar spridning i hur olika lirarkdrer upplever att man inom sko-
lan tillsammans kan ta itu med saker.

Det ir uppenbart att skolor med hégre effektivitetskinsla har
varit mera aktiva i mil- och tidsstyrningen och att det allts frimst
ir bland dessa skolor som effekterna for eleverna uppstitt. Sam-
bandet ir inte helt perfekt, men bland de tretton skolorna sirskilt
utvalda f6r att de hade héga ambitioner for tids- och mélstyrning,
s& hade 70 procent ocksd en genomsnittligt bittre kollektiv effekti-
vitetsupplevelse dn hela gruppen om 123 skolor. I vir slutrapport
redogor vi for arbetet pd de fyra skolor som kommit lingst i effek-
tivt arbete och i elevresultat. Hir uppmirksammar vi en av dem —
Bjorkskolan (fiktivt namn) fér elever i de tidiga dldrarna (F-6).
Den har dgnats en sirskild rapport (Lander, 2005).

De skolor, som nitt bist resultat 1 vira undersékningar, har alla
under férséksperioden, och en del dven tidigare, investerat kraftig i
sina organisationer. En mobilisering i organisationens funktionssitt
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har i hég grad varit nédvindig for att man kunnat sitta sin tekno-
logi i verket. Med teknologi menar vi rutiner och redskap som
anvinds 1 mél- och tidshanteringen. Hit hér mentorer och utveck-
lingssamtal samt olika former av instrument fér mélplanering,
uppfoljning och dokumentation.

Det finns teoretiska argument for att teknologi och organisation
behover f6ljas &t 1 komplexitet. Utan att behéva ta stillning till om
den teknologi vi observerat i lingden ir den bista, sd kan vi ind&
konstatera att teknologin fér mal- och tidsstyrning 6kar den kom-
plexitet som eleverna ges mojlighet att visa fram i skolarbetet. Det
ir dirfor organisationen méste hinga med i komplexitetsgrad om
man skall komma framt. Komplexitet betyder hir inte kringligt,
om nigon trodde det, det betyder bittre strukturerad verksambhet,
som férmér reagera mera nyanserat pd olika utmaningar.

Skolorna med bittre resultat har alla en drivande ledning. De har
goda relationer mellan ledning och lirare. Satsningar pd bide lirar-
lag och lagdverskridande samarbetsformer for lirarna har varit vik-
tiga. Detta giller dven virt exempel Bjorkskolan. Bjorkskolan tog
sig under sin forsokstid systematiskt an tvd parallella uppgifter: (1)
utvecklingen av mélstegar, uppgiftsbanker knutna till dem, men-
torssamtal, individuella utvecklingsplaner m.m; (2) hur man
gemensamt kunde komma 6verens om och foéra utvecklingen
framit.

Vi kan siga att Bjorkskolans teknologi betonar disciplinering
och standardisering av elevens arbete. Genom madlen i planerings-
boken och mentorssamtalen disciplineras eleverna till ett mera
systematiskt arbete. De lir sig att stindigt ha relativt kortsiktiga
mél f6r 6gonen (en till tre veckor) och att stindigt verifiera hur
laingt de ndtt jimfoért med mélen. Lirarnas arbete disciplineras
ocks3 till att planera och f6lja upp varje elev pé ett betydligt mera
ingdende sitt dn forut. Standardiseringen har 6kat kraftigt genom
de stegvisa mélen och till dem knutna kriterierna samt dokumenta-
tionen av uppnidda steg. Uppgiftsbankerna innebir ocksi en stan-
dardisering, alla anvinder dem, eftersom de nedbrutna méilen och
elevens styrning av arbetet hela tiden kriver tillgingligt material av
olika slag och det ir s& gott som oméjligt att klara detta helt sjilv.
Det ir viktigt att observera att standardiseringen inte innebir lika
arbete, utan tvirtom syftar till individualiserat arbete och att upp-
giftsrikedomen méjliggor det.

Aven Bjorkskolans organisation fér lirararbetet innebir en
disciplinering av personalen. Arbetslagen sattes under férsoksperi-
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oden i effektivt skick och en tidig fokusering p& konsekventa
mdtesrutiner innebar en sjilvdisciplinering av lirarkdren, som de
flesta ser positivt pid. Man tog upp ocksd sjilvdisciplineringen
genom en gemensam diskussion om hur det pedagogiska ledarska-
pet i klassen fungerar. Aven betoningen av pedagogiska konferen-
ser och utvecklingsgrupper hér hit, men man kan idven se deras roll
for standardiseringen av arbetssitten och teknologin. Det ir ju
genom dessa redskap som bide inférandet och revideringen av tek-
nologin skett. Utvirderingen har systematiserats pd ett sitt som
innebir en 6kad standardisering. Bide satsningen pd arbetslaget
och det pedagogiska utvecklingsarbetet innebir att ledningen gjort
sig tillginglig for lirarna samtidigt som den pdtagligt kunnat influ-
era riktningen pd forindringen 1 skolarbetets uppliggning. Lagen
och utvecklingsgrupperna har mobiliserat lirarna till gemensamma
insatser och dirmed iven legitimerat férindringsprocessen.

Vi siger disciplinering och standardisering dirfér att termerna
hér till organisationsteorins anvindbara begrepp. De kan ges olika
innebérd. Man kan vilja att ta fasta pd - och varna fér - en strém-
linjeformning av attityder som kan félja. Men man kan ocks3 vilja
att peka pd de potentiella effektivitetsvinster som ligger i att de
allra flesta satsar pd, och bygger vidare, en gemensam teknologi och
organisation. Det som Bjorkskolan lyckats med ir just detta att
ménga vandrat samma vig tillsammans, det ir inte friga om mindre
grupper som gitt vidare och limnat andra efter sig.

Ytterligare ett skil till att anvinda begreppen disciplinering och
standardisering ir att de anvinds inom den s.k. kvalitetsrorelsen,
vars metoder ofta inspireras av industrin. Det finns stora likheter
mellan Bjoérkskolans modell och det gemensamma 1 olika beskriv-
ningar av Total Quality Management - men pa tvd viktiga punkter
avviker skolan: Minga 1 personalen sitter en grins for rektors
befilsritt, t.ex. uttryckt genom medarbetarsamtal. Kommunen har
lingt drivna ambitioner for att ledarskapet skall g& djupt 1 pdverkan
av de individuella utvecklingsplanerna fér lirarna, men hir siger
flera lirare stopp. En annan skillnad ir det sprikbruk om kunder
och kundtillfredsstillelse som TQM stir f6r och som kommunen
ocksd driver. Men lirarna pd Bjorkskolan anvinder inte detta.

Vi menar att Bjorkskolan, och de andra framgingsrika skolorna
vi identifierat, ir virda stor uppmirksamhet. Man kan se pid dem
som ett slags idealtyper for vad en utveckling i linje med timplane-
forsoket kan innebidra. Gér man dem tydliga s blir det littare f6r
andra att bedéma vad de stir f6r och dirmed fir de littare att sjilva
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ta stillning till virdet av vad de ser: komplikationerna och vins-
terna. En viktig sak att uppmirksamma ir att skolorna har betalat
en kostnad fér den mobilisering av teknologi och organisation i
samspel vi nu ser. Det har kostat personalen mycket arbete. Skolor
som inte ndtt lika ldngt, men har ambitioner av samma slag, maste
planera f6r det. Eftersom en minoritet av lirarna i virt urval (42%)
tyckte sig arbeta 1 effektiva skolor, s8 bér vi forstd att det ligger en
stor uppgift framfér Sveriges skolor om alla skall vandra denna
vigen. Det dr ocksd en sak fér huvudminnen att ta hinsyn till.
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Estetiskt larande i timplanelés skola
Musikhdgskolan vid Géteborgs universitet

Projektet har tagit utgdngspunkt i de estetiska imnenas betydelse,
identitet och utvecklingsméjligheter 1 en skola utan timplan. Pro-
jektet har bestdtt av tvd huvuddelar — utveckling respektive forsk-
ning. Utvecklingsarbetet har inneburit en gradvis piverkan p3 orga-
niseringen av undervisningen inom arbetslagens ram med hinsyn
till de villkor som utgdr ramar f6r det enskilda arbetslagets verk-
samhet.

I forskningsdelens férsta delrapport (delrapport 1) identifieras
uppfattningar kring estetisk och musikalisk verksamhet i tre arbets-
lag frin tre timplanelésa” 6-9 skolor i tre olika kommuner. En
central friga f6r denna delstudie har varit om de estetiska dmnena
riskerar att forlora sin identitet i en skola utan nationell timplan.

I forskningsdelens andra rapport (slutrapport) studeras hur
lirare och skolledare skapar legitimitet kring skolans estetiska verk-
samhet, samt vilka konsekvenser detta kan 3 fér en avreglerad
skola. Tre rektorer och 25 lirare frn tre 0-6 skolor och en 6-9
skola har ingdtt 1 denna delstudie.

Monica Lindgren och Géran Folkestad (2003). Tiden och skolans
musikaliska och estetiska verksambet, Delrapport 1. Musikhégsko-
lan, Géteborgs universitet.

Monica Lindgren och Géran Folkestad (2005. Skolans musikaliska
och estetiska verksambet i en avreglerad skola, Slutrapport. Musik-
hogskolan, Géteborgs universitet .
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Elevernas, ldrarnas och skolledarnas ldrande samt planering.
Institutionen for utbildningsvetenskap vid Karlstads universitet

I en delstudie har belysts dels vad en skola utan timplan betyder for
elevers lirmiljéer och fér elevinflytandet, dels vilka konsekvenser
en skola utan timplan fir f6r det dagliga arbetet mellan de vuxna pd
skolan, for lirarnas lirande om elevaktivt arbetssitt samt for deras
inflytande 6ver sin arbetssituation. Studien har baserats pd inter-
vjuer med lirare frdn &cta skolor i en kommun. Samtliga skoldr har
ingdtt i urvalet.

En annan delstudie med mer av en utvecklingskaraktir har
belysts skolledarnas lirande under férsdket. Bland annat har stude-
rats vilken betydelse skolledarskapet har fér hur man pd skolan tar
tillvara de mojligheter som en skola utan timplan ger samt vad
skolledare har lirt om hur man kan bidra tll skolutveckling utifrin
forsoket. Nio rektorer frdn fem grundskolor har ingdtt i delstudien
som har fokus pd skolor med elever i grundskolans senare ar.

Martin Kristiansson, Hans-Ake Scherp och Asa Soderstrém
(2003). Utbildning utan nationell timplan i grundskolan. Individu-
alisering eller privatisering av lirprocessen. Institutionen for utbild-
ningsvetenskap, Karlstads universitet.

Martin Kristiansson (2005). Utbildning utan nationell timplan i
grundskolan — skolledares samtal om skolarbetet och dess problem.
Institutionen for utbildningsvetenskap, Karlstads universitet.

Martin Kristiansson (2005). Utbildning utan timplan i grundskolan
— slutintervjuer med skolledare om skolarbetet och dess villkor. Insti-
tutionen fér utbildningsvetenskap, Karlstads universitet.

Asa Soderstrom (2005). Uthildning utan nationell timplan i grund-
skolan. Individualisering eller privatisering av lirprocessen. Slut-
rapport. Institutionen f6r utbildningsvetenskap, Karlstads universi-
tet.
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Vad hédnder ndr timplanen slopas?
Institutionen for beteendevetenskap vid Linképings universitet

Det 6vergripande syftet med projektet har varit att studera sam-
spelet mellan mil- resultatstyrning, kvalitetsarbete och tidsstyr-
ning. Inom projektet har anvints induktiva insamlings- och analys-
metoder (fokusgrupper, hermeneutisk uppsatsstudie, dokument-
analys och intervju) vilket innebir att det empiriska materialets
beskaffenhet och inriktning, samt informanternas upplevelser har
fatt stort utrymme. Urvalet av lirare, rektorer och skolor har gjorts
1 fyra kommuner dir samtliga eller vissa skolor deltar i férsoksverk-
samheten utan timplan. Samtliga skoldr 1 grundskolan ir represen-
terade 1 samtliga delstudier.

I en forsta studie (Westlund, 2003) beskrivs lirares och rektorers
uppfattning om arbete utan timplan. I den andra (Alm, 2003) ana-
lyseras ca 325 scheman frin ett stort antal skolor. Den tredje
studien, som ir hermeneutisk, handlar om 4r 6- och 3r 7-elevers
upplevelser av nir tiden har betydelse (Westlund, 2004). T ytterli-
gare en studie (Westlund, 2005) har dessutom en begrinsad upp-
f6ljning gjorts av den férsta delstudien efter tre drs arbete inom
forsoksverksamheten.

Westlund, Ingrid (2003). Grinslist ansvar- inom vissa grinser.
Institutionen for beteendevetenskap. Linkdpings universitet.

Alm, Fredrik (2003). Skolimnen och alternativen. Institutionen for
betendevetenskap. Link6pings universitet.

Westlund, Ingrid (2004). Léxberittelser- lixan som tid och uppgift.
Institutionen f6r betendevetenskap. Linkdpings universitet.

Westlund, Ingrid (2005). Omdjligt att ga tillbaka. Institutionen for

betendevetenskap. Linképings universitet.

Dessutom har artiklar om projektet publicerats i tidskrifter och
antologier, samt pd vetenskapliga nationella och internationella
konferenser.
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Timplanelésa skolors miljéer for larande
L&rarhégskolan i Stockholm

Projektet har varit inriktat pi vad som hinder med skolarbetets
organisering, struktur och innehll samt vilka konsekvenser det far
for lirarnas arbete och elevernas bildningsging att arbeta utan tim-
plan. T en delstudie om konsekvenser f6r lirarnas arbete har pro-
cessen 1 arbetslagen under férséksperioden fokuserats. Forskarna
har frigat sig bla. vad som kommer att styra nir timplanen inte
styr samt vilken betydelse styrdokumenten och sirskilt kurspla-
nerna fir i arbetslaget. Vad anvinder lirarna timplanelsheten till —
vad ir littare att dstadkomma i en timplanelds skola?

I en andra delstudie som bygger pd klassrumsobservationer och
elevintervjuer har studerats den undervisning eleverna méter. Detta
for att kunna siga ngot om vilket lirande som mojliggdrs relaterat
till frigor om likvirdighet och allsidighet.

Arbetet har genomférts som fallstudier dir fem arbetslag frén
fyra skolor i tre kommuner har ingdtt. Fokus har varit grundsko-
lans senare &r.

Auli Arvola , Inger Eriksson och Marie Jedemark, (2003). A#t
arbeta for godkéint. LHS: Stockholm (preliminir rapport PDF).

Inger Eriksson, Auli Arvola Orlander, & Marie Jedemark, (2004).
Att arbeta for godként - timplanens roll i ett forindrat uppdrag. Del-
rapport 1. Centrum for studier av skolans kunskapsinnehall. Rap-
port 2/2004. Stockholm: HLS férlag.

Inger Eriksson, Auli Arvola Orlander och Marie Jedemark (2005).
Varierande undervisningspraktiker i timplanelsa skolor — likvirdiga
forutsittningar for elevers lirandes Slutrapport. Centrum f6r studier
av skolans kunskapsinnehill. Rapport 4/2005. Stockholm: HLS
forlag.

Inger Eriksson, & Marie Jedemark, (2004). Skola utan timplan — om
lirares tolkning av uppdraget i en mdl- och resultatstyrd skola. Edu-
cational  Policy and  Educational = Philosophy:  2004:1.

WWWw.upl.artisan.se.
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Skola utan nationell timplan (SKUT)
Léararutbildningen vid Umea universitet

Projektet har syftat till att beskriva, kritiskt analysera och préva
olika férklaringsmodeller f6r hur den lokala timplanen formas och
forverkligas 1 férsoksskolor och jimforelseskolor. Undersékningen
har fokuserat vilka motiv och drivkrafter skolor och kommuner har
for att medverka respektive inte medverka i férsoket, vilka frigor
och problem som uppstir nir friheten att anvinda tiden dkar samt
hur processen ser ut pd skolnivd, vilka som involveras, konflikter
liksom elevernas méjlighet att pdverka. Vidare har fokuserats vilken
omférdelning som sker av tiden i férhdllande till imnen och imnes-
innehll samt hur férindringarna pdverkar lirarna.

Frigorna har studerats i ett urval skolor och kommuner inom
ramen f6r fyra delstudier. Skolor och kommuner som deltar i for-
soket har jimférts med sddana som valt att std utanfér. 32 skol-
chefer har intervjuats om varfér deras kommuner ansokte eller inte
ansokte om att f3 delta 1 forsoksverksamheten utan timplan. Vidare
har en enkit riktats till 400 slumpmaissigt valda rektorer som arbe-
tar 1 skolor med elever i1 grundskolans senare &r. Denna enkitun-
dersokning har ocksd legat till grund f6r urvalet av tre skolor av
olika karaktir f6r mer ingdende fallstudier. Studierna har i huvud-
sak fokus pd grundskolans senare &r. Slutligen har lirarfackliga
foretridare 1 16 deltagande kommuner intervjuats om process och
resultat av forséksverksamheten i den egna kommunen.

Mikaela Nyroos och Linda Rénnberg (2002). Att hantera tiden.
Skolchefer om att delta respektive inte delta i timplaneforsoket. Skrift-
serie nr 5 2002.: Institutionen fér barn- och ungdomspedagogik,
specialpedagogik och vigledning, Umed Universitet.

Lisbeth Lundahl, Mikaela Nyroos och Linda Rénnberg (2003).
Skolans fribet och ansvar att styra sin tid. Delrapport frin SKUT-
projektet till Timplanedelegationen. Institutionen fér barn- och
ungdomspedagogik, specialpedagogik och vigledning, Umed Uni-
versitet.

Lisbeth Lundahl; Linda Rénnberg & Mikaela Nyroos (2004). En
styrning i tiden. Studies in Educational Policy and Educational Phi-

losophy, E-tidskrift 2004:1.
www.upl.artisan.se/docs/Doc200.pdf.
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Mikaela Nyroos & Linda Rénnberg (2004). Local Time Gover-
nance in Comprebensive Schools. 1 Frinberg, G-M & Ladson-
Billings, G (eds). Teacher Education and International Collabora-
tion; its strength and challenges. Monographs on Journal of Re-
search in Teacher Education, 145-162.

Mikaela Nyroos, Linda Rénnberg och Lisbeth Lundahl (2004). A
Matter of Timing. Time use, freedom and influence in school from a

pupil perspective. European Educational Research Journal 2004,
3 (4), 743 758.

Lisbeth Lundahl, Mikaela Nyroos och Linda Rénnberg (2005).
Timmarna i skolan. Sammanfattande slutrapport frin projektet
Skola utan nationell timplan (SKUT). Institutionen fér barn- och
ungdomspedagogik, specialpedagogik och vigledning, Umed Uni-

versitet.
Mikaela Nyroos. Time to learn, time to develop? Change processes

in three schools with weak national time regulation (antagen f publ
1 Pedagogy, Culture and Society)

Linda Rénnberg. The Swedish Experiment with Localized Control of
Time Schedules: Policy Problem Representations. (antagen fér publ. 1
Scandinavian Journal of Educational Research).
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Tid Organisation Pedagogik (TOP)
Institutionen for pedagogik vid Véxjé universitet

I projektet har studerats timplanen som statligt styrinstrument
samt hur styrning och kontroll samspelar med sociala, kulturella
och politiska férindringar. Vidare har studerats vilka konsekven-
serna blir pd lokal niv4, dvs. vad som hinder i de enskilda skolorna
och klassrummen samt hur férindringarna méts av skolans aktérer
om timplanen avskaffas. Projektet har ocksd frigat sig vilka kon-
sekvenser omstruktureringen av undervisningen fir f6r de didak-
tiska frigorna och relationer mellan olika grupper i skolan samt vad
alltmer flexibla undervisningsformer innebir for olika lirargrupper
och for lirar- och elevroller. Vidare har belysts elevernas inflytande
och om elevers mojlighet att gora egna val ges reella innebérder.

Projektet har omfattat totalt 40 férsdksskolor med alla dldrar i
fyra kommuner. Av dessa har fyra skolor, s.k. fallskolor, valts f6r
mer longitudinella djupstudier under férséket. En sirskild enkit-
undersokning har genomforts med rektorer som arbetar vid sko-
lorna.

Daniel Sundberg (2003). Delrapport fran TOP-projektet kring refor-
men “Utan timplan — med oférindrat uppdrag”. Institutionen for
pedagogik, Vixjé universitet.

Birgitta Sigfridsson (2003). Rektor i skolans frirum. Institutionen
for pedagogik, Vixjé universitet.

Birgitta Sigfridsson (2004). Rektors ledarskap i kampen om tiden i
skolan. Institutionen for pedagogik, Vixjo universitet.

Birgitta Sigfridsson och Daniel Sundberg (2005). En reform i tiden.
Institutionen f6r pedagogik, Vixjé universitet.
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Utvarderingsprojekt

Resultat och maluppfyllelse
Institutionen for pedagogik och didaktik vid G6teborgs
universitet

Den grundliggande frigan fér utvirderingen har varit om elever
och lirare vunnit ndgot i sjilvkinsla genom férsoket. Sjilvkinslan
giller kapaciteten for en mera intensiv tids- och mélstyrning i skol-
arbetet. Lirarna har fitt frigor om hur man gemensamt i perso-
nalen klarar mil- och tidsstyrning.

Utvirderingen baseras pd flera enkitundersékningar: till rektorer
pd samtliga skolor i forsoket, tvd enkiter till lirarna pd drygt
100 skolor i férsoket och 19 referensskolor samt enkiter till drygt
1200 elever vid tv4 tillfillen 1 &r 5/6 och 8/9 pa tretton skolor med
hoga ambitioner vad giller forsoket. De senare skolorna har ocksi
undersokts genom intervjuer och observationer. I sirskilda
rapporter har en skola, som kommit sirskilt l&ngt 1 forsoket,
portritterats, och specialpedagoger och speciallirare pd alla tretton
skolorna har fitt uttala sig om timplanens betydelse for elever i svi-
righeter.

Hansen, Michael (2004). Struktur och malmedvetenhet. Konsekven-
ser for elever i svdrigheter ndr den nationella timplanen tas bort —
intervjuer med ansvariga lirare pd tretton skolor. Arbetsrapport.
Institutionen for pedagogik och didaktik, Géteborgs universitet.

Lander, Rolf (2005). Bjirkskolans utveckling av instrument och
organisation inom timplaneforsoket. Arbetsrapport. Institutionen
for pedagogik och didaktik, Goteborgs universitet.

Hansen, Michael & Lander, Rolf (2005). Effekter i forsik med tim-
planen pd grundskolan. Slutrapport till Timplanedelegationen.
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Arbetsrapport frdn institutionen fér pedagogik och didaktik, Géte-
borgs universitet.

Arbetet med bedémningen av resultat och maluppfyllelse
Institutionen fér hdlso- och beteendevetenskap vid Hégskolan i
Kalmar

Utvirderingen har studerat skolornas kvalitetsarbete i férhillande
till de nationella mélen. Resultaten bygger pd tvd skilda datainsam-
lingar.

I den ena har ingitt elva grundskolor med cirka 3 400 elever, frin
ar 1 till 9, och drygt 200 lirare. Av de elva skolorna deltar &tta i for-
soksverksamheten, medan tre har tjinat som referensskolor. Data-
insamlingen omfattar dokument, enkiter, skriftliga berittelser samt
elev- och lirardiskussioner frén dessa skolor.

Den andra datainsamlingen leddes av Skolverket inom ramen for
den nationella utvirderingen frin 2003 (NU 03). Genom denna har
data kunnat studeras frin 6 788 elever, deras forildrar, lirare och
rektorer. Jimforelser har kunnat goéras mellan forséks- och refe-
rensskolornas resultat med avseende pd kunskaper, attityder och
individuella stédstrukturer.

Elisabeth Elmeroth, Sonny Bjark3, Lotta Eek-Karlsson, Ragnar
Olsson och Lars-Olof Valve (2003). Tid for fostran. Institutionen
for hilso- och beteendevetenskap, Hogskolan i Kalmar.

Elisabeth Elmeroth, Lotta Eek-Karlsson, Ragnar Olsson och Lars-
Olof Valve (2004). Tid for kunskap. Institutionen for hilso- och
beteendevetenskap, Hogskolan i Kalmar

Elisabeth Elmeroth, Lotta Eek-Karlsson, Ragnar Olsson och Lars-
Olof Valve 2005. Tid for mdlstyrning. Institutionen fér hilso- och
beteendevetenskap, Hégskolan 1 Kalmar
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Tidsplanering, tidsanvdndning, tidsdisciplin, bedémning och
likvérdighet
Pedagogiska institutionen vid Umea universitet

Utvirderingen har fokuserat yttre ramar for tidsplanering och tids-
anvindning, tidsanvindningens inre dynamik samt férsoksverk-
samhetens resultat i ett likvirdighetsperspektiv. Elever i behov av
sirskilt st6d framholls ocksd sirskilt 1 projektplanen.

Projektet hat foljt fyra férsoksskolor och tva referensskolor i en
kommun. Grundskolans samtliga skoldr har varit representerade 1
urvalet. Utvirderarna har inhdmtat synpunkter frn politiker, for-
valtningschef, distriktschefer och utvecklingsledare samt skolled-
ningar, lirare och elever.

Astrid Ahl, Hikan Andersson, Jérgen From, Carina Holmgren och
Ulla Johansson (2003). Tidsanvindningen i skolan. Pedagogiska

institutionen. Ume3 universitet.

Jorgen From, Carina Holmgren, Hikan Andersson och Astrid Ahl
(2003). Are timetable free schools possible? Pedagogiska institutio-
nen, Ume3 universitet.

Hakan Andersson (2003). Man soker med ljus och lykta. Pedago-

giska institutionen, Ume3 universitet.

Ulla Johansson, Astrid Ahl, Hikan Andersson, Jérgen From och
Carina Holmgren (2005). Tid som fribet — tid som tving. Pedago-
giska institutionen, Ume3 universitet.
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Bilaga 2

SOU 2005:102

Arbete med mal, beslutsfattande och utvdrdering samt konse-
kvenser for resursférdelning mellan kdrndmnen och estetiska
dmnen

Institutionen fér lararutbildning vid Uppsala universitet

Utvirderingen Har studerat arbete med mal, beslutsfattande och
utvirdering 1 skolor med férsék utan timplan, samt konsekvenser
for resursfordelning mellan olika dmnen. Utvirderingen baseras
bl.a. p enkiter besvarade av lirare, elever och férildrar frén sju 7-9
skolor (fem forsoksskolor och tvd referensskolor) i fem kommu-
ner.

I en delstudie fokuseras rektors pedagogiska ledningsansvar. In-
tervjuer har genomforts med rektorer frin skolor som deltar res-
pektive inte deltar 1 férsoksverksamheten.

Karin Hadenius med assistens av Anna Granlund (2003). Utan tim-
plan — ur lirares och elevers synvinklar. Institutionen for lirarutbild-
ning, Uppsala universitet.

Per-Olov Rapp (2003). Att leda och samordna utbildning utan tim-
plan pd hogstadiet. Institutionen for lirarutbildning, Uppsala uni-
versitet.

Karin Hadenius (2005). Steg mot mdlstyrning. Institutionen foér
lirarutbildning, Uppsala universitet.

Karin Hadenius (2005). Elever, mdl och makt. Institutionen foér
lirarutbildning, Uppsala universitet.
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Statens offentliga utredningar 2005

Kronologisk forteckning

. Radio och TV i allminhetens tjinst.

Riktlinjer fér en ny tillstdndsperiod.
Ku.

. Radio och TV i allminhetens tjinst.

Finansiering och skatter.
Ku.

. Sveriges tlltride till 1995 &rs Unidroit-

konvention om stulna eller olagligt
utférda kulturféremail. Ku.

. Liberalisering, regler och marknader.

+ Bilagor. N.

. Postmarknad i férindring. N.
. Sikert inldst?

En granskning av rymningarna frin
Kumla, Hall, Norrtilje och Mariefred
2004. Ju.

. Forsvarsfastigheter — information till

riksdagen och effektiv lokalférsorjning.
Fi.

. Behov av rérlig ledningsstddsresurs. Fé.

9. KRUT

10.

11

13.
14.

15.

16.

17.

Reformerat regelverk fér handel med
forsvarsmateriel. UD.

Handla for bittre klimat.

Frin inférande till utférande. M.

. Vilfirdsverksamhet f6r sjomin. N.
12.

Bokpriskommissionens slutrapport.
Det skall vara billigt att képa bocker
och tidskrifter. U.

Lordagsdistribution av dagstidningar. U.
Effektivare handliggning av anknyt-
ningsirenden. UD.

Familjedterférening och fri rérlighet for
tredjelandsmedborgare. UD.
Reformerat system for insittnings-
garantin. F1.

Vem far jaga och fiska?

Rt till jakt och fiske i lappmarkerna
och pé renbetesfjillen. Jo.

18.
19.

20.
21.
22.
23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.
33.

34.

35.

36.

37.

Prospektansvar. Fi.

Beskattningen vid omstruktureringar
enligt fusionsdirektivet. Fi.
Konsumentskydd vid modemkapning.
Ju.

Vinstandelar. Fi.

Nya upphandlingsregler. Fi.

en BRASkatt? — beskattning av avfall
som férbrinns. Fi.

Arbetslivsinriktad rehabilitering.
Framtida organisation fér Arbetslivs-
tjinster och Samhall Resurs AB. N.
Grinslds utmaning — alkoholpolitik
1ny tid. S.

Mobil med bil. Ett nytt synsitt pd
bilstdd och firdtjinst. + Bilaga, littlist
och Daisy. S.

Den svenska fiskerikontrollen — en ut-
virdering. Jo.

Dubbel bosittning fér 6kad rorlighet.
Fi.

Storstad 1 rorelse.

Kunskapsoversikt éver utvirderingar av
storstadspolitikens lokala utvecklings-
avtal. Ju.

Lagen om byggfelsforsikring.

En utvirdering. M.

Stédet till utbildningsvetenskaplig
forskning. U.

Regeringens stabsmyndigheter. Fi.
Fjirrvirme och kraftvirme i framtiden.
M.

Socialtjinsten och den fria rérligheten.
S.

Krav p kassaregister Effektivare
utredning av ekobrott. Fi.

P4 vig mot ... En héllbar landsbygds-
utveckling. Jo.

Tolkutbildning — nya former {6r nya
krav. U.



38.

39.
40.

41.

42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

57.

58.

59.

60.

Tillgdng till elektronisk kommunika-
tion i brottsutredningar m.m. Ju.
Skog till nytta fér alla? N.

Ritten till mitt sprik

Forstirkt minoritetsskydd. Ju.
Bortom Vi och Dom.

Teoretiska reflektioner om makt,
integration och strukturell diskrimi-
nering. Ju.

Siker information. Forslag till
informationssikerhetspolitik. F6.
Vardnad — Boende — Umginge
Barnets bista, forildrars ansvar.
Del A + B. Ju.

Smiley: Hygien och redlighet 1
livsmedelshanteringen. Jo.

Sikra forare pd moped, snoskoter och
terringhjuling. N.

Bittre arbetslivsinriktad rehabilitering.

En fusion mellan Arbetslivstjinster och
Samhall Resurs AB. N.

Kirnavfall — barridrerna, biosfiren och

samhillet. M.

Ett utvecklat resurstilldelningssystem
for hogskolans grundutbildning. U.
Unionsmedborgares rorlighet inom
EU. UD.

Arbetskraftsinvandring till Sverige

— befolkningsutveckling, arbetsmarknad
1 férindring, internationell utblick. N.
Bilen, Biffen, Bostaden. Hillbara laster
— smartare konsumtion. Jo.
Avgiftsfinansierad livsmedels-, djur-
skydds- och foderkontroll — fér en
hégre och jimnare kvalitet. Jo.
Beskattning nir tillgdngar virderas

till verkligt virde. Fi.

Framtidens kriminalvdrd. Del 1+2. Ju.
Bittre inomhusmiljs. M.

Det bligula glashuset.

— strukturell diskriminering i Sverige. Ju.

Enhetlig eller differentierad mervirdes-
skatt? + Bilagedel. Fi.

Ny reglering av offentliga uppkédps-
erbjudanden. Ju.

Miljsbalken; miljskvalitetsnormer,
miljdorganisationerna i miljéprocessen
och avgifter. M.

Efter flodvigen — det forsta halvéret.
Fo.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

68.

69.

70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.
77.

78.

79.

80.
81.

Personuppgifter f6r samhillets behov.
Fi.

Anpassning av radio- och TV-lagen till
den digitala tekniken. U.

Tryggare leveranser. Fjirrvirme efter

konkurs. N.

en BRASKkatt! — beskattning av avfall
somdeponeras. Fi.

Registerkontroll av personal vid hem
for vard eller boende som tar emot barn
eller unga. S.

Makt att forma samhillet och sitt eget
liv - jamstilldhetspolitiken mot nya
mal. + Forskarrapporter.

+ Sammanfattning N.
Energideklarationer.

Metoder, utformning, register och
expertkompetens. M.

Regionala stimulansitgirder inom
skatteomrédet. Fi.

Sverige inifrin.

Réster om etnisk diskriminering. Ju.
Polisens behov av stéd i samband med
terrorismbekimpning. Ju.
Informationssikerhetspolitik.
Organisatoriska konsekvenser. Fo.
Alkolds — nyckel till nollvisionen. N.
Reformerad forildraférsikring.
Kirlek Omvardnad Trygghet.

+ Bilagor. S.

Nytt djurhilsoregister — bittre nytta
och 6kad sikerhet. Jo.

Hundgéra — att géra hundar som gér
nytta. Jo.

Fiskevirdens finansiering. Jo.

Far jag lov?

Om planering och byggande. Del 1+2.
M.

Etikprévningslagstiftningen — vissa
indringsférslag. U.

Vem fir jaga och fiska? Historia, folk-
ritt och miljé. Jo.

Uppdragsarkeologi i tiden. U.

Killan till en chans. Nationell
handlingsplan f6r den sociala barn-
och ungdomsvarden.

+ Sirtryck: M3l och forslag.

+ Bilaga: Kunskapséversikt. S.



82.

83.

84.

85.

86.
87.

88.

89.

90.

91.

92.
93.

94.

95.

96.

97.

98.

99.
100.

101.

102.

Personer med tungt missbruk.
Stimulans till bittre vird och behand-
ling. S.

Kirnavfall — kostnader och finansiering.
M.

En ny uppgifts- och ansvarsférdelning
mellan polis och &klagare. Ju.

Tillsyn p& forsikringsomradet. Fi.
Agaransvar vid trafikbrott. N.
Svarnavigerat? Premiepensionssparande
pé rict kurs. Fi.

Vrikning och hemléshet — drabbar
ocksd barn. S.

Bevakning av kollektivavtals efter-
levnad. N.

Abort i Sverige. S.

Agenda f6r mangkultur.
Programférklaring och kalendarium fér
Mingkulturdret 2006. U.

Styrningen av insatsférsvaret. Fo.
Stirkt konkurrenskraft och
sysselsittning i en ny geografi

— en samlad férvaltning med politisk
styrning. N.

Kunskap fér biologisk méngfald

— inventera mera eller dtervinn
kunskapen? M.

Nyttiggdrande av hogskole-
uppfinningar. U.

En effektiv forvaltning fér insats-
forsvaret. Fo.

Nir en ricker. Mastdelning {6r miljon.
N.

Behorighet och ansvar inom djurens
hilso- och sjukvird. Jo.

Vissa foretagsskattefrigor. Fi.

P2 den assistansberittigades uppdrag.
God kvalitet 1 personlig assistans —
indamailsenlig anvindning av assistans-
ersittning. S.

Utan timplan — f6r mélinriktat lirande.
U.

Utan timplan — forskning och ut-
virdering. U.



Statens offentliga utredningar 2005

Systematisk forteckning

Justitiedepartementet

Sikert inl3st?
En granskning av rymningarna frén
Kumla, Hall, Norrtilje och Mariefred
2004. [6]

Konsumentskydd vid modemkapning. [20]

Storstad i rorelse.
Kunskapsoversikt éver utvirderingar av
storstadspolitikens lokala utvecklings-
avtal. [29]

Tillgdng till elektronisk kommunikation i
brottsutredningar m.m. [38]

Ritten till mitt sprik
Forstirkt minoritetsskydd. [40]

Bortom Vi och Dom.
Teoretiska reflektioner om makt,
integration och strukturell diskrimi-
nering. [41]

Virdnad — Boende — Umginge.

Barnets bista, forildrars ansvar.
Del A + B. [43]
Framtidens kriminalvird. Del 142. [54]
Det bligula glashuset.
— strukturell diskriminering i Sverige. [56]
Ny reglering av offentliga uppkdps-
erbjudanden. [58]
Sverige inifrin.
Réster om etnisk diskriminering. [69]
Polisens behov av std i samband med
terrorismbekimpning. [70]
En ny uppgifts- och ansvarsférdelning
mellan polis och 8klagare. [84]

Utrikesdepartementet

Effektivare handliggning av anknytnings-
irenden. [14]

Familjedterférening och fri rérlighet for
tredjelandsmedborgare. [15]

Unionsmedborgares rérlighet inom EU.
[49]

Forsvarsdepartementet

Behov av rérlig ledningsstddsresurs. [8]
Siker information. Forslag till informations-

sikerhetspolitik. [42]
Efter flodvidgen — det férsta halvdret. [60]
Informationssikerhetspolitik.
Organisatoriska konsekvenser. [71]
Styrningen av insatsforsvaret. [92]
En effektiv forvaltning fér insatsforsvaret.
[96]

Socialdepartementet

KRUT
Reformerat regelverk fér handel med
forsvarsmateriel.[9]

Grinslés utmaning — alkoholpolitik 1 ny tid.
(25]

Mobil med bil. Ett nytt synsitt pd bilstod
och firdtjinst. + Bilaga, littlist och
Daisy. [26]

Socialtjinsten och den fria rérligheten. [34]

Registerkontroll av personal vid hem
for vird eller boende som tar emot barn
eller unga. [65]

Reformerad forildraférsikring.

Kirlek Omvardnad Trygghet.+ Bilagor.
[73]

Killan till en chans. Nationell
handlingsplan f6r den sociala barn-
och ungdomsvirden.

+ Sirtryck: M3l och forslag.
+ Bilaga: Kunskapséversikt. [81]



Personer med tungt missbruk.

Stimulans till bittre vrd och behand-
ling. [82]

Vrikning och hemléshet — drabbar
ocksd barn. [88]

Abort i Sverige. [90]

P3 den assistansberittigades uppdrag.
God kvalitet 1 personlig assistans —
indamailsenlig anvindning av assistans-
ersittning. [100]

Finansdepartementet

Forsvarsfastigheter — information till
riksdagen och effektiv lokalférsérjning.
[7]

Reformerat system for insittnings-
garantin. [16]

Prospektansvar. [18]

Beskattningen vid omstruktureringar enligt
fusionsdirektivet. [19]

Vinstandelar. [21]

Nya upphandlingsregler. [22]

en BRASkatt? — beskattning av avfall som
forbrinns. [23]

Dubbel bosittning for 8kad rorlighet. [28]

Regeringens stabsmyndigheter. [32]

Krav pd kassaregister Effektivare utredning
av ekobrott. [35]

Beskattning nir tillgdngar virderas
till verkligt virde. [53]

Enhetlig eller differentierad mervirdes-
skatt? + Bilagedel. [57]

Personuppgifter f6r samhillets behov. [61]

en BRASkatt! — beskattning av avfall som

deponeras. [64]

Regionala stimulansitgirder inom skatte-
omridet. [68]

Tillsyn pd forsikringsomradet. [85]

Svarnavigerat? Premiepensionssparande pd
ritt kurs. [87]

Vissa foretagsskattefrigor. [99]

Utbildnings- och kulturdepartementet

Radio och TV i allminhetens tjinst.
Riktlinjer fér en ny tillstindsperiod. [1]

Radio och TV i allminhetens tjinst.
Finansiering och skatter. [2]

Sveriges tilltrdde till 1995 drs Unidroit-
konvention om stulna eller olagligt
utférda kulturféremail. [3]

Bokpriskommissionens slutrapport.

Det skall vara billigt att kopa bocker och
tidskrifter. [12]

Lordagsdistribution av dagstidningar. [13]

Stédet till utbildningsvetenskaplig
forskning. [31]

Tolkutbildning — nya former fér nya krav.
[37]

Ett utvecklat resurstilldelningssystem
for hogskolans grundutbildning. [48]

Anpassning av radio- och TV-lagen till den
digitala tekniken. [62]

Etikprévningslagstiftningen — vissa
indringsforslag. [78]

Uppdragsarkeologi i tiden. [80]

Agenda f6r mangkultur.
Programférklaring och kalendarium for
Mingkulturiret 2006. [91]

Nyttiggdrande av hégskoleuppfinningar.
[95]

Utan timplan — f6r mélinriktat lirande.
[101]

Utan timplan — forskning och utvirdering.
[102]

Jordbruksdepartementet

Vem far jaga och fiska?
Rt till jake och fiske 1 lappmarkerna
och pé renbetesfjillen. [17]

Den svenska fiskerikontrollen — en ut-
virdering. [27]

P34 vig mot ... En héllbar landsbygds-
utveckling. [36]

Smiley: Hygien och redlighet i livsmedels-
hanteringen. [44]

Bilen, Biffen, Bostaden. Hillbara laster
— smartare konsumtion. [51]

Avgiftsfinansierad livsmedels-, djurskydds-
och foderkontroll — f6r en hogre och
jimnare kvalitet. [52]

Nytt djurhilsoregister — bittre nytta
och okad sikerhet. [74]

Hundgéra — att gora hundar som gér
nytta. [75]

Fiskevirdens finansiering. [76]



Vem fir jaga och fiska? Historia, folkritt Alkolds — nyckel till nollvisionen. [72]

och miljé. [79] Agaransvar vid trafikbrott. [86]
Behorighet och ansvar inom djurens Bevakning av kollektivavtals efterlevnad.
hilso- och sjukvérd. [98] (89]

Stirkt konkurrenskraft och sysselsittning
Miljo- och samhallsbyggnadsdepartementet i en ny geografi — en samlad forvaltning

Handla {6r bittre klimat. med politisk styrning. [93]

Frén inférande till utférande. [10] Nir en ricker. Mastdelning f6r miljén. [97]
Lagen om byggfelsforsikring.

En utvirdering. [30]

Fjirrvirme och kraftvirme i framtiden. [33]

Kirnavfall — barridrerna, biosfiren och
sambhillet. [47]

Bittre inomhusmiljé. [55]

Miljsbalken; miljokvalitetsnormer, miljo-
organisationerna i miljéprocessen och
avgifter. [59]

Tryggare leveranser. Fjirrvirme efter
konkurs. [63]

Energideklarationer.

Metoder, utformning, register och
expertkompetens. [67]

Far jag lov?

Om planering och byggande. Del 1+2.
[77]

Kirnavfall — kostnader och finansiering. [83]

Kunskap for biologisk mingfald — inventera
mera eller dtervinn kunskapen? [94]

Néaringsdepartementet

Liberalisering, regler och marknader. [4]

Postmarknad i férindring. [5]

Vilfirdsverksamhet for sjomin. [11]

Arbetslivsinriktad rehabilitering.
Framtida organisation fér Arbetslivs-
yinster och Samhall Resurs AB. [24]

Skog till nytta for alla? [39]

Sikra forare pd moped, snoskoter och
terringhjuling. [45]

Bittre arbetslivsinriktad rehabilitering. En
fusion mellan Arbetslivstjinster och

Sambhall Resurs AB. [46]
Arbetskraftsinvandring till Sverige

— befolkningsutveckling, arbetsmarknad

1 férindring, internationell utblick. [50]
Maket att forma samhillet och sitt eget

liv - jamstilldhetspolitiken mot nya

mal. + Forskarrapporter.

+ Sammanfattning. [66]
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