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Forord

Integrationspolitiska maktutredningen tillsattes efter ett regerings-
beslut den 7 september 2000 och har i uppdrag att beskriva och for-
klara fordelningen av makt och inflytande mellan invandrare och
infodda — till viss del dven mellan infédda personer med invandrade
respektive infodda fordldrar — i det svenska sambhillet. Resultaten &r
avsedda att ge underlag for en fordjupad diskussion om integrations-
politikens forutsdttningar och framtida utformning och redovisas
successivt 1 de rapporter utredningen publicerar. Som brukligt ar i
vetenskapliga sammanhang &ar forfattarna ensamma ansvariga for
innehallet.

Utbildningsvésendet spelar en vésentlig roll, sévél for enskilda
individer som for samhiéllet i stort. Utbildning ger kunskaper, fardig-
heter och erfarenheter — och i forléingningen dédrmed ocksé redskap for
makt och inflytande. Idealt sett befrimjas samtidigt 6vergripande mal
som hog ekonomisk tillvixt och vil fungerande demokrati. I ett sam-
hille praglat av etnisk och kulturell méngfald stills dock sédrskilda
krav pa utbildningsvésendets institutioner. En central fraga i detta
sammanhang ar hur man i praktiken klarar av uppgiften att formedla
kunskap pa jamlika villkor. Finns det reella forutséttningar for inte-
gration i skolans viarld? I vilken mén kan mer eller mindre synliga
strukturer paverka mojligheterna for elever och studenter som har
utldndsk bakgrund?

Den hir antologin innehéller bidrag fran aktuell forskning om
skola och utbildning i mangfaldens Sverige. De analyser som presen-
teras bygger pé studier om rddande forhéllanden savél i den obligator-
iska grundskolan som i den frivilliga vidareutbildningen. Forfattarna
ger vérdefulla insikter om hur etablerade normer och arbetssitt ifraga
om kunskap och kunskapsformedling kan motverka syftet att frimja
jamlikhet. De visar ocksé pa det segregerade samhillets konsekvenser
for verksamheten inom olika utbildningsinstanser och belyser
forutsattningarna for att nd positiva resultat via organisatoriska forénd-
ringar och 6kad medvetenhet.

Forfattarna representerar en mangfald av vetenskapliga discipliner
och forskningsmiljoer; de &r etnologer, idéhistoriker, sociologer och
statsvetare, verksamma vid Goteborgs, Stockholms och Uppsala uni-
versitet, samt vid Sodertérns hogskola och Hogskoleverket.



Carita Ytterberg pa utredningens kansli har fortjanstfullt bistatt med
det tekniska redigeringsarbetet. Vi vill rikta ett varmt tack till samtliga
medverkande for deras insatser!

Uppsala i februari 2004

Anders Westholm  Karin Borevi Per Stromblad
Sérskild utredare Utredningssekreterare ~ Utredningssekreterare
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1. Kunskap for integration
— en introduktion

Karin Borevi och Per Stromblad

Den hér boken handlar om fOrutséttningar for makt och inflytande
inom det svenska utbildningsvésendet. I fokus star de utmaningar som
ett samhaélle praglat av etnisk och kulturell mangfald reser for skolans
individer och institutioner. Har stélls foreskrifter, principer, normer
och virderingar mot varandra och makten 6ver kunskapen &r inte
fastlagd en gang for alla. Med stdd av formella och informella regler
kan politiker, tjinstemén, rektorer, ldrare, fordldrar och elever paverka
betingelserna for kunskapsformedling och lérande i olika slags utbild-
ningsinstanser. Vissa kan forstas antas ha stérre mdjligheter att paver-
ka d4n andra; och en nidrmare granskning blottlagger, som vi ska se
exempel pa, skillnader i inflytande s&vdl mellan som inom nyss
nimnda kategorier. Maktrelationer av detta slag &r intressanta inte
minst ur ett demokratiperspektiv; de kan tdnkas paverka vem som lar
sig vad och kan i forlingningen dirmed fa konsekvenser for olika
gruppers livsvillkor och mojligheter att vara delaktiga i samhallet.

De kapitel som foljer belyser pé olika sitt reella (snarare &n for-
mella) forutsittningar for jaimlikhet nér det géller skola och utbildning.
Vi intresserar oss har for fragor om kunskap och makt ur ett integra-
tionsperspektiv. I vilken utstrackning kan ménniskor som har respek-
tive inte har utlindsk bakgrund gora sig géillande i den svenska skolan
pa lika villkor. Hur kan ojamlikhet i detta avseende forklaras, nir stora
anstrangningar gors for att motverka ordttvisor och utjimna villkor?
Vilka nya insikter, insatser och institutioner behovs?

De bidrag som vi samlat i den hér antologin behandlar dartill olika
sfarer inom utbildningsvisendet. I de tre nirmast foljande kapitlen
riktas blickarna framforallt mot grundskolan: Ann Rumnfors studerar
hur samhailleliga maktstrukturer avspeglar sig i larares forhallningssatt
gentemot de som kallades invandrarbarn”; Nihad Bunar uppmérk-
sammar de sérskilda villkor som rader for skolor beldgna i sa kallade
utsatta bostadsomrdden, och Li Bennich-Bjorkman analyserar hur
’lagstatusskolor” kan fordndras organisatoriskt och vilka konsekven-
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ser detta kan fa for inldring och arbetsklimat. Dérefter foljer ett ka-
pitel forfattat av Marie Carlson som handlar om olika uppfattningar
som finns bland kursdeltagare och ldrare nér det giller synen pa den
utbildning som ges inom ramen for kurser i Svenska for invandrare
(SFI). Boken avslutas med tva kapitel som berdr utbildningen inom
hogskolevésendet: Joakim Palestro och Crister Skoglund belyser fore-
komsten av etnisk snedrekrytering” till hogskolor och universitet,
och diskuterar hur instdllningen till mangfaldsfrégor har foréndrats
under senare ar; Annick Sjogren avslutar darefter boken, med en ana-
lys ”inifrdn” av arbetet med att skapa en ldrarutbildning med inter-
kulturell profil pa4 Sédertérns hdgskola.

Som vi kommer att se upprepade exempel pa handlar makt och ut-
bildning i hog grad om vilka kunskaper som formedlas — respektive
bor formedlas — via institutioner som forskola, grundskola, gymnasi-
um, hdgskolor och universitet. Pa utbildningsvésendets arenor mots
aktorer som mycket vél kan ha skilda intressen nér det géller kun-
skapsformedlingen. Elever och studenter vill ha mdjlighet att paverka
sin egen studiesituation. Foréldrar vill ha ett ord med i laget om de eg-
na barnens skolgéng. Lérare har sina uppfattningar om vad som bor
vara obligatorisk kunskap. Och medborgare i allménhet har ett intresse
av att verksamheten frimjar dvergripande mal som sysselséttning och
demokrati.

Men makt i utbildningssammanhang handlar inte endast om mgj-
ligheterna att pdverka radande situation. Utbildning ldgger grunden for
att samhillsmedlemmar ska kunna utéva makt i framtiden. Den obli-
gatoriska grundskolan har till uppgift att fostra barn och ungdomar till
aktiva medborgare. Och i den vidare, frivilliga, utbildningen kan indi-
vider forvéarva kunskaper och fardigheter som ger 6kade mojligheter
att kunna péaverka, savél sin egen vardagliga livssituation som sam-
hillet i stort. Vad som ldrs ut i klassrum och foreldsningssalar kan pé
sa vis ha betydelse for samhéllets framtida resursfordelning och makt-
relationer.

Dessa aspekter pad makt, och de potentiella motséttningarna dem
emellan, ska vi dgna ytterligare uppmérksamhet i detta inledande ka-
pitel. For att konkretisera diskussionen far vi samtidigt skél att ge em-
piriska illustrationer ocksa fran andra félt &n de som behandlas i
bokens Ovriga delar. Framstéllningen foljer hér den enkla indelning
som antytts ovan; vi relaterar fragor om inflytande och integration
forst till det obligatoriska skolvisendet, och dérefter till den frivilliga
vidareutbildningen.
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Inflytande och integration i grundskolan

Tillgang till en grundlidggande skolutbildning kan betraktas som en
medborgerlig rittighet. De kunskaper som grundlaggs i skoléldern &r
av stor betydelse sévél for en ménniskas personliga utveckling som for
hennes mojligheter att agera som medborgare. Rétten till utbildning
formuleras retrospektivt — sett utifrdn den vuxne medborgarens syn-
vinkel. Det handlar om den vuxnes rétt att under sin uppvéxttid ha fatt
en fullvirdig utbildning (Marshall 1950:25). Vad som komplicerar
frdgan om makt och inflytande da det géller grundskolan &r att de in-
divider som utgdr huvudpersonerna &ér barn, som sjdlva énnu inte &r
mogna att fatta beslut om sina egna livsval. Elevinflytande framhalls
visserligen som ett vérde i olika skolpolitiska styrdokument, exempel-
vis 1 den svenska ldroplanen.! Men utrymmet for elevernas makt och
inflytande dr begrinsat av den enkla anledningen att man inte kan lag-
ga for stort ansvar 6ver den typen av beslut hos barn. Det ar darfor né-
gon annan som madaste avgora vilken utbildning som bést gynnar
barnets eget intresse.

Foraldrar dr den naturliga auktoriteten att i sina barns stélle fatta
beslut om vad som &r bast for dem. Vill vi forséka rangordna sakfra-
gor som upplevs som viktiga for medborgarna att kunna paverka i sin
egen vardag, torde fordldrars inflytande Over sina barns utbildning
hamna hogt pé listan.? De egna barnens fostran och utbildning hor till
ménniskors viktigaste privata intressen, och kan nirmast ses som en
symbol for personlig integritet och frihet.

Men foréldrainflytandet kan hamna i konflikt med medborgarkol-
lektivets intresse att bestimma Over undervisningens utformning.
Grundskolan dr en angeldgenhet, inte enbart for de enskilda skolele-
verna och deras forédldrar, utan &dven for samhéllsmedborgarna i all-
ménhet. Eftersom skolan befinner sig i skdrningspunkten mellan vad
som ibland kallas for en offentlig respektive privat sfér, kan konflikter
mellan individuella respektive kollektiva mal dér forvéntas bli extra
tydliga. Dels géller det frigan om vem som bést bedomer vad som
ligger i barnens eget intresse — foréldrar eller stat. Dels har staten ett
dubbelt ansvar i skolan, som kan ge upphov till malkonflikt. Staten tar
dér pa sig rollen att forsvara elevers tillgéng till den undervisning som

I Dir anges att “elevernas kunskapsmissiga och sociala utveckling forutsitter att de
tar ett allt storre ansvar for det egna arbetet och for skolmiljon, samt att de far ett reellt
inflytande pa utbildningens utformning” (Lpo94:15).

2 En sadan misstanke kan ocksa sigas fa stod av den, empiriskt hérledda, “medbor-
garnas dagordning” som presenteras i Petersson m.fl. 1998:101-102.

9



10 Karin Borevi och Per Stromblad

beddms vara viktig, bdde med tanke pa vad som ligger i barnets eget
bésta och pa vad som é&r bra for samhéllet i stort.3

Det finns alltsé en potentiell motséttning mellan vad barnens for-
dldrar respektive skolan/staten anser att undervisningen bor innehélla.
Fordldrar kan uppleva att deras 6nskemél betriffande de egna barnens
undervisning inte respekteras av skolan, och att deras mojligheter till
makt och inflytande ddrmed ar starkt begrinsade. Skolans skél att
motsétta sig fordldrarnas onskemaél kan & andra sidan vara att den inte
vill berdva eleverna en undervisning som bedéms som nddvandig for
deras framtida mojligheter till paverkan. Relationen mellan fordldrar
och skola/stat kan beskrivas som en stindig balansgang mellan dessa
bada maktaspekter. En sirskilt intressant frdga hir dr hur denna ba-
lansgéng ser ut da det géller skolbarn med utléndsk bakgrund. Skiljer
sig skolans bedomningar av vad dessa barn behdver for framtiden om
man jamfor med skolbarn som har "helsvensk” bakgrund? Och finns
det en skillnad mellan invandrade respektive infédda fordldrar vad
géller hur de upplever moéjligheterna att paverka sina barns skolgéang?

I nagra av de foljande kapitlen finns intressanta exempel och ana-
lyser som tangerar dessa bada fragestillningar. Narmast ska vi dock
belysa tva fragor i svensk skolpolitik, som inte berdrs av de medver-
kande forfattarna, men som ofta aktualiseras dd man diskuterar moj-
ligheter till makt och inflytande for elever och fordldrar med utlandsk
bakgrund. Den forsta fragan handlar om mojligheten att i den svenska
grundskolan fa undervisning i ett annat modersmal dn svenska — den
sd kallade modersmdlsundervisningen (som tidigare gick under be-
ndmningen hemspréksundervisning). Den andra fragan giller mojlig-
heten att vélja en fristdende skola med sirskild spraklig, etnisk eller
konfessionell inriktning.

Modersmélsundervisningen

En huvudtanke bakom den svenska invandrarpolitik som véxte fram
fran slutet av 1960-talet var att de som kommit som invandrare borde
ges tilltrdde till i princip samma vilfardspolitiska system som den in-
fodda befolkningen. Det skulle rdda jamlikhet mellan infédda och in-
vandrare (se t.ex. Prop. 1968:142). Vid samma tid borjade man i den
politiska debatten uppmérksamma att det, for att uppnd jamlikhets-
maélet, ibland krévdes sérskilda insatser riktade till de nyanlédnda in-

3 Fér en vidare analys av spanningen mellan olika individuella och kollektiva mal i
skolan, se Borevi 2002:175-182.
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vandrarna. Det var i detta sammanhang som den sd kallade hem-
spraksundervisningen kom upp pé den politiska dagordningen. Att in-
vandrarna och deras barn borde erbjudas en bra undervisning i
svenska spraket stod tidigt klart for politikerna. Men under 1970-talets
forsta ar spreds dessutom insikten, formedlad bland annat av sprak-
forskare och pedagoger, att det var viktigt for ett barns sprakliga savil
som psykologiska utveckling att det fick undervisning i sitt eget mo-
dersmél (se t.ex. Hansegird 1968; jfr Hyltenstam och Tuomela
1996:30-31). De nya forskningsronen 14g till grund for hemspréksre-
formen 1976. Reformen innebar att de elever i grundskolan for vilka
ett annat sprak utgjorde, som det uttrycktes, ett levande inslag i deras
hemmiljo” gavs rétt till hemspraksundervisning inom den vanliga
svenska grundskolan.

Beslutet om hemspréksundervisning innebar ett tydligt stéllnings-
tagande fran den svenska staten att grundskolan hade ansvar att upp-
fylla ett specifikt utbildningsbehov hos elever med utlindsk bakgrund.
Grundldggande kunskaper i det egna modersmalet sdgs som en nod-
vindig forutséttning for att kunna lira in ett nytt sprak, och var dess-
utom viktigt for att eleverna skulle ha tilltrade till foréldrarnas
kulturarv. Beslutet om hemspréksreformen kénnetecknades av stor
politisk enighet — alla riksdagspartier stéllde sig bakom det. En mode-
rat ledamot uttryckte den radande instédllningen i riksdagsdebatten:
”[n]u star det klart for oss att goda kunskaper i modersmaélet dr en for-
utséttning for och ett viktigt led i invandrarelevernas anpassningspro-
cess 1 det svenska samhillet” (Riksdagsprotokoll 1976:141:77).
Hemspréksundervisningen betraktades som sa pass central for elever-
nas vidare utveckling att politikerna hévdade att den i princip borde
goras obligatorisk for alla skolbarn med ett annat modersmél &n
svenska. Att man till slut stannade for en konstruktion dér elever och
fordldrar sjélva fick avgora om de skulle utnyttja erbjudandet om
hemspraksundervisning berodde frémst pé att det rent praktiskt visat
sig svart att urskilja vilka elever som annars borde omfattas av ett ob-
ligatorium. Istéllet for obligatorium forordades en informationskam-
panj for att Overtyga fordldrar om betydelsen av hemspraksunder-
visning (se vidare Borevi 2002:201-212).

Tio &r senare, nir hemspréksundervisningen aterigen kom upp pa
den politiska dagordningen, hade den tidigare bedomningen av under-
visningens betydelse uppenbarligen genomgatt fordndringar. For det
forsta infordes nu hardare regler for vilka elever som var beréttigade

4 Hemspraksreformen omfattade 4ven ritt till hemsprak for sexaringar i forskolan och
for elever i gymnasieskolan.

11
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till hemspréksundervisning. Tidigare hade gillt att de elever, vars
hemsprak "utgjorde ett levande inslag i hemmet” hade rétt till hem-
spraksundervisning. Fran och med 1985 hade endast den elev rétt att
delta, vars ena eller bdda vérdnadshavare hade ett annat sprak &n
svenska som forstasprék och anvidnde det som “dagligt umgéing-
essprak” med eleven.’ For det andra blev hemspréksundervisningen
frdn och med mitten av 1980-talet allt oftare foremal for riktade be-
sparingsforslag. I flera budgetpropositioner fran den socialdemokra-
tiska regeringen hdvdades att skolorna borde kunna spara in pa
hemspraksundervisningen, genom att utnyttja den mojlighet som in-
forts 1985 att forldgga den utanfor schemalagd skoltid och genom att
gora storre undervisningsgrupper. [ budgetpropositionen 1991 gick re-
geringen sa langt som att foresla en riktad besparing av hemspraksun-
dervisningen pa 300 miljoner kronor. Riksdagen gick emot forslaget
om att pa s vis sérskilt peka ut hemsprédksundervisningen, och beslu-
tade istdllet om en generell besparing for grundskolan (Borevi
2002:230-232). Sammantaget kan man dnda konstatera att den poli-
tiska debatten om hemspréksundervisning frdn och med mitten av
1980-talet tydligt skilde sig frén tonldget vid reformens tillkomst. Nu
kretsade fragan kring besparingsforslag och neddragningar. Signalerna
fran politikerna var att undervisningen inte beddmdes som en lika
central del av skolans kunskapsférmedling som tidigare. Fran att ha
betraktats som ett i princip obligatoriskt &mne hade hemspraksunder-
visningen forvandlats till ett timligen ifragasatt tillval.

Man kan reflektera ver vad den ovan refererade utvecklingen i
den politiska debatten kan betyda i termer av makt och inflytande. Pa
ett Overgripande plan sidger den forstds nagot om vilka kunskaper som
betraktas som viktiga och nyttiga i det svenska samhillet. Neddrag-
ningarna pa modersmalsundervisningen kan tolkas som en nedvérde-
ring av kunskaper i typiska “invandrarsprdk”, till formén for svenska
spraket och utldndska sprak som engelska, tyska och franska. Moders-
mélsundervisningens relativt svaga stéllning i dagens svenska skola
kan ocksa betraktas som att en undervisning som &r sérskilt viktig for
elever med utlindsk bakgrund nedprioriteras, vilket sdnder signaler
om att dessa elever dr mindre vérda att satsa pa.

En helt annan tolkning &r dock att modersmalsundervisningen fran
borjan varit en atgérd som stjdlpt snarare dn hjélpt invandrare, bland

> samband med detta gjordes en ny distinktion mellan elever som hade utlindsk
bakgrund respektive de som tillhdrde en inhemsk minoritet (som t.ex. den samiska),
dér den senare kategorin atnjot mer generdsa regler for deltagande i hemspréksunder-

visning.
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annat genom att elever med utléndsk bakgrund stimplats som “an-
norlunda”. En vanlig invéindning mot modersmalsundervisningen &r
att man bor satsa resurserna pa att invandrarbarnen istéllet l4r sig det
svenska spraket ordentligt.

De sprakvetenskapliga och pedagogiska ronen om modersmaélets
betydelse for en ménniskas inlérning av ett andra sprak, har emellertid
inte fordndrats ndmnvért sedan hemspraksreformens inforande pa
1970-talet (Skolverket 2002). Avstaendet mellan teori och praktik kan
ddrmed sdgas ha okat, givet den idgonfallande fordndringen i verk-
samhetens omfattning. Enligt Skolverket (2002:35) deltog under lds-
aret 1990/91 65 procent av de berittigade eleverna i modersmals-
undervisning; lasaret 2000/01 hade denna andel minskat till 52 pro-
cent. Lisaret 1990/91 uppgick antalet undervisningstimmar per delta-
gande elev till 1,27 men ldsaret 1997/98 endast till 0,57.°

Fristiaende skolor

Debatten om modersmalsundervisning &r ett exempel pa hur géllande
politiska bedomningar och prioriteringar av vad som dr viktig under-
visning definierar de ramar inom vilka elever och fordldrar kan paver-
ka. Ett annat omrade dir gillande politiska bedomningar kan sétta
granserna for individernas reella mojligheter till inflytande &r beslu-
tanderédtten Over vilken skola barnen ska gé i. I skollagen fastsls att
kommunen i sd stor utstrickning som mojligt ska beakta forédldrars
och elevers onskemal om skolplacering under grundskoletiden (Skol-
lagen 4 kap. 6§). Valfriheten begridnsas dock av att elever som bor
ndrmast en skola har fortur och av att elevers och forédldrars val inte
fér ge ekonomiska eller organisatoriska problem for kommunerna. En
elev kan dven vélja att gd 1 en av Skolverket godkénd fristdende skola
(Skolverket 1996:21).

Under lang tid priglades svensk skolpolitik av en mycket negativ
instdllning till att stddja skolor vid sidan av det offentliga skolvisen-
det. Staten hade viss beredskap att ge ekonomiskt stod till en del expe-
riment- och reformskolor, eftersom dessa ansdgs stimulera den

6 Det 4r ocksi virt att nimna att satsningarna pa modersmal i forskolan — sa kallat
modersmalsstod — har varit sérskilt drabbat av 1990-talets nedskérningar. I borjan av
1990-talet gavs modersmalsstod till omkring 60 procent av de barn i forskolan som
hade ett annat modersmal &n svenska; 1994 var motsvarande andel 20 procent, och
2001 hade andelen minskat till 13 procent. Bakgrunden till denna nedgang é&r att det
riktade statsbidrag som utgatt till modersmalsstodet sedan 1975 upphorde i borjan av
1990-talet for att istéllet ingd i det generella bidraget till kommunerna (Skolverket
2002:34).

13



14 Karin Borevi och Per Stromblad

pedagogiska utvecklingen och dérmed gynna skolsystemet i stort.
Skolor har dven beviljats bidrag dérfor att de tillfredsstillt sérskilda
behov som inte den vanliga skolan kunnat tillgodose. Men for fristé-
ende skolor vars undervisning varit helt parallell med enhetsskolan har
det varit mycket svart att fa statligt stod. Sedan borjan av 1990-talet
har denna instillning foréndrats. Friskolor har nu i princip samma
ekonomiska villkor som den kommunala skolan (Borevi 2002:230).
Detta innebér dock langt ifran att debatten om friskolorna har avstan-
nat. Inte minst dr skolor som samlar manga elever med utldndsk bak-
grund alltjimt en het friga i den politiska debatten.

For att Skolverket ska kunna godkénna en fristdende skola som
fullgérande av skolplikten maste den ge kunskaper ”som till art och
niva vésentligen svarar mot dem som grundskolan respektive gymna-
sieskolan formedlar”. Skolan ska &ven i dvrigt svara mot de allménna
mal och den vérdegrund som géller for utbildning inom det offentliga
skolvésendet (Skollagen 9 kap. 2§). I skollagen stadgas att konfessio-
nella skolor inte far forekomma inom det offentliga skolvdsendet. De
fristdende skolorna &r emellertid undantagna denna regel.” Enligt
Skolverkets statistik hosten 2003 fanns det 71 godkédnda grundskolor
med konfessionell inriktning. De kristna skolorna var i majoritet och
ett tiotal skolor hade islamisk inriktning. Vidare fanns det 29 fristaen-
de skolor som hade ”spraklig/etnisk inriktning” vilket innefattade ex-
empelvis svensk-finska, svensk-arabiska och svensk-engelska skolor
(Skolverket 2003).8

Foréldrar och elever har alltsa vissa mojligheter att paverka under-
visningens innehéll och utformning genom ett aktivt skolval. Skolver-
ket & sin sida har skyldighet att se till att fristdende skolor foljer de
riktlinjer som géller for det offentliga skolvésendet. Som vi sett hand-
lar det om att elever vid fristiende skolor inte ska ga miste om det ob-
ligatoriska kunskapsstoff som ingar i de kommunala skolornas
undervisning. Ett &terkommande argument i den skolpolitiska debatten
ar emellertid att staten dessutom bor se till att fristdende skolor inte
gor att elever gar miste om vérdet av en allsidig social miljéo i skolan.
Den sa kallade Friskolekommittén menade exempelvis i ett betdnkan-

71 lagens forarbeten anges som skil att det inte vore forenligt med Sveriges interna-
tionella dtaganden att krdva att de fristdende skolorna har icke-konfessionell under-
visning. Regeringen understrok dock att detta tilligg inte innebar nagon inskrdnkning
av kravet att fristdende skolor ska motsvara den vérdegrund som géller for det offent-
liga skolvdsendet (Prop. 1995/96:200).

8 Totalt fanns det enligt Skolverkets databas 617 godkinda friskolor som motsvarade
grundskolenivan.
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de 1995 att friskolor som vénder sig till en viss invandrargrupp riske-
rar att ”fungera segregerande” (SOU 1995:109:47).

Ett illustrerande exempel pa denna synpunkt utgor det overklagan-
de som Orebros kommunstyrelse i januari 1996 limnade till Skolver-
ket angdende beslutet att godkdnna den islamiska A/ FElown
Alislamiaskolan som fristdende skola. Kommunstyrelsens argument
var att inrédttandet av en islamisk skola skulle innebéra att elever gick
miste om de positiva sidorna av en integrerad skolmiljo dér barn med
olika bakgrund kunde mdtas. Genom att inrdtta en skola for barn som
inte hade en ”’svensk” kulturell och spréklig bakgrund riskerade man
enligt kommunstyrelsen vidare att dessa barn fick svérigheter att till-
godogora sig nddvindig social, spraklig och kulturell kompetens:

En islamisk friskola i Orebro skulle motverka savil en social och kulturell
som en spraklig integration. Den hir aktuella skolan skulle enligt kommunens
uppfattning forsvara bade inldrning av svenska spraket och integrering i det
svenska sambhillet for dess elever. Skolan kommer enligt kommunens férme-
nande att verka starkt segregerande (citerad i Borevi 1997:65).

Att barn med olika bakgrund bor ga i en och samma grundskola har
varit en biarande tanke i svensk skolpolitik under ldng tid. Redan i
slutet av 1800-talet enades liberaler och socialdemokrater om att for-
sOka efterstriva en gemensam skola for alla barn. Efter andra vérlds-
kriget reformerades det svenska skolvésendet och ar 1962 slopades
den gamla folk- och realskolan och ersattes med en enhetlig niodrig
grundskola for alla barn i skolpliktig &lder. En central idé med grund-
skolereformen var att jamlikhet pa bidsta sitt kunde astadkommas om
barn frén olika samhillsklasser integrerades i en skola (Hadenius
1990).

Under invandrarpolitikens etableringsfas i borjan av 1970-talet
fastslogs att enhetsskoleprincipen skulle gélla dven for invandrarnas
barn — de borde med andra ord integreras i den gemensamma svenska
skolan. Samtidigt forekom det att invandrargrupper uttryckte dnske-
mal om att sétta sina barn i en skola dir det fanns mojlighet att fora
vidare den kultur, sprak eller religion som man fort med sig till det
nya landet. Den invandrarpolitiska inriktningen generellt var ju att in-
vandrare borde ges mojlighet till integration utan att for den skull be-
hova ge upp sin kulturella tillhorighet. Staten borde aktivt stddja
invandrarnas mdjligheter till kulturbevarande. Samtidigt ville besluts-
fattarna ogérna gora avsteg fran den integrationslogik som formulerats
inom skolpolitikens ram. Inférandet av hemspraksreformen, som vi
uppmérksammade tidigare, kan i sjdlva verket betraktas som en 16s-
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ning pa de delvis motstridiga maélséttningar som formulerades inom
invandrarpolitikens ram — att bade frimja integration och kulturbeva-
rande. Om man inom ramen for den svenska enhetsskolan kunde er-
bjuda en generds undervisning i invandrarnas modersmal och kultur,
borde det vara léttare att hivda att minoritetsskolor utanfor det offent-
liga skolvdsendet var onddiga. Instillningen till sérskilda minoritets-
skolor var dock inte helt konsekvent. Det visar bland annat det faktum
att den judiska Hillelskolan och négra estniska skolor erhdll statsbi-
drag, helt i strid med géllande principer. Hér framfordes dessutom
barnens behov av en trygg homogen social miljo med elever som de-
lade samma religiosa och etniska bakgrund som viktigt skél for att
skolorna fick ekonomiskt stod (Borevi 2002:183-201).

Fragan om vilken effekt som sédrskilda minoritetsskolor har for ele-
vernas tillgéng till en god undervisning och skolmiljo har fortsatt &ven
efter den sé kallade valfrihetsreformen i borjan av 1990-talet. Frisko-
lor som samlar elever fran en viss invandrargrupp kan, som vi sett
ovan, bedémas som nagot negativt for elevernas mojligheter att tillgo-
dogora sig grundskolans utbildning. Men man kan ocksa tvirtom hiv-
da att en sadan skola har storre mojligheter att formedla kunskaper till
eleverna. I en intervjuundersokning som Skolverket genomforde 1997
framgick t.ex. att flera fordldrar som valt att sétta sina barn i en
friskola med muslimsk inriktning menade att det ddr fanns mycket
battre forutsdttningar for undervisning i svenska spraket, dn i de
kommunala skolor dir barnen annars skulle ha gatt. I de kommunala
skolor som var aktuella fanns det nédmligen mycket f& barn med
svenska som modersmaél, vilket gjorde att det svenska spréket tréngdes
tillbaka eller utarmades (Skolverket 1997:15-17).

Forialdrainflytande

Mgjligheten att lata sitt barn gé i en fristdende skola torde paverka en
fordlders upplevda mojligheter till inflytande. Inte minst kanske, om
man uppfattar sig sjdlv som tillhdrandes en minoritet i samhiéllet.
Alltjamt ar det dock endast en liten andel av Sveriges grundskoleele-
ver som gar i fristdende skolor.” Det kan dérfor vara av intresse att
studera i vilken man skolan i allménhet faktiskt ter sig mojlig att pa-
verka for fordldrar till barn 1 skoldldern — och sérskilt intressant i detta

9 Lasaret 2002/03 undervisades 5 procent av Sveriges skolpliktiga grundskoleelever i
fristdende skolor (Skolverket 2003).
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sammanhang dr de skillnader som kan tdnkas finnas mellan invandra-
de och infodda svenskar.

Det ar vil belagt i tidigare forskning att ménniskor som invandrat
till Sverige tenderar att ha svarare att gora sina politiska roster horda i
samhillet. I jimforelse med infédda svenskar utnyttjar invandrade i
lagre grad sina politiska réttigheter; exempelvis nér det géller att rosta
i allménna val eller att pa andra sétt forsoka paverka politiska besluts-
fattare (se vidare Adman och Stromblad 2000, och dér refererade stu-
dier). Men finns det en motsvarande klyfta nér det géller makt och
inflytande i vad som har kallats den “lilla demokratin” — vardagens
villkor 1 form av de roller man som medborgare befinner sig i; exem-
pelvis som anstdlld, som boende eller som skolbarnsfordlder? En
misstanke om att sé &r fallet ter sig inte alltfor 1&ngsokt, och visar sig
ocksa fa empiriskt stod.

Med hjélp av en riksrepresentativ intervjuundersokning, en sa kal-
lad medborgarundersdkning, som genomférdes under 1997 forsokte
Demokratirddet bland annat kartligga samhillsmedlemmarnas upp-
levda mojligheter till inflytande och forsok att padverka de vardagliga
livsvillkoren (Petersson m.fl. 1998). Samtidigt kunde man d& gora
jémforelser mellan olika kategorier i befolkningen. I dessa analyser
framtriader tydligt det befarade monstret i frdga om péverkansmojlig-
heter i den lilla demokratin. De invandrade gav uttryck for en patagligt
mer negativ syn pa de egna mdjligheterna att utova inflytande och
rapporterade ocksa avsevért farre faktiska forsok att paverka sin situa-
tion.

Underlaget for jimforelser baserades i detta fall p4 genomsnittet av
de intervjuades bedémningar och rapporterade paverkansforsok inom
samtliga de sociala roller som undersoktes.!” Denna information ger
sdledes inte beldgg for att tendenserna dr de samma néar det géller for-
utséttningar for fordldrars inflytande dver sina barns skola. Men vid en
ny, mer finférdelad, analys av medborgarundersdkningens data fram-
gér att denna sfér inte atnjuter nagot sarskilt skydd mot ojédmlika
maktvillkor. Av detta material att ddma har invandrade skolbarnsfor-
dldrar, 1 jamforelse med infédda, mindre makt &ver skolan.

De intervjuade fick i fyra olika avseenden uppskatta sina mojlig-
heter att utova inflytande 6ver sina barns skolgang. Det gillde under-
visningen som sddan, men dértill ocksd skolmiljon, elevernas
umgénge och huruvida man anség sig ha mojlighet att byta till en an-
nan skola. I samtliga fall visar resultatet att de invandrade fordldrarna

10 Eér mer information om medborgarundersékningens innehall och de intervjufragor
som stélldes, se Petersson m.fl. 1998.
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anser sig ha sdmre mojligheter att padverka — i jamforelse med gruppen
infodda svenskar tycker man sig séledes ha mindre att sdga till om nér
det géller forutsdttningarna for barnens skolarbete.!!

Samma monster framtrdder om sokarljuset viands fran subjektiva
uppfattningar om inflytande mot faktiska forsok att paverka. I under-
sokningen stélldes en fraga om huruvida man pa négot sétt hade enga-
gerat sig i syfte att paverka forhéllandena i de egna barnens skola.
Sédana initiativ hade tagits av nigot mindre &n hilften av de infodda
skolbarnsforidldrarna, mer precist av 47 procent. I gruppen invandrade
uppgav dock endast en knapp tredjedel, eller 32 procent, att de hade
aktiverat sig pa detta sétt.

Initiativ av detta slag bor dock relateras till hur ndjd man &r med
radande situation. Det skulle ju mdjligen kunna vara sé att de invand-
rade skolbarnsfordldrarna pé det hela taget dr mer positivt instédllda
och dérfor inte tar initiativ for forbattringar i lika hog utstrackning.
Svaren pa en direkt friga om upplevt missndje med barnens skola an-
tyder dock snarare det omvinda. Aven om skillnaden mellan de bada
grupperna dr tdmligen liten uttrycker de invandrade ett storre saddant
missndje dn infodda svenskar.!? Jamforelsen ger ddrmed inget stod for
misstanken att de invandrade skolbarnsfordldrarna skulle vara mer till-
freds med sakernas tillstind. Forekomsten av vad som kallats for tyst
vanmakt (Petersson, Westholm och Blomberg 1989:48; Petersson
m.fl. 1998:33-34) tycks ddrmed vara storre i denna grupp. Man avstar
frén att forsoka péverka, inte for att den rddande situationen ar till-
fredsstéllande utan for att man tror sig sakna reella forutsattningar att
gora sin rost hord.

Den 6vergripande bilden féormorkas dessutom ytterligare av tecken
pa vad man skulle kunna kalla proceduriell ojamlikhet. Bland dem
som har tagit initiativ for att forsoka paverka skolan anser de invand-
rade som grupp i mindre utstrickning att de blivit rittvist behandla-

I Den riksrepresentativa medborgarundersokningen speglade endast de invandrade i
relation till denna grupps storlek i befolkningen; av 1460 intervjuade hade 146 in-
vandrat till Sverige. Denna antalsmissiga begransning blir forstds &n mer uppenbar
nér undergrupper, sasom foréldrar till skolbarn, studeras separat. Detta villkor upp-
fyllde 31, eller ndgot mer 4n en femtedel, av de invandrade svarspersonerna. En viss
forsiktighet dr pa sin plats nér det géller tolkningar av samband utifran detta begréin-
sade material. Likvdl bor det noteras att skillnaderna mellan grupperna invandrade
och infodda é&r statistiskt sékerstdllda (pa minst 95 procents sékerhetsniva) for tva av
fyra métt pa mojligheter till inflytande.

12 Den fraga som stilldes 16d: 71 vilken utstrickning har Du under det senaste aret haft
anledning att kéinna missndje med forhdllandena i Ditt/Dina barns skola?”
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de.!® Vid sidan om att detta resultat i sig indikerar ett strukturellt miss-
forhallande kan forstas sjélvtilltron tédnkas bli forsvagad — ocksé i den
minoritet bland de invandrade som tar mod till sig och forsdker utéva
inflytande.

Maktrelationer i och utanfor klassrummet

Att bedriva undervisning pa lika villkor i méngfaldens svenska sam-
hille kan innebira pedagogiska utmaningar av olika slag. Men det kan
ocksé handla om hur ldrare, och annan skolpersonal, mer allmént for-
héller sig till elever och deras fordldrar. De brister i kommunikation
och forstéelse som vi ska se exempel pa lingre fram kan i ndgon mén
kanske forklara de skillnader i makt och inflytande som vi observerat
mellan invandrade och infédda skolbarnsforédldrar.

De forhallanden som réader i skolans virld kan dartill reproducera
det omgivande samhaéllets maktstrukturer — inte minst nédr individer
behandlas pé olika sétt beroende pé vilka kategorier de anses tillhora. I
fokus for Ann Runfors bidrag till denna antologi stér frdgan om hur det
svenska samhéllets maktrelationer kommer till uttryck i grundskolan.
Hennes studie blottldgger ett av integrationspolitikens stora bekym-
mer: att insatser som forutsitts underlétta integration i sjdlva verket
kan komma att motverka sitt syfte.

Lérare i den svenska grundskolan kan mycket vél striva efter att pa
basta mojliga sétt bidra till integrationen av elever med utldndsk bak-
grund. Runfors visar emellertid hur undervisningen i de skolor som
hon har studerat bedrivs med “det svenska” som sjdlvklar referens-
punkt. Eleverna forvintas efterstrava kunskaper och fardigheter som
lararna bedomer som viktiga for deras framtida mojligheter. Som Run-
fors papekar hiarstammar beddmningar av detta slag ytterst frén etable-
rade uppfattningar om vad det svenska samhillet i dag premierar.
Utifrén denna tolkning av vad “invandrarbarn” behover riktas fokus
pa vad denna (konstruerade) kategori av elever inte kan, och kanske i
an hogre grad pa vad de inte dr.

13 For att undersoka hur de som tagit initiativ av ndgot slag upplevde sjilva procedu-
ren stélldes foljande fraga: ”Om Du bortser fran resultatet, i vilken utstrackning anser
Du da att Du i Dina forsok att paverka blivit korrekt och rittvist behandlad?”. Det &r
hér virt att papeka att trots nedbrytningen av den lilla grupp av respondenter som fick
denna fraga (113 personer) ér skillnaden mellan de invandrade och de infédda néra
nog statistiskt sdkerstélld (testvirdet ligger pa grinsen for statistisk signifikans pa 90
procents siakerhetsniva).
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Hoga ambitioner till trots riskerar en klyfta att skapas mellan in-
tention och utfall 1 det vardagliga arbetet i klassrummet. De samhélle-
liga maktstrukturer som Runfors fann verksamma i skolvardagens
samspel kan — pa tvdrs mot intentionerna — resultera i ett aterskapande
av en befintlig graderande och skiktande beddmningsstruktur dir det
som utndmns till det svenska” fortsitter att utgéra normen — och de
som ”’tillskrivs ett invandrarskap” tilldelas en lagt viarderad position.

Det ér tdnkbart att problem av detta slag kan forvérras ytterligare
av en ogynnsam social omgivning. Skolor &r inte isolerade Oar, utan
delar av ett lokalt avgrinsat sammanhang vars karaktir mycket vél
kan tinkas paverka forutsittningarna for kunskapsformedlingen och
for relationerna mellan hem och skola. Nikad Bunar uppmérksammar
i sitt bidrag skolans roll i sa kallade utsatta bostadsomraden. Invanarna
i sddana bostadsomraden adr med vilfardsstatens matt métt oftare fatti-
ga; de tenderar att ha kortare utbildning, lagre inkomster och i storre
utstrickning vara drabbade av arbetsloshet (se t.ex. SOU 1997:118).
Genom den flerdimensionella segregationens egen logik tenderar fat-
tigare bostadsomraden ocksa att i hogre grad befolkas av ménniskor
som har invandrat till Sverige eller 4r barn till férdldrar som invandrat.

Samband av dessa slag framtrdder i officiell statistik men upp-
mirksammas ockséd regelbundet i offentliga utredningar, forskarrap-
porter och massmedia. Darmed finns en grogrund for territoriell
stigmatisering. Vissa omraden — och ddrmed ocksa deras respektive
skolor — forknippas regelmissigt med brister, problem och utanfor-
skap. Bunar diskuterar vad han kallar ryktets anatomi, och ger exem-
pel pa hur lérare och annan skolpersonal tvingas forhélla sig till det
omgivande samhiéllets forestdllningar om den miljo som de verkar i.
Personalen pé skolan i ”problemomradet” blir frustrerade dver att det
déliga ryktet inte later sig forhindras av faktiska framsteg i arbetet. 1
hog grad tycks de underliggande stigmatiseringsprocesserna vara
utom réckhall. Som Bunar visar drabbar detta ocksa de utpekade
stadsdelarnas barn och ungdomar. Som elever i en skola med déligt
rykte kan de, oavsett hur det faktiskt forhaller sig, uppleva att de far
sdmre kunskaper én vad de hade fatt om deras fordldrar hade flyttat till
ett “béattre” omrade. Utbildningen kan i praktiken ddrmed komma att
betraktas som mindre vérd, s&vil av eleverna sjdlva som av andra.

I det segregerade samhallet skiljer sig bostadsomraden &t, till ex-
empel nir det géller invénarnas socioekonomiska resurser och etniska
tillhorighet. Omradena kan som sociala miljoer betraktade darigenom
fé olika karaktir, vilket i sin tur kan paverka villkoren for ménniskor
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som lever och verkar i dem.'* Dessa strukturella egenskaper kan ha
betydelse for individers attityder och beteendemonster — hur jag ser pa
mig sjilv paverkas sannolikt av de intryck som jag far i min vardag,
till exempel via kontakter med andra i den nira omgivningen. Men
med ett liknande resonemang borde ocksa skolmiljder kunna skilja sig
at vad géller strukturella egenskaper. Detta kan i férstone framsta som
endast ett ytterligare sétt att karaktérisera samma fenomen. Om sko-
lans upptagningsomrade har en viss socioekonomisk och etnisk profil
kommer ju den ocksa att reflekteras i elevsammansittningen (jfr Dry-
ler 2001:319). Men det &dr ocksé tédnkbart att skillnader mellan skol-
miljéer kan framtrdda dven om de skolor som jamfors ar beldgna i
likartade bostadsomraden. De strukturella egenskaper som kan ha be-
tydelse — exempelvis for elevernas studieresultat — hirror i sédana fall
fran vad ldrarna gor, snarare &n fran vilka skolbarnen &r. Allt annat li-
ka kan somliga arbetsformer och organisatoriska strategier tdnkas vara
mer effektiva och ge béttre resultat 4n andra.

Denna sistndmnda typ av strukturellt betingade skillnader behand-
las i det kapitel som Li Bennich-Bjorkman forfattat. Hon redovisar dir
resultat frdn en studie om forutséttningarna att nd framgéng i skolor
beldgna i “utsatta omraden” som ansetts ha lag status. I en skola i Na-
vestad, ett bostadsomrade beldget i utkanten av Norrkdping, kunde
man notera pétagliga fordndringar till det béttre under senare delen av
1990-talet. Utan att elevunderlaget fordndrades i ndmnvérd utstrack-
ning steg betygsgenomsnittet samtidigt som personalen upplevde att
skolmiljon blev lugnare och tryggare.

Av studien att doma var den positiva fordndringen ett resultat av
institutionella reformer. Savil ldrare som elever fick okat inflytande
over det vardagliga arbetet nér ansvaret for verksamheten 1 hog grad
decentraliserades. Det innebar dock samtidigt att eleverna i hogre grad
an tidigare blev utsatta for en mer pétaglig, om &n vilvillig, kontroll-
makt. I det klasslérarsystem som infordes blev varje elev mer ”synlig”
an tidigare — i ett sddant system é&r det svérare att smita undan (eller
”flyta med”) men det kan & andra sidan befrdmja forutsédttningarna att
fa rétt hjélp ndr det behdvs. Bennich-Bjorkman konstaterar att det
fordras en aktivt stddjande ledning for att ldrarnas och elevernas sam-
verkan ska kunna resulterat i en (métbart och markbart) battre skola.
Skolledningen uppmuntrade ldrarna att prova nya organisationsformer
och metoder for undervisningen. Lérarna kan ségas ha fatt 6kad makt,

14 Antagandet att segregationen far konsekvenser eftersom individer kan paverkas av
sin omgivning refereras ofta till med bendmningen “kontextuella effekter”. For en in-
troduktion till detta analytiska perspektiv, se Stromblad 2001.

21



22 Karin Borevi och Per Strémblad

over sdvil sin egen som elevernas arbetssituation. Men detta tycks ha
gynnat kunskapsférmedlingen och skulle i forléngningen ddrmed kun-
na oka ocksa elevernas maktresurser.

Inflytande och integration i utbildningsvigar efter
grundskolan

Vi har hittills diskuterat aspekter pa makt och utbildning relaterade till
den obligatoriska grundskolans ansvar att formedla en kunskapsbas till
alla barn och ungdomar. Denna utbildning kan som tidigare ndmnts
betraktas som en medborgerlig rittighet. Men att fullfélja en grund-
skoleutbildning &r dven en skyldighet. Barnen maste ga i skolan, bade
for sin egen och for samhaéllets skull. Detta senare géller dock inte for
vidareutbildningen. Varken gymnasie- eller hogskolestudier ar obli-
gatoriska, det ar upp till varje elev att sjélv vélja om hon eller han vill
ndja sig med endast grundskolans basforrdd av kunskaper och férdig-
heter. Ser man till vilken betydelse gymnasieskolan har for dagens
ungdomar for vidare yrkes- och studiekarriérer kan det dock ligga nira
till hands att hdvda att den i praktiken utgor en del av det som alla bor
ha med sig i bagaget.

Ett liknande resonemang skulle kunna foras nér det géller den skol-
form som vanligen betecknas Svenska for invandrare (SFI). Denna ut-
bildning erbjuds vuxna nyanlédnda invandrare och syftar, i likhet med
vad som géller for grundskolan, till att ge kursdeltagarna en grundlag-
gande forméga att kunna agera som sjalvstindiga samhéllsmedlem-
mar. Aven om utbildningen formellt ér frivillig &r den kompetens som
den &r avsedd att formedla i praktiken nédvindig for att man som in-
divid ska kunna hévda sig pé arbetsmarknaden och i samhillet i
stort.!3

I denna antologi bidrar Marie Carlson med en analys av SFI-
utbildningens vardagliga verksamhet. Hon uppmaérksammar hér olika
forestéllningar och forvéntningar i fraga om vilken slags kunskap som
undervisningen bor utmynna i. I det intervjumaterial som analyseras
framtrider tendenser liknande de som Ann Runfors observerar i sin
studie (se foregdende avsnitt). Goda intentioner nér det géller under-
visning i svenska spréket riskerar att bidra till en slags omedveten, och
oavsiktlig, underordning. Léirarna tillskriver inte séllan SFI-deltagarna

15Det kan dessutom finnas starka ekonomiska incitament att delta i SFI-
undervisningen. For flyktingar som &r i behov av forsorjningsstdd stélls det ofta krav
pa deltagande i denna skolform (SOU 2003:77:113).
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en “traditionell” syn pa kunskap som for deras eget bésta bor korrige-
ras. SFI-utbildarna far i kraft av sin roll som majoritetssamhéllets re-
presentanter ocksé ett tolkningsforetrdde. Detta riskerar i sin tur att
beframja stereotypa uppfattningar om “vad deltagarna tror dr viktigt”
pa bekostnad av den aktiva dialog om kunskapssyn som centrala styr-
dokument efterlyser.

Aven i det material som Carlson analyserar blir “det svenska” den
sjdlvklara normen for samspelet mellan utbildare och de som utbildar
sig. SFI-deltagarnas sprakliga underldge kombineras i virsta fall med
ett upplevt kulturellt underldge. Som framgar i intervjucitat kan delta-
garna erfara att de uppfattas som allmént okunniga och obildade. En
frdga som tycks berittigad 4r om detta i forlangningen ocksa kan fa
negativa dterverkningar pé deras sjélvkénsla.

Nér vi hér intresserar oss for kunskap och integration finns ockséa
behov att uppmirksamma utbildningssystemets Overkurs: hogskole-
och universitetsvérlden. I takt med utvecklingen mot ett allt mer tek-
niskt avancerat kunskapssamhille 6kar kompetenskraven inom snart
sagt alla delar av arbetsmarknaden. Darmed torde det ocksa finnas be-
hov av fler hdgskoleutbildade medborgare. En viktig frdga &r dock om
denna utveckling ackompanjeras av jamlika villkor for invandrade och
infodda svenskar. En hogskoleutbildning formedlar véirdefulla resurser
utdver den obligatoriska skolans basnivd och befrdmjar individens
forutsittningar att gora karriér, i yrkesliv och samhillsliv.!¢ Systema-
tiska skevheter hirvidlag riskerar dérfor att ocksa langt fram i tiden fa
genomslag i form av ojamlika villkor.

Ett enkelt matt pa utbildningsnivé &r det antal &r som en given in-
divid har utbildat sig, inom det obligatoriska sévil som det frivilliga
skolsystemet. I den medborgarundersdkning fran 1997 som vi tidigare
refererat till stélldes en fraga om just detta. Som man kan férvénta sig
framtrader betydande skillnader d& denna information relateras till
olika kategorier i befolkningen. Utbildning &r en ojdmnt fordelad re-
surs. I detta sammanhang fortjanar det dock att papekas att ojamlik-
heten inte tycks hdnga samman med huruvida en individ har invandrat
eller ej. Med nyss ndmnda matt matt uppvisar ndmligen de invandra-
de, atminstone i slutet av 1990-talet, i genomsnitt samma utbildnings
niva som de infodda.!”

16 Utbildningsfaktorns positiva inverkan pa individers politiska engagemang hér till
den politiska sociologins bést belagda samband (jfr Petersson m.fl. 1998:88-89).

17 Enligt 1997 4rs medborgarundersékning hade de invandrade i genomsnitt 11,8 ut-
bildningsér bakom sig; motsvarande uppgift for de infodda var 11,6 ar (Adman och
Stromblad 2000:59:no0t 42). Utvecklingen under 1990-talet karaktériserades i detta
specifika avseende av en utjimning mellan dessa bada grupper. Mer precist steg den
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Niér det géller de reella mdjligheterna att fa tillgéng till hogre ut-
bildning &r det dock motiverat att rikta fokus mot de yngre generatio-
nerna. Manniskor som i vuxen alder har invandrat till Sverige har en
méngd olika erfarenheter av utbildning i andra ldnder. Som antyds re-
dan av den enkla jamforelsen i fraga om utbildningstidens langd har
manga invandrade personer haft flerdriga akademiska studier med sig
i bagaget. Men hur gestaltar sig situationen for de invandrade som
kommit till Sverige som barn och ungdomar; och i vilken mén skiljer
sig villkoren for potentiella studenter som har infodda respektive in-
vandrade fordldrar?

Fragan om det rader “etnisk snedrekrytering” till hdgre utbildning i
Sverige behandlas i denna bok av Joakim Palestro och Crister Skog-
lund. Som dessa forfattare visar ger tillgéinglig statistik emellertid inte
ndgot glasklart svar. Vid en Oversiktlig jimforelse tycks infodda ung-
domar, vars fordldrar ocksa &r fodda i1 Sverige, ldttare komma igenom
hogskolans portar &n ungdomar som har utlindsk bakgrund. Andelen
yngre hogskolestuderande (18-29 ér) &r klart 1dgre bland de invandra-
de dn bland infodda svenskar. Palestro och Skoglund pavisar dock av-
sevirda skillnader mellan invandrargrupper, med avseende pa
nationellt ursprung. Ungdomar fran vissa ldnder ar representerade pé
hogskolor och universitet i samma utstrickning som infodda svenskar.
Samtidigt kan man dock notera att inga “enkla” monster framtrader i
materialet. Det verkar till exempel inte vara sa att trosklarna blir hdgre
ju léngre bort frdn Sverige man har sitt ursprung, vilket man skulle
kunna befara utifrdn misstanken att ménniskor som invandrat fran
lander i tredje vdrlden i hogre grad utsétts for diskriminering.

Vidare antyder forhéllandevis férsk statistik att utvecklingen gér
mot 6kad jamlikhet. I enlighet med att antalet utbildningsplatser har
Okat under senare ar studerar en stérre andel ungdomar &n tidigare pa
hogskolor och universitet. Vid en jamforelse av hér aktuella kategorier
framkommer det dock att 6kningen av andelen studerande tycks ga
snabbare bland ungdomar med utléndsk bakgrund.

Bakom denna utveckling kan man skonja ett dkat intresse och en-
gagemang for social och etnisk mangfald inom det svenska hogskole-
visendet. I detta avseende tycks en hel del ha hédnt bara under 2000-
talets forsta ar. Palestro och Skoglund finner en betydande attitydfor-
andring nér de granskar de olika ldrosétenas sé kallade méngfaldspla-
ner fran 1999 respektive fran 2003. Sett till vad som gér att ldsa ut i
dessa officiella policydokument har principiella invédndningar och

genomsnittliga utbildningsnivan i gruppen infodda svenskar, och ddrigenom forsvann
den skillnad till de invandrades fordel som kunde noteras under 1980-talet.
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motstand snarast forbytts i en hogst vélvillig instéllning, nir det giller
“aktiv rekrytering”. Bland de ansvariga i hdgskolesystemet tycks man
saledes bli mer dverens om att extra insatser behdvs — och bor genom-
foras — for att samhillets framtida eliter battre ska avspegla mangfald-
ens Sverige.

Det ar forstds en Oppen fraga hur vil dessa integrationspolitiska
intentioner far genomslag ocksa i hogskolans vardag. I vilken mén be-
hover sévél kunskapsstoffet som sjédlva undervisningen anpassas for
att “nya” grupper av studenter pé allvar ska uppleva sig vilkomnade
till hogskolan. Vilka formella, och informella, forkunskaper maste den
akademiska vérlden omprova?

I antologins avlutande kapitel belyser Annick Sjogren hur det ar-
bete som syftar till 6kad social och etnisk spridning kan gestalta sig i
praktiken. Hon tar sin utgéngspunkt i mangfaldens utmaningar for
skolvidsendet i stort. Med grupper av studerande pa alla nivder som
skiljer sig avsevért i friga om etnisk och socioekonomisk bakgrund
stdlls krav pa institutionell fornyelse. Att ”fornya” kan dock vara litta-
re sagt dn gjort i system som "hittills fungerat bra”. Den befintliga 14-
rarkdrens handlingsutrymme begrénsas i hog grad av den trogrorliga
institution som skolan utgor.

I praktiken kan det ocksé upplevas som svart att ifragasitta — och
omprova — invanda sitt att arbeta och forhalla sig till eleverna. Sjo-
gren foreslar emellertid att vigen mot en mer reellt accepterad méang-
fald i skolvésendet skulle kunna ga via den hogre utbildningen. Om
hogskolans ldrarutbildningar tar ansvar for fordndringsarbetet bor
morgondagens lérare kunna st béttre rustade att undervisa elever med
olika etnisk och kulturell bakgrund pa jdmlika villkor.

P& Sodertdorns hogskola startade 2002 en ny ldrarutbildning med
interkulturell inriktning. Sjogren beskriver hur forutsattningarna infor
detta ambitidsa projekt var goda — hér fanns sévil intresse och enga-
gemang i kollegiet som tid for helhetsplanering av ett helt nytt pro-
gram. Utbildningen lockade gléddjande nog en mangfald av nya
studenter — som skilde sig avsevért savil i friga om etnisk, social och
spraklig bakgrund som med avseende pé tidigare akademiska erfaren-
heter. Men detta innebar samtidigt pedagogiska utmaningar och sva-
righeter av just det slag som de blivande lararna sjélva skulle fa
sarskilt goda forutsittningar att klara av i sitt framtida yrkesliv. Entu-
siasm och vil genomténkta kurser till trots uppstar betydelsefulla
kommunikationsproblem nér det géller ldrarnas krav pé studenterna —
och omvént.
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Fragorna ar som synes bdde ménga och komplexa nér det géller ut-
bildningsvisendets roll i mangfaldens Sverige. Bortom forfattningar-
nas hogtidliga formuleringar om lika villkor vet vi att verkligheten
uppvisar systematiska skillnader i makt och inflytande ocksa i skolans
varld. Hur man mest effektivt atgdrdar ojamlikhet dr, som sé ofta, en
frdga som varken har ndgot enkelt eller entydigt svar. I den hér boken
forsoker vi emellertid belysa hur olika strukturella och institutionella
forutsattningar kan inverka — bade i positiv och negativ bemérkelse —
nér det géller fordelningen av maktresurser. De omraden som be-
handlas dr viktiga att uppméarksamma. Inte minst for att forfattarna
identifierar mekanismer som i forstone dr mindre uppenbara, men lik-
vil kan visa sig vara hogst betydelsefulla for var syn pa hur kunskap
kan befrdmja integration.
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2. ”Nar blir man svensk?”
— om hur skilda mojligheter skapas
i skolvardagens samspel

Ann Runfors

Under senare decennier har en kor av roster talat om att befrimja
integration mellan “invandrare” och “’svenskar”.! Trots detta har &t-
skillnaden mellan dessa kategorier befdsts och forstirkts. Trots dis-
kussioner, utredningar och é&tgirder rapporterar sédvdl media som
forskning om segregation och underordning av den grupp ménniskor
som kallas invandrare (se t.ex. Reyes och Wingborg 2002). Hur kan
denna paradox forstas? Vad dr det som hénder mellan vilmenande
integrationsambitioner och de resultat som rapporteras? I den hér arti-
keln ska jag belysa denna problematik genom att visa hur den gestaltar
sig pa nagra konkreta arenor — tre grundskolor i Stockholms utkant dér
jag utforde faltstudier i samband med mitt avhandlingsarbete (Runfors
2003).2

I offentlig debatt kopplas underordning och diskriminering gérna
ithop med avsiktligt uppsat. Ofta utndmns specifika individer eller
kategorier till barare av dessa diskriminerade intentioner. Hir visar jag
dock hur allmdnt omfattade ambitioner att inkludera 1 sluténdan para-
doxalt nog kan resultera i oavsiktlig diskriminering och underordning.
Det ér alltsa strukturell diskriminering som star i fokus hir — sddana
komplexa underordningsprocesser som sammantaget alstras nédr sam-
hilleliga strukurer omsitts i praktiker. Genom en néra beskrivning av
det som hénde pa de studerade skolorna belyser jag hur aktdrer som
uttrycker vilvilliga avsikter och verkar for integration trots detta kan

1T samband med tillsdttandet av den integrationspolitiska maktutredningen ar 2000
utndmnde davarande integrationsminister Ulrica Messing till och med “ett Sverige for
alla oavsett etnisk och kulturell bakgrund” till ”en av Sveriges viktigaste framtidsfra-
gor”. (Pressmeddelande fran Kulturdepartementet den 14 september 2000).

2 Den hir artikeln baserar sig dir inte annat anges pa min avhandlingsstudie Mdng-
fald, motsdgelser och marginaliseringar. En studie av hur invandrarskap formas i
skolan (Runfors 2003) och pé de féltstudier jag utférde i samband med denna.
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komma att medverka till att &tskilja och underordna de grupper de vill
hjélpa.’

Den undersokta praktiken fungerar inte bara som exempel for att
belysa vad som kan hinda i mellanrummet mellan integrerande
avsikter och exkluderande effekter. Som vi ska se tydliggér den att
termerna invandrare och integration beskér vara synfalt och vidare att
begreppen tenderar att anvindas med olika, motsidgelsefulla innebdr-
der.

Skolorna som projektionsytor och
strukturverkstader

Grundskolan utndmns ofta — jimte arbetsmarknaden och bostads-
marknaden — till en av de samhéllsarenor dér integration ska &dga rum
(jfr t.ex. Rapport integration 2002). Det &r en institution som ska dist-
ribuera den grundldggande, generella och standardiserade massutbild-
ning som &r ténkt att omfatta alla i den moderna staten. Dér formedlas
kunskaper, men ocksé normer, virderingar och beteendemonster. Dér
ska barn formas till individer och samhéllsmedborgare. Grundskolor
blir dirigenom projektionsytor for kraftfulla idéer om vad utbildning
som foreteelse bor gora med barnen och, genom barnen, med samhal-
let. De ér arenor dédr sambhdlleliga visioner, virderingar, kategorise-
ringsprinciper och bedomningsskalor avspeglas och synliggors. De ar
arenor dér fragor om hur individer bor leva och hur samhillet bor se ut
bearbetas, déir fragor om vad som dr normalt och avvikande, dnskvart
och oodnskat aktualiseras.

Skolor dr med andra ord platser ddr barn moter samhéllsstrukturer,
men ocksa ett slags verkstdder dér strukturerna anvinds, omsitts, ater-
skapas och omskapas. Det som hénde p& de studerade skolorna kan
alltsa berdtta om sociala strukturer i vart samhélle, samt dven tydlig-
gora vad dessa strukturer gor nir de omsétts i samspel ménniskor
emellan.

3 Analysen #r inspirerad av tankegangar och begrepp himtade frin Anthony Giddens
struktureringsteori (Giddens 1979, 1981, 1984, 1991a, 1993; Brante 1989; Bryant och
Jary 1991a; Cohen 1989; Johansson 1995a, 1995b; Kilminister 1991; Knorr-Cetina
1981). Det ér en konstruktivistisk teori om hur sociala aktiviteter tenderar att bade
aterskapa och fordndra de omsténdigheter som genererade dem. Struktur definieras
dér bdade som de verktyg ménniskor anvénder i sitt handlande ock som resultatet av
handlandet. Utgangspunkten ar att det sociala livet &r dubbelsidigt, att strukturskapan-
det &r forlagt till den sociala praktiken — vilket innebér att det 4r det etnografiska stu-
diet av vardagsliv som kan synliggora struktureringsprocesser.
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Skolor ar ocksé institutioner didr kontraproduktion blir speciellt
tydlig — det vill sdga dér intentioner ofta far motsatta effekter (se t.ex.
Giddens 1993:138-145). Eller som Kurt Liljequist (1994:231) uttryck-
er det: ”Att arbeta i skolan dr att gang efter annan komma till korta, att
erfara att den bésta foresats kan bli ndgot annat 4n vad som avsetts.”

De skolor jag studerade var tre kommunala lag— och mellanstadie-
skolor i olika men angrinsande fororter. Att beskriva dessa fororter
och skolor har sina problem. Beroende pé vilka kéllor man anvénder
och vilka aspekter man lyfter fram exponeras ndmligen skilda bilder.
Svenskt offentligt statistiskt material &r inriktat pa sociala och socio-
ekonomiska faktorer och synliggér forortsbornas sociala utsatthet.* Sa
talar kommunens siffrorna vid 1990-talets mitt om hdg arbetsloshet,
lag utbildningsnivd och en ung befolkning dér ménga var fodda
utomlands eller hade utlindsk bakgrund (Omrédesbeskrivningar
1996).5 Diaremot bokfors inte etniska identifikationer i den offentliga
statistiken, vilket innebér att vissa sociala sammanhang forortsborna
faktiskt ingick i osynliggjordes — som till exempel etniska nétverk och
transnationella gemenskaper (se t.ex. Jacobsson 1995a, 1995b). I sko-
lornas elevsammanséttning avspeglades dock dessa olika aspekter.
Dir gestaltades socioekonomisk utsatthet savél som etnisk komplexi-
tet och transnationell rorlighet.

Under ett sjuttiotal skoldagar, spridda over fem terminer, vistades
jag 1 dessa skolor och studerade de skolanstéllda och deras samspel
med de elever som de bendmnde invandrarbarn. Jag besdkte, intervju-
ade och samtalade med ett femtiotal ldrare och intresserade mig for
hur de i tal och andra handlingar relaterade #i// “invandrarbarnen”,
men ocksé for hur de talade om dessa elever.® For att pdminna ldsaren
om att texten inte uttalar sig om individer eller grupper utan behandlar
de processer dir kategorin invandrarbarn (och indirekt kategorin

4 Som allt annat ir statistik kultur- och samhillsprodukter. Siffror och de ménster de
skapar bygger pé ett urval variabler som sedan sorteras. Skilda utsnitt av verkligheten
och skilda sorteringsprinciper ger skilda bilder. Svensk statistik kan beskrivas som en
del av det moderna projektets kartliggning och den moderna vélfardsstatens strdvan
att atgirda klassbaserad skiktning och sociala problem.

5 Uppgifterna avser 1994, det ar den sista och lingre filtvistelsen paborjades. D4 var
enligt samma kélla 43 procent av kommunens invanare foddda utomlands — flertalet i
Turkiet, Finland, Chile, f.d. Jugoslavien eller i olika arabisktalande ldnder. Om man
till dessa ldgger dem som var fodda i Sverige av utlandsfodda forédldrar sa hade 65
procent av kommunens invanare utldndsk bakgrund.

6 Vid sidan av filtvistelserna pa de tre grundskolorna intresserade jag mig for medie-
material samt medverkan i andra sammanhang dér de fenomen jag intresserade mig
for gestaltade sig — som seminarier, fortbildningsdagar och dterkopplingssituationer
(se vidare Runfors 2003:42-54, 288).
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svenska barn) skapas och fylls med innebord anvénder jag uttryck som
kategorin invandrarbarn, de som kallades invandrarbarn och sa
vidare. For att inte tynga framstéllningen skriver jag dock emellanét
“invandrarbarn” dér citationstecknen far utgdra paminnelsen om att
det hir handlar om konstruktionen av kategorier.

Jamfort med skolornas etniskt heterogena elevklientel var de
undersokta ldrara en pafallande homogen forsamling. Majoriteten var
svenskfodda och definierade sig sjdlva som svenskar. Aven om de
tycktes ha en aning klassblandad bakgrund sa tillhdrde de alla genom
lararjobbet ocksa ett socialt mellanskikt. Dessa ldrare manovrerade i
en komplex verklighet didr manga av var tids debatterade samhaills-
fragor relaterade till immigration och integration gestaltades. I sitt
arbete brottades de med fragor om hur lika mojligheter skulle kunna
forverkligas for barn med olika villkor. De bearbetade fragor om vad
kultur egentligen é&r, vilken kulturell mangfald som bor respekteras
och uppmuntras och om hur samlevnaden i ett mer blandat Sverige
borde se ut. I artikeln far vi mota bland andra Birgitta som é&r lérare i
svenska som andrasprdk och Anna som &r utbildningsledare, det vill
sdga pedagogiska ledare och ldnk mellan lédramma och skol-
ledare/rektor.”

Det forsta som slog mig i mdtet med ldrarna pa dessa skolor var
deras stora engagemang for eleverna. Trots arbetsvillkor som méanga
skulle definierat som mycket problematiska talade flertalet om utma-
ningar. De letade ofortrottligt efter nya sétt att hantera den fordnder-
liga skolvardagen for att kunna verka for “barnens bésta”. Med ett
jamlikhets- och rédttvisepatos for Ogonen kidmpade de for att ge
“invandrarbarnen” “samma mdjligheter” som “svenska barn” att
’klara sig” i ’samhallet”.

Léararna lyckades sédkerligen ocksa bidra till att hjdlpa méanga ele-
ver. Hér skall jag dock upphélla mig vid de processer dir de som kal-
lades invandrarbarn — péd tvdrs mot lararnas ambitioner — kom att
atskiljas och placeras i en underordnad position. Genom att belysa
sddana atskillnads- och underordningsprocesser hoppas jag skapa
grund for reflektion och diskussion — och dédrmed ocksa i1 forléng-
ningen for fordndring.® De underordningsprocesser som framtriadde i
skolorna var kopplade till sociala beddmnings- och statushierarkier —
strukturer som inverkar pa ménniskors mojligheter genom att de

7 De ldrare som namnges i texten figurerar under pseudonymer.

8 P4 sa sitt kan min forskaragenda sigas Gverlappa de studerade lirarnas agenda och
onskan om underlag for att motverka elevers skolmisslyckanden samt framtida ojam-
likhet.
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paverkar deras sociala anseende. P4 foljande sidor ska jag belysa
dessa underordningsprocesser narmare.

Kategorin invandrarbarn — de ojimlika, de
osvenska

En typ av strukturer ménniskor anvinder for att hantera och ordna sin
omgivning ir sociala kategorier. Nar man kategoriserar sammanfor
man manniskor utifran karakteristika som tillskrivs dem. Det ar négot
som pagéar stindigt och Overallt och ar ett allmdnménskligt sitt att
skapa ordning i omvérlden, bemistra vardagen och att géra den
begriplig. Framfor allt dr det ett sétt att sortera och hantera variation
(se tex. Hedin och Tydén 1998; Berge 1998). Kategoriseringar ir
sociala och kulturella konstruktioner. Ddrmed beréttar de om det sam-
hille dér de brukas. Men kategoriseringar séger inte bara nigot. De
gor ocksé nagot. Som jag ska visa hér styr de vara blickar och formar
vara erfarenheter.’

I skolorna fanns ett motstdnd mot att kategorisera och att bendmna
eleverna med grupprelaterade epitet. Lérarna ville hellre individuali-
sera. De ville helst inte sérskilja olika elevkategorier och manga var
uttalat emot att sammanfora och enhetliggéra barn med hénvisning till
deras ursprung. Men tillvaron &r svér eller snarare omdjlig att hantera
utan hjélp av kategorier av nagot slag. En vanlig kategorisering i sko-
lorna var “invandrarbarn”.

Invandrarbarn ir en avledning av den hogfrekventa men sillan pre-
ciserade termen invandrare. Det dr en klassificering som tenderar att
reproducera antagnaden om identifikation som bygger pé en “antingen
eller”-logik, medan de mangfasetterade “béde- och”- identifikationer
som ménniskor tenderar att utveckla i migrationens fotspér faller utan-
for synfiltet (se t.ex. Povrzanovic’ Frykman 2001; Kearney 1995).

Pé skoladministrativ niva likvédl som i den vardagliga praktiken
tenderade alla barn som inte hade svenska som modersmal att gruppe-
ras under denna etikett. Tva av skolorna hade 90-95 procent elever
med annat modersmal &dn svenska och modersmélsundervisningen
gavs dér pé 23 respektive 24 sprék. Den forsta klass jag besokte hade
elever som i sina hem forutom svenska talade turkiska, kurdiska, syri-
anska, arabiska, urdu, polska, finska, spanska, kantonesiska, ungerska
och engelska. Alla dessa elever blev med den ovan ndmnda kategori-
seringsprincipen alltsd definierade som ”invandrarbarn”. Vid sidan av

9 Erfarenheter ses hir som upplevelser som tolkats och ddrmed givits mening.
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ett annat modersmél &n svenska forenades denna heterogena samling
elever bara av att det i deras familj eller sldakt fanns upplevelser av
transnationell forflyttning och erfarenheter formade négonstans utan-
for Sveriges granser. Som vi kommer att se innebar den uppmérksam-
het som riktades mot denna kategori dock att de kom att f@ gemen-
samma erfarenheter i Sverige — erfarenheter av att i moten med
omgivningen beskrivas, tolkas och bemoétas som invandrarbarn.

Niér lararna talade om “invandrarbarnen” gjorde de det i relation till
de elever som ibland omtalades som “vanliga barn”, men oftare
”svenska barn”. Och bendmningen invandrarbarn visade sig i prakti-
ken fungera som en samlande bendmning, inte bara pd elever med
annat modersmal dn svenska utan just pa alla de elever som inte defi-
nierades som “’svenska barn”.

Da jag i ett tidigt skede av mina filtstudier besokte Birgittas klass-
rum &skadliggjordes vad som skulle visa sig vara en aterkommande
tendens 1 undervisningen — att ldrarna oftast koncentrerade sig pa det
som de uppfattade som forenande for den brokiga samling elever de
hade — ndmligen upplevelsen av dem som icke-svenska och i avsaknad
av svenskdefinierade erfarenheter och kompetenser.

Birgitta undervisar en grupp pa sju elever ur skolans tva fjardeklasser. Hon
forklarar for mig att det dr invandrarbarn som har svart att hinga med i den
vanliga undervisningen pa grund av svenskan. Dérfér kommer de till henne
for att fa svenska som andrasprék — anpassad undervisning i allt utom bild,
sl6jd och idrott. I gruppen finns fyra flickor och tre pojkar. Jag frdgar om bar-
nens bakgrund. Birgitta séger att fem ar fodda i Sverige av fordldrar med tur-
kisk bakgrund, men att hon egentligen inte vet om nagra av dem “har kurdisk
identitet”.

— Det 4r lite samma sak for mig.

De tvé 6vriga eleverna kom till Sverige for nagot ar sedan, frén Polen respek-
tive Bangladesh. En modersmaélslérare i turkiska &r med pé lektionen. Han
sitter bland barnen och dversitter emellanat det Birgitta siger till den pojke
han har bredvid sig.

Lektionen handlar om “’Skéne-bondens géard”, jordbruk och boskapsskotsel.
Birgitta gar igenom vad de olika husen pa en bondgard i Skane kallas och hur
de olika maskinerna som anvénds i jordbruket bendmns. Det slar inte riktigt
an hos barnen. De har svart att ta till sig och komma ihag ord som boningshus
och skordetroska.

Birgitta dvergér efter ett tag till vad man kanske kan kalla jordbruket som
affarsdrivande verksamhet. Hon beréttar att hon forberett lektionen genom att
ringa och tala med sldktingar som &r bonder. Nu handlar det om vad grisar
kostar i inkdp, kontra vad de griskultingar som fods upp kan ge for inkomster.
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Det hér tycks intressera flera av barnen lite mer. Nér det blir tal om mjolk-
priser vet en kille precis vad en liter mjolk kostar. Och temat vad bonden fér
for mjolken kontra vad den kostar i affdaren verkar ocksa finga pojkarna en
aning, tdnker jag medan Birgittas redogorelse 16per vidare.

Efter halva lektionen har barnen helt tappat koncentrationen. Birgitta, som
tidigare log med hela ansiktet, ser plagad ut och blir alltmer otélig. Efter en
stund vénder hon sig, lite frustrerat, till modersmélsléraren och sdger att hon
ar osdker pd om barnen forstér spraket. Hon uppmanar honom att “’ta allt pa
turkiska”. Han gor dock inga atborder att efterkomma 6nskemaélet. Det enda
som hénder &r att barnen med detta modersmal dvergar till att tala med var-
andra pa turkiska. Lektionen avslutas med att eleverna far i ldxa att till nista
gang ldra sig de fyra sddesslagen pa svenska.

Tva veckor senare besoker jag Birgitta och hennes lilla undervisningsgrupp i
svenska som andrasprak igen. Det dr forsta dagen efter sportlovet och &ven
forsta lektionen. Idag #r bara tre av de sju barnen nirvarande. Ovriga har sl8jd
med sin vanliga klass. P4 schemat star matematik, men Birgitta ber barnen
sdtta sig pa en orientalisk matta som ligger i ena delen av klassrummet. Hon
sédger att alla ska fa berdtta om vad de gjort pa sportlovet. En flicka siger att
hon édgnat en stor del av veckan at att dansa kurdiska danser. Hon har ocksa
helt ensam 4kt till en kompis som bor i innerstaden. Birgitta hugger tag i det
senare och séger ndgot uppskattande om att det &r viktigt att ta sig utanfor for-
orten. En pojke sdger att han mest spelat fotboll, men ocksa gatt till den lokala
simhallen. Birgitta ger utan kommentarer ordet vidare till den sista pojken.
Ocksé han har simmat och spelat fotboll. Sen har han varit i Sméland dit han
akt med tdg. Nu ser Birgitta mycket ndjd ut. Vistelsen i Smaland och tagresan
far mycket uppmarksamhet.

— Det ér bra att komma ut i Sverige och se hur det dr dér. Och det viktigt att
aka riktigt tdg, sdger hon uppmuntrande.

Kategorin invandrarbarn bildade tillsammans med “svenska barn” ett
motsatspar som pé ett grundlidggande sitt paverkade skolpraktiken.
Klassificeringen féste uppméarksamheten pa vad de forra saknade i
forhéllande till de senare. Ambitionen blev, liksom i exemplet ovan,
att utrusta “invandrarbarnen” med sadant som uttalat eller underfor-
statt syftade pa erfarenheter av “det svenska” och av ”det riktiga
Sverige”, utanfor den “’svenskglesa” fororten.!® Malet var att barnen
skulle “klara sig”, som ldrarna ofta uttryckte saken — dir uttrycket
klara sig vanligtvis syftade bade skolgéngen och en vidare framtid.

107Det svenska™ ér ett uttryck som aterkommer i texten. Det syftar just pa de inne-
border lérarna knot till svenskhet och till de svenskdefinierade erfarenheter och kom-
petenser de menade att barnen behdvde.
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Bruket av invandrarbegreppet ses emellandt som uttryck for idéer
om “invandrarnas” annorlunda kultur (jfr t.ex. Alund och Schierup
1992:10f; Ehn 1992:4). De skolanstdlldas anvidndning av bendm-
ningen var dock inte d&mnad att rikta blicken mot barnens specifika
nationella ursprung eller etniska identifikationer. De var snarare i
basta vilfardsanda inriktade p& dessa elever som nagra som behovde
tillforas extra resurser — for att i enlighet med skoldirektiv och poli-
tiska mal fa lika mdjligheter att uppné skolans kunskapsmal, bli integ-
rerade och jamlika.!!

Men ldrarnas vilmenande avsikter fick, i kombination med klassi-
ficeringsprinciperna, oavsedda konsekvenser. En var att likheter mel-
lan den heterogena samlingen elever som kallades invandrarbarn
frammanades. De etniskt och sprékligt heterogena skolorna framstod
till exempel som homogena och som dominerade av en kategori,
invandrarbarn, och den klass jag berittade om tidigare beskrevs som
en klass med “bara tva svenska barn och resten invandrarbarn”.

En annan konsekvens var att olikheterna eleverna sinsemellan
doldes. Precis som i exemplet frdn Birgittas klassrum tilldelades
elevernas erfarenheter och perspektiv sdllan nagon positivt laddad
innebord, utan tenderade att osynliggoras genom att de helt enkelt fick
passera obemérkt forbi. Nar kategorin invandrarbarn konstruerades i
forhallande till ”svenska barn” blev de olika eleverna sammanforda
med hénvisning till ursprung —ett icke-svenskt ursprung. Barnens
bakgrund och identifikationer s& som det erfors av dem sjilva tende-
rade med andra ord att hamna utanfor uppmérksamhetens ljus, medan
omgivningens definitioner av dem som avvikande fran normen
hamnade i centrum. De blev avindividualiserade och precis det ldrarna
ville undvika pekades ut — ndmligen skillnader i hirkomst.

”Invandrarbarn” var alltsd en beteckning som gjorde nagot — som
fick konsekvenser. Termen enhetliggjorde och annorlundagjorde
genom att definiera dessa elever som homogent osvenska. Precis som
etiketten invandrare utnimnde bendmningen invandrarbarn i praktiken
alltsd dem som uppfattades som framlingar i en forestélld svensk
gemenskap (jfr t.ex. Hertzberg 2003; Thorn 2002).12

11'Social kategorisering 4r inte bara kopplat till sortering utan ocksa till fordelning. av
samhilleliga rattigheter och skyldigheter. Vilfardsinsatser bygger pa att ménniskor
med hjélp av kategorisering sorteras och ordnas i identifierbara malgrupper (Berge
1998:616f). Sa har klassificeringen invandrarbarn varit verktyg for att fordela extra
skolinsatser som studiehandledning och undervisning i modersmélet samt undervis-
ning i svenska som andrasprak.

12 Begreppet forestilld gemenskap myntades av Benedict Anderson (1983) for att be-
teckna nationella gemenskaper och lyfta fram att denna typ av grupptillhdrighet till
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Integration — utjaimning och blandning

En annan typ av strukturer som bidrar till att ordna tillvaron &r visio-
ner, det vill sdga framtidsinriktade idéer om hur vérlden borde se ut.
Vid mina skolbesok blev det mycket tydligt hur visioner strukturerade
savdl ambitioner som problembilder. Jag moétte en yrkesgrupp indra-
gen 1 ett oavbrutet internt debatterande. Men en nirmare granskning
visade att diskussionerna till stdrsta delen bestod i meningsutbyten
kring pedagogiska metoder, medan det bakom dessa oenigheter fanns
en fond av samstimmighet. De heta ordvixlingarna kring hur man
borde ga till véiga i undervisningen férdes mot bakgrund av just delade
visioner som tog sig uttryck i likartade dvergripande ambitioner, pro-
blembeskrivningar, forstaelser och handlingsstrategier.

En helt 6verskuggande vision var att integrera ”invandrarbarnen”.
Integration dr ocksa ett centralt mal i svensk politik och ett aterkom-
mande dmne i samhéllsdebatten. Vanligtvis anvénds termen utan nér-
mare definition och far pa ett obestdmt sétt beteckna den efterstrivade
sociala ordningen (jfr Olsson Hort 1992; Popoola 2002). Underforstétt
ar det den nationella ordningen som &syftas och debatten fors inom en
ram som osynliggér sddana transnationella och globala livsformer som
senare tiders migrationsforskning pekat pd — gemenskaper som
blomstrar 6ver nationsgrénser och s& gott det gér ignorerar geogra-
fiska avstdnd (se t.ex. Olsson och Grandin 1999; Glick Schiller och
Basch 1995; Clifford 1994).

Det jag fann i de studerade skolorna var tolkningar av integration
som rorde sig inom en nationell tolkningsram och som paminner om
dem Sven E Olsson Hort (1992:71) uppdagade i sin analys av svensk
samhéllsdebatt och vilfardspolitik. Dessa sammanfattar han i nyckel-
orden utjimna och blanda, dér utjdmna stér for visionen om att redu-
cera sociala avstdnd och skillnader mellan individer och grupper i
samhéllet och blanda star for visionen om att skapa motesarenor dar
manniskor av olika kategorier kan interagera.

stor del grundar sig pa identifikation med abstrakta kollektiv, pa samhoérighetskanslor
med ménniskor man inte har eller kommer att ha ndgon kontakt med. Alla gemenska-
per som inte enbart bygger pa ansikte mot ansikte relationer kan som Anderson pépe-
kar (1983:15) betraktas som forestéllda (se &ven Eriksen 1998:130-132).
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Att reducera avstand och skillnader méinniskor
emellan

Integration som det &vergripande samhéllsideal Olsson Hort (1992)
beskriver och som det tolkades i skolorna kan alltsé delas upp i tva
interrelaterade visioner — integration som utjimning och integration
som blandning. Om vi borjar med den forra sa ar detta alltsa ett ideal
inte bara pa skolans omréde utan ocksa i det svenska samhillet i stort.
Sa syftar parollen “en skola for alla” pa malet “en likvirdig skola for
alla” — och ytterst pd idén om massutbildning som ett verktyg for att
via kompensation nd samhéllspolitiska mal som just utjdmning.

Som en foljd av denna vision har skoldebatten ofta fokuserat pa
variation mellan elever — olikheter som ska kompenseras for att na
maél som utjdmning, likvardig utbildning och allas lika mojligheter.
Olika typer av skillnader har dock statt i centrum under olika tider.
Vid sidan av olikheter i begdvning har diskussionen handlat om ele-
vers skilda klassbakgrunder och socioekonomiska villkor samt om
konsskillnader (se t.ex. Richardson 1999:89). Aven betydelsen av ele-
vers bostadsort har statt i fokus, dir staden med dess livsformer och
utbud ansetts innehalla fler mojligheter &n glesbygden (se t.ex. Hansen
1989; Richardson 1999:89; Jénsson 1995:180). Under 1990-talet har
skillnader forknippade med immigration och invandrarstatus allt mer
hamnat i blickpunkten — och dédrmed ocksa kategorin invandrarbarn.
Det som forefaller vara ett “invandrarproblem” eller en fraga om
“invandrare” kontra ”svenskar” kan med andra ord ses som del av en
storre frdga om organisation av olikheter i forhallande till en
normalitet definierad av dominerande grupper.

I de studerade skolorna tydliggjordes visionen om utjimning just i
lararnas ambitioner att minska olikheter och distans mellan eleverna.
Den 6vergripande metoden for att dstadkomma detta var rent allmént
att forsoka fordela utbildningen eleverna emellan. Man talade till
exempel om vilka kunskaper, erfarenheter och formagor som skulle
laggas i barnens “ryggsédckar” och om att “utgd fran individen och
fylla pa det som fattas for var och en”.

Nér det gillde vem och vad ”invandrarbarnen” skulle utjdmnas i
forhallande till sa utgjorde kategorin svenska barn referenspunkt — en
referenspunkt som fanns nedlagd i uppfattningar om vad barnen idealt
borde ha med sig i ryggsidcken” vid skolstart, som dterkom i skol-
bocker och annat undervisningsmaterial samt inte minst i de kun-
skapsmal som alla elever enligt laroplanen, Lpo 94, maste uppfylla.
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Motsatsparet “invandrarbarn” — ”svenska barn” bidrog med andra
ord till att strukturera tolkningarna av vad utjdmning och integration
var och hur det kunde realiseras. Ambitionen blev just att reducera
skillnader och avstind i forhéllande till “svenska barn”. Dessa
anstrangningar framstod inte bara som en alagd yrkesuppgift, utan ofta
som ett patos. P4 alla tre skolorna moétte jag hdngivna ldrare som lade
ner stor energi pa att forsoka ge eleverna lika mojligheter och kom-
pensera att barn tvingades borja skolan med olika fOrutsittningar.
Lararna kdmpade med att viaga upp “de svenskfoddas forsprang”,
gottgbra “’sdmre ingangsvirden” och “fylla luckor”, som nagra
uttryckte saken. Mycket av det engagemang lararna visade kan alltsa
forstds som en kamp mot sédana oréttvisor och en kamp for att ge ele-
verna likvirdiga forutsdttningar infor uttrddet i arbets- och samhalls-
livet.

Ett utvidgat omfordelningsprojekt

Integration tolkat som att reducera olikheter genom kompensatorisk
omfordelning paminner om tolkningen av en annan central vision —
visionen om jadmlikhet. Nancy Fraser (1997:1-40, 184—-186) har gjort
en analytisk renodling av olika tolkningar av vad jamlikhet dr och hur
det uppnés. Uttydningen av jamlikhet som att fylla ut avstand och
reducera olikheter genom kompensatorisk omfordelning liknar det hon
kallar “redistribution”, med andra ord omférdelning. Forenklat kan
man sdga att detta perspektiv pa jamlikhet framst fokuserar socioeko-
nomiska samhéllsstrukturer. Mélet dr jamn fordelning av sociala till-
gingar och de problem som stir i centrum &r foljaktligen en ojdmn
fordelning i detta avseende. Relevanta atgérder blir d& omfordelning
av olika resurser — som till exempel utbildning.

Det andra jamlikhetsperspektiv Fraser (1997:1-40, 184—186) skiss-
erar kallar hon “recognition”, igenkdnnande eller erkdnnande. 1 cent-
rum for detta perspektiv star andra typer av samhdilleliga strukturer,
ndmligen sddana som paverkar hur ménniskor blir uppméarksammade,
synliggjorda och &tergivna. Hir vidgas definitionen av resurser. Jim-
likhet tolkas inte bara, eller ens i forsta hand, som en fraga om fordel-
ning av tillgangar i traditionell mening, utan mer som en fraga om
fordelning av socialt anseende. De problem som fokuseras dr ojamlika
sociala bedomningsstrukturer och statushierarkier. De atgérder som
foljer av denna definition &r inriktade pa att fordndra tolknings-, vér-
derings- och representationsmonster — for att ddrmed foréndra fordel-
ningen av socialt anseende.
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I skolorna tolkades alltsa jémlikhet i enlighet med det Fraser kallar
“redistribution” — som en fraga om fordelning av sociala tillgangar.
Men det som synliggjordes var vad man kan kalla en utvidgad idé om
vad det var som skulle omfordelas. I strdvan att utjdmna arbetade
lararna ndmligen inte bara med att férdela resurser i form av traditio-
nella skolkunskaper och sociala kompetenser. De arbetade dessutom
med att fordela svenskdefinierade erfarenheter och kompetenser.
Svensk kulturkompetens framstod ndmligen som en resurs som borde
fordelas jamnt for att barnen skulle fa lika mdjligheter. ”Genom att
inte ha svenska som modersmaél och inte vara f6dd i den svenska kul-
turen kommer man pé efterkilken”, som en ldrare uttryckte det.

For att kunna fordela svensk kultur maste dock denna definieras.
Och i skolorna pagick vad man med Thomas Hylland Eriksen (1998)
kan kalla ett fortingligande av kultur — det vill séga ett definierande av
kultur genom ett systematiskt reflekterande over det annars oreflekte-
rade. Kultur gjordes till nadgot det gick att tala om, som gick att
anvinda och att formedla.

Vad var det dd som utndmndes till svensk kultur? Och vilka
svenskdefinierade erfarenheter och kompetenser menade lirarna att
barnen behdvde for att “’klara sig i samhaéllet”? Som vi sett tidigare i
exemplet fran Birgittas klassrum kunde det vara kunskaper om ’ska-
nebondens gérd”. Det kunde ocksé vara bekantskap med naturen och
vintersporter.

Jag intervjuar en gymnastikldrare som jag besokt tvd ganger. Han menar att
gymnastiken i denna skola, p& grund av elevunderlaget, far en kulturférmed-
lande aspekt.

— Att vara ute i naturen &r ocksa en del av den svenska kulturen. [...] Det ingar
i idrotten att man ska ha vintersport. Men for de hir barnen sa blir all vinter-
sport ocksa svensk kultur. Att man deltar i sadana hér svenska, traditionella
saker.

Naér vi tréffas for ytterligare en intervju en vecka senare ber jag honom beritta
mer om ute-idrott som kulturféormedling.

— Det kan vara att aka skridskor och sant. Att ta del av den svenska traditionen
och kulturen, att man gor sddana saker som ar traditionella i Sverige, eller i
Norden. Det dr samma sak med friluftsliv. Det dr véldigt speciellt det ocksa.
Det ar ju véldigt fria lagar kring skog och mark [i Sverige], som man inte har
nagon annanstans. Och allemansritten &r ju ganska unik, séger han. [...]

Vi fortsétter pa detta tema och jag frdgar varifrdn idén att presentera “det
svenska” for barnen kommer. Det dr inget man pratar om eller har som policy,
menar ldraren, utan mer nagot som ér sjédlvklart for honom genom att han job-

bar i ett invandrartitt omrade”.
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Nér han anstélldes uttryckte skolans rektor dnskemél om att eleverna skulle
“komma uf pa gympan”, eftersom “det anses viktigt for just dom hér barnen”.

Men det som framfor allt konkretiserades som svenskhetskompetens
var kunskaper i svenska spriket. Svenska spraket sags inte bara som
ett kommunikationsverktyg utan ocksa som nyckeln framfor andra till
samhélleligt hogt varderade arbeten. Men det representerade dessutom
en idé om en gemensam referensram i en vidare betydelse. Den
sprakliga kunskapsnivan samt graden av brytning framtridde i sjélva
verket som en matare pa graden av svensk kulturell kompetens. Det
fanns bland ldrare en ofta underfoérstadd koppling mellan att tala lika”
och "tdnka lika” — en allmént aterkommande koppling som innehéller
paralleller till sprakteoretiska resonemang. ”Nér vi forvérvar ett sprak
tillignar vi oss inte bara ord utan ett sétt att betrakta vérlden som &r
genomsyrat av den kultur som spraket utvecklats i”, skriver till
exempel Ingela Josefson (1991:12). Omvént framstod graden av
sprakliga avvikelser som indikator pa bristande kulturkompetens.

Dessa underforstadda kopplingar speglades inte bara i arbetet med
eleverna utan ocksé i forhallandet till kollegor, och kan belysas med
en bild fran lararrummet i en av skolorna dir lararnas beméistrande av
svenska spraket gestaltade sig fysiskt. I rummets mer centrala soff-
grupp samlades alltid de som hade svenskt ursprung. Hir satte sig
ocksa de ldarare av utlindsk hirkomst som talade brytnings- och fel-
fritt, medan de med knaggligare svenska aterfanns i mer perifert pla-
cerade fatoljer.!?

I skolpraktiken omsattes sammanfattningsvis ett klassisk svenskt
vélfardstinkande dér integration tolkades som att utjamna — gora jaim-
lika och lika — genom omférdelning av tillgangar. Men det var ett
utvidgat omfordelningsprojekt som gestaltade sig. Lérarna arbetade
inte bara med att overfora tillgangar i form av kunskaper och sociala
kompetenser. Aven det som utnidmndes till svensk kultur framstod
som en resurs barnen i jimlikhetens och integrationens namn borde
tillforas.

13T detta lararrum synligjordes dessutom sprékets betydelse for vilka som slapps in pa
olika samhéllspositioner. De larare som talade svenska brytnings- och felfritt intog
inte bara centrala platser pd kafferasterna utan var de som innehade de centrala larar-
funktionerna pa skolan.
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Utjamnad och likadan?

Om vi nu ldmnar visionerna och rér oss mot fragan om vad som blev
effekterna sa kan man séga att mélet att utjamna via fordelning gjorde
lararnas arbete till ett gigantiskt kompensationsprojekt. I detta projekt
kom blickarna hela tiden att riktas mot det barnen saknade i forhal-
lande till ”’svenska barn”.

Lérarna framholl ofta att ’invandrarbarnen”, givet sina fOrutsitt-
ningar, gjorde bra ifrén sig. ?Om man jamfor barnen med sig sjélva, sé
lar de sig bra. Man ska egentligen inte jimfora med svenska barn.”
”De borde ha diplom allihop.” ”De gor ett fantastiskt jobb.” Matt-
stockarna bidrog dock till att de 4ndé stdandigt kom till korta och till att
de att i forsta hand uppmérksammades for det de inte var. Man skulle
kunna uttrycka det som att viljan att gora “invandrarbarnen” jamlika
och integrerade via utjimning i forhallande till det svenska” para-
doxalt nog gjorde att de kom att framstd som defekta. Det budskap
som outsagt formedlades 16d: Det dr synd om dig som inte verkar vara
svensk.

Nér jag studerade det vardagliga samspelet mellan elever och
larare sag jag ménga glada och positiva barn som med stort intresse
deltog i skolverksamheten. Men jag sdg ocksa elever som trots att de
kdmpade pd hade svarigheter att nd de skolresultat som forvintades.
Och jag ség elever som brottades med att de hela tiden representerade
en uppséttning brister eller problem.

Jag star pa skolgarden och talar med utbildningsledaren Anna. En mellan-
stadieflicka kommer fram till oss. Hon vénder sig till Anna och frégar: ”Var-
for dr svenskar alltid sa smarta”. Anna fir ndgot desperat i blicken och svarar
att sa inte alls dr fallet. Nar flickan gatt ruskar Anna pa sig som av obehag och
sdger lite upprort till mig att hon inte kunde forstd varfor “invandrarbarnen”

envisas med detta pastdende och inte heller varifran de fatt denna idé.

I skolorna tydliggjordes att utjdmning i denna breddade betydelse inte
bara syftade till likhet i resurser utan till likhet i en vidare mening —
och dérmed till utradering av skillnader i en vidare mening. Dér
askadliggjordes ocksa hur deltagandet i interaktionen pa en socialise-
rande institution som skolan innebér att man regelbundet konfronteras
med en samhéllelig statushierarki och tillignar sig dess beddmnings-
skala (jfr &ven McLaren 1993; Willis 1991). Trots de skolanstélldas
motsatta ambitioner hamnade fragor kopplade till elevernas bakgrund
stindigt i centrum av uppmérksamheten — i form av icke Onskade
avvikelser fran det svenska, brist pa efterfrigade kompetenser samt i
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form av hemmiljoer som alstrade ”’backléigen” som en lérare uttryckte
saken. Barnens bakgrund kom att framstd som ndgot orédttvist och
ndgot att kompensera.

Utbildningsledaren Anna i exemplet ovan var en reflekterande per-
son som var starkt engagerad i eleverna. Hon hade funderat mycket
over hur undervisningen skulle kunna skapa mojligheter for skolans
“invandrarbarn”. Att denna statusskala och ddrmed forknippade bud-
skap — trots alla ambitioner — kommunicerades till dessa barn verkade
dock for manga lérare vara en blind flack. Eller kanske var det nagot
de anade, men inte orkade ta in? Hér finns hur som helst paralleller till
vad Birgitta Svensson (1997:56) funnit i tillbakablickande livsbert-
telser, dar skolan emellanét beskrevs som den plats ddr man for forsta
géngen blev definierad som annorlunda och som en person som inte
passade in.

Lite tillspetsat skulle man kunna séga att kategoriseringsprinci-
perna och integrationstolkningarna definierade de ointegrerade, men
ocksa vad dessa skulle integreras i och till. Integration framstod inte
som en friga om Omsesidighet utan snarare som en frdga om uppga-
ende i det svenska” — det vill sdga om det som ofta betecknas som
assimilation. En frdga &r dock om det som i fororternas méngfald
utndmndes till och omtalades som svenskt helt enkelt representerar
dominerande gruppers normer och virderingar. En foljdfraga blir om
detta innebér att det pagar en homogenisering inte bara av kategorin
invandrare utan dven av svenskheten — med den urbana medelklassen
som mall.

Att skapa motesplatser for blandning och samspel

Om vi overgér till den andra tolkningen av integration — integration
som att skapa motesarenor och blandning —sé& dr dven det en vitt
spridd idé. Uttrycket “en skola for alla” kan ocksa hir anvéndas som
exempel eftersom det inte bara syftar pa en likvardig skola utan ocksa
pa idealet “en sammanhéllen skola” — en skola dir samhallets skilda
grupper mots och blandas. I detta sekelgamla ideal dr en av tankarna
att eleverna ska konfronteras med olika uppfattningar och olika syn-
sitt (se t.ex. Englund 1996¢:32). Aven i senare tiders retorik kring
maéngfald hyllas idén om moten mellan olika erfarenheter och per-
spektiv och skolan framhélls som en plats for sddan interaktion. I
Skolkommitténs slutbetinkande Skolfragor — om skola i en ny tid
(SOU 1997:121:286) uttrycks det sé hér:
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Just genom att barn och ungdomar undervisas i en sammanhallen skola far de
chans att tillsammans skaffa sig erfarenheter och utveckla kunskaper och
forhallningssatt. Mangfalden blir en tillgdng i samhéllet om ménniskor far
tillfélle att motas och ta del av varandras erfarenheter och om dessa méten
priglas av dmsesidig respekt.

Att anvdnda och utgd frén elevernas egna erfarenheter dr ocksa en
allmén pedagogisk trend inom skolvirlden. Men samtidigt &r budska-
pen motsigelsefulla. Aven om mangfaldsretoriken och pedagogiken
talar om att ta tillvara olika erfarenheter si ligger det i skolans upp-
drag att socialisera eleverna till befintliga, dominerande normer och
varderingar. Och bland ldrarna — som var kldmda mellan dessa bud-
skap — var det snarast frigor om vilka erfarenheter invandrarbarnen”
egentligen skulle ha nytta av framéver som stod i fokus. Det var da
inte 1 forsta hand den méngfald av erfarenheter som sammanforts i
klasserna som lyftes fram. Det var istéllet “invandrarbarnen” som
skulle tillforas erfarenhter av “det svenska” genom att blandas med
”svenska barn”.

I skolornas praktik framtrddde en tolkning av integration som skil-
jer sig frén den retorik som talar om utbyten av olika erfarenheter och
perspektiv — en ofta forekommande tolkning dér blandning inte repre-
senterar mangfald utan invandrarkategorins méte med “’svenskar” (jfr
t.ex. Hertzberg 2003; Popoola 2002). I skolorna framstod denna
blandning inte bara som det frimsta medlet for integration, utan ocksé
som det eftertraktade mdlet. En mer bestdende mix av “invandrare”
och ”svenskar” sdgs som tecknet pd att integrationsprocessen lyckats
och det var mot detta mal ldrarnas blick och ambition for barnen och
for framtiden riktades.

Den efterstravade blandningen var dock svér for lararna att reali-
sera eftersom svenskdefinierade kamrater var en bristvara i de flesta
klassrum. Istdllet blev det skolan som samhdllsinstitution, svenska
spraket, undervisningens innehall samt de ldrare som man i skolorna
definierade som svenska som fick representera “det svenska” som
“invandrarbarnen” kunde méta och fé erfarenheter av under sin skol-
dag.

Man forsokte ockséd arrangera de efterstravade erfarenhetsutbytena
utanfor skolans rum. En metod var att skaffa en vénklass, ofta i en
mindre stad eller i glesbygden. Vid sidan om mé&ten med svenskdefi-
nierade barn forsokte man astadkomma méten med miljder som repre-
senterade “’det svenska” och studiebesdk kunde ordnas med ambitio-
nen att introducera forortens barn till nya sammanhang. Aven de langa
resorna till vinklasser motiverades av strdvan att komma till platser
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som ménga elever saknade erfarenhet av, miljoer som i hogre grad
symboliserade “det riktiga Sverige”. Och ldrarnas Overviganden
viacker onekligen intressanta fragor om vilka platser det dr som
utndmns till svenska och om var detta “’riktiga Sverige” anses ligga.

Men édven i sammanhang déir kategorin svenskar fanns att tillga
stotte lararnas strdvanden pa patrull. Det kunde ndmligen vara svart att
hitta svenskdefinierade personer som ville vara med och blanda sig.
En av de studerade skolorna framholls, med sina knappt 40 procent
”invandrarbarn” och elever fran olika bostadsomréaden, som en ideal
motesplats och integrationsarena. Men istéllet for méten och bland-
ning beskrev ldrarna pa denna skola i praktiken segregerade
umgingesmonster bland eleverna. Det var monster som f6ljde
bostadsort (och dédrmed boendesegrationen) — dér de som i vardagslag
kallades invandrarbarn var de som bodde i svenskglesa omraden, samt
ocksa de som tilldelades lagst status.

Svérigheterna att fa till stind de efterstrdvade motena belystes
ocksa 1 andra sammanhang — till exempel pa en konferens for larare
dér olika projekt for sprakutveckling presenterades. Den problemfor-
mulering konferensen utgick frén var att invandrares sprékbrister for-
orsakade utanforskap. Deras mote med svenskar” och ddrmed med
svenska spraket framhdlls som l6sningen. Att man i ett projekt sig sig
nodgade att konkretisera motena som “invandrares” mdten med
svensk teve var ett av manga tecken pa svarigheterna att fa till stand
minskliga kontaktytor. De luttrade projektmakarna uppmanade inte
“invandrarforéldrarna” att se till att barnen umgicks med svenska lek-
kamrater, utan att lata dem se pa sprakbeframjande teveprogram.

Ett annat exempel pa integrationsbearbetning kan hdmtas fran
media — dér ett brak i en skola strax bredvid de jag studerade gav
aterklang (Invandrartidningen P& Latt Svenska 950906; Dagens
Nyheter 950914). 1 denna ndgot mindre “svenskglesa” forort hade
skolan fordelat &rets nyborjare i tva klasser — en dominerad av elever
med svenska som modersméal och en dominerad av elever med annat
modersmal. Ett av skolans argument for separeringen var att en
nivagruppering av barnen utifrdn deras svenskakunskaper skulle ge
pedagogiska vinster. Ett annat var att barnen skulle kdnna trygghet om
de tidigare forskolegrupperna bibeholls. Genom att forskolegrupperna
avspeglade boendesegregationen blev dock resultatet att den f6ljde
med in i1 klassrummen. Ambitionen att blanda “invandrarbarn” och
”svenska barn” underordnades hir alltsd sprakpedagogiska och
utvecklingspsykologiska argument. Separeringen ledde emellertid till
protester fran fordldrar vars barn placerats i klassen dér alla hade
annat modersmal dn svenska. De citerades i pressen och sade att de
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kénde sig diskriminerade. De menade att skolan var en del av det
svenska samhillet och ville —i &verensstimmelse med det svenska
integrationsidealet — att deras barn skulle blandas med “’svenska barn”
for att lira sig svenska. Aven forildrar till barn med svenska som
modersmal citerades — fordldrar som pa inga villkor ville ga med pa
denna blandning och som kréavde att klassindelningen bibehélls (ibid).

I skolomnas sétt att tolka och omsitta integration synliggjordes
bristande dverensstimmelser mellan integrationsretorik som talade om
en mangkulturell mix och mer praktiskt orienterade integrationsideal
som handlar om att blanda ”invandrare” med “svenskar”. I ldrarnas
svarigheter att forverkliga den senare integrationstolkningen tydlig-
gjordes dock att de vidgar till integration som pekas ut ar langt ifrdn
raka. Skolans aktorer konfronterades snarare med en samhéllsverklig-
het priglad av distanseringspraktiker — av dominerande gruppers
ovilja att blanda sig och samspela.

Blandad och utblandad?

For de studerade ldrarna handlade arbetet inte bara om vad eleverna
skulle kunna. Det handlade ocksd om den ovan antydda samhills-
verkligheten — om hur barnen skulle komma att uppfattas i det riktiga
Sverige” utanfor den svenskglesa fororten. Lararna forholl sig helt
enkelt till rdidande samtidsvillkor och till hur eleverna skulle bedémas
pa en samhillelig varderingsskala. Utbildningsledaren Anna kom i en
intervju in pa dessa fradgor som hon funderat mycket 6ver.

Anna och jag diskuterar vilken typ av ldrare det 4r som jobbar i skolan och
kommer in pa detta med eldsjélar.

— Dom eldsjélar vi har skulle jag snarast vilja karaktérisera som sociala eld-
sjdlar. Dom ar hér f6r barnens skull — i social bemérkelse, sdger Anna.

Jag ber Anna utveckla vad hon menar med sociala eldsjdlar. Det visar sig att
hon med ordet ”social” profilerar sig gentemot det hon kallade ’pedagogiska
eldsjdlar”. Medan pedagogiska eldsjélar dr besjdlade av en pedagogisk idé ar
sociala eldsjilar besjilade av en social mission, menar Anna.

— Det ér ett socialt projekt, att forsoka assimilera véra elever till ett svenskt
beteende eller ett svenskt samhdlle — eller vad man nu kan kalla det, siger
Anna .

— Ja, det kanske inte dr assimileras dom ska. Dom ska forstd det svenska sam-
héllet. Men det sociala projektet har kanske det som syfte ndgonstans énda;
att man vill absolut att dom ska bli svenskar. Sen bryr man sig inte s& mycket



Kapitel 2 ”Ndr blir man svensk?”

om den hédr andra kulturen. Men min huvuduppgift som ldrare &r inte att dom
ska bli svenskar.

Nér Anna senare ldser igenom intervjuutskriften tilligger hon i en skriftlig
kommentar att det snarare handlar om “att de ska fa tillgdng &ven till en
svensk kulturkompetens, sa att de har dubbel kulturkompetens”. Under den
fortsatta intervjun séger hon:

— Men jag skulle nog vilja att dom férstdr det svenska samhillet, att dom kan
ldsa av det svenska sambhillet, s att dom framforallt inte kidnner sig utanfor
nér det blir aktuellt for dom att vdlja om dom vill stanna i den hér férorten
eller flytta till ett omrade med bara svenskar. Att dom inte blir sa avvikande i
den miljon. Alltsd dom maste kdnna till koden pa négot vis. Det &r vél det jag
vill. Att dom ska lata svenska nir dom soker ett jobb till exempel, att dom inte
ska lata som en invandrare. Annars far dom ju inget jobb. Det 4r ju det som &r
sé fruktansvért ocksa! Har tror man att Sverige &dr s bra och fantastiskt och
jamlikt pa alla vis! Men det finns en verklighet ocksd. Och det tycker jag ar
lika bra att dom far veta, sdger Anna.

Lararna arbetade alltsi med en framtida vérderande omgivning i
atanke. Det dr en omgivning dir alla — oaktat mantrat om allas lika
vérde — inte behandlas som om de vore lika virda — en omgivning dér
ménniskor med annorlunda namn, utseenden, uttal, beteenden med
mera moter svarigheter att fa tilltrdde till olika samhélleliga samman-
hang och arenor.

De skolanstilldas dilemman tydliggjorde det paradoxala forhéllan-
det att ett visst matt av forestélld likhet forefoll vara avgdérande for
barnens mojlighet till blandning med “svenskar”.!* Utjamning tolkat
som utradering av skillnader i forhallande till normen tyckes
alltsé vara sjdlva forutsdttningen for den efterstrivade blandningen.
Till det implicita budskapet ’det &r synd om dig som inte verkar vara
svensk” kan ldggas ”du kan bli svensk och lika vird om du blandar
dig med oss och forsoker vara som vi. Men sé linge du inte verkar
vara som vi sa vill vi inte blanda oss.”

Man skulle kunna séga att lirarna intog en framtidspragmatisk
héllning till den verklighet som vintade barnen efter skolan. For att
barnen skulle ges lika vérde i det samhélle som vantade — och inte
tvingas mota undvikande och bli utestingda — forsokte de dtgirda och
utradera sddant som forviantades dra ner barnens samhélleliga status.

14 precis som Marianne Gullestad (2002:83, jfr &ven Gullestad 1992) funnit i sina stu-
dier i Norge tycktes det dock inte alltid handla om observerbar likhet utan lika mycket
om det hon kallar "forestélld likhet”, det vill sdga forestdllningar om att det foreligger
likhet.
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De som kallades invandrarbarn skulle inte bara blandas med ”svenska
barn”, utan ocksd goras lika dessa —for att f& lika mojligheter.!>
Visionen om att olikheter inte skulle ha nagon social betydelse for-
vandlades till en stravan efter likhet.

Att barnen forholl sig dven till detta budskap blev extra tydligt vid
ett par tillfallen under mina faltstudier, som nir en morkhyad flicka i
arskurs fyra vinde sig till mig i min roll som forskare och fragade ndr
man blir svensk. Foljdfragan var nér hon egentligen skulle betraktas
som svensk. Jag, som var helt oférberedd pa fragan, blev svarslos.
Genom mitt huvud for tanken att hon med sitt utseende inom ramen
for den beskrivna forstaelsen av svenskhet skulle kunna fé svart att
passera nélsdgat.

Flickans frdga klargjorde ocksa att hon tagit till sig de sociala
beddmningsstrukturer som var i svang. Och for att summera kan man
sdga att den framtidspragmatiska hallningen motsigelsefullt nog med-
forde att ldrarna forberedde barnen for just dessa ojamlika strukturer,
det vill siga strukturer de egentligen ville motverka.

Integration till ojimlikhet och utanforskap?

I den hir artikeln har jag upphallit mig vid hur kategorin invandrar-
barn och visionen om integration tolkades i ndgra skolor och utifran
samspelet mellan lérare och elever belyst hur de tog plats i praktiken.
Jag har visat hur dessa strukturer kom att fa konsekvenser som inte var
avsedda samt vidare hur de — i en tid som kénnetecknas av globalise-
ring och icke platsbundna gemenskapsbyggen (se t.ex. Clifford 1994;
Glick Schiller och Basch 1995; Kearney 1995; Thorn 2002) — bidrog
till att aterskapa idéer om identifikation, kultur och samhélle som geo-
grafiskt bundna helheter.

Niér jag har lyft fram underordnande effekter som alstrades, trots
lararnas vélvilja och engagerade arbete, dr tanken att mana till reflek-
tion samt att peka ut problemomraden jag menar bor diskuteras for att
i forlangningen kunna motverkas. Och for att kunna motverka under-
ordnande villkor méste man kdnna igen krafter som producerar dessa.
For att kunna destabilisera och forskjuta maktstrukturer maste man bli
varse hur strukturerna formas. I mitt forsok att kasta ljus 6ver sddana

15 Trots lararnas stravanden kvarstod for manga av eleverna just tecken som inte gick
att avldgsna, till exempel hudfiirg och andra anletsdrag. Detta var tecken som tende-
rade att aktivera ett system av stigmatiserande inneborder som sammantaget formade
invandrarkategorin som stereotyp (jfr Goffman 1990) — tecken som i nir de gradera-
des och hierarkiserades riskerade att férvandlas till pabjudna hinder.
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processer har jag riktat ldsarens blick mot strukturer som inte &r
knutna till enskilda personer och skolor utan tvértom ar utbredda. Jag
har ocksé pekat pa deras strukturerande effekter. Det handlar alltsd om
vad vi kan ldra oss av de komplexa underordningsprocesser som
askadliggjordes i den studerade praktiken.

De studerade ldrarna jobbade hart for ”invandrarbarnens basta” och
forsokte forma barn som for framtiden skulle kunna bli integrerade i
det svenska samhillet med samma mgjligheter som “svenska barn”.
Med omfordelning som verktyg kdmpade ldrarna mot snedfordelning
av resurser och nyttigheter. Genom ett utvidgat omfordelningsprojekt
— innehallande Gverforing av kunskaper, sociala formagor savil som
”svensk kultur” — forsokte de forma barn som skulle fa tilltrade till en
framtida arbetsmarknad, fa hogt virderade arbeten samt lika tillgang
till det svenska samhillets olika sfirer och tillgangar i Gvrigt. De
integrationambitioner som synliggjordes i skolorna var ddrmed inrik-
tade pa att ge makt och motverka underordning och lararna framstod
som tillskyndare av det moderna valfardsprojektet.

I skolvardagens samspel askadliggjordes dock hur det uppstod en
annan snedfordelning — en snedfordelning av socialt anseende. Sam-
hélleligt etablerade bedomningsskalor fanns inbdddade i skolornas
infrastruktur likvdl som i aktorernas tolkningar av tillvaron. De smog
sig in 1 det dagliga samspelet. De som kallades svenska barn bildade
det efterstrdvansviarda som de som kallades invandrarbarn skapades i
forhéllande till. Idealet om att integrera genom att utjimna sociala
skillnader mellan individer och grupper blev i den goda viljans namn
en friga om att utradera olikheter i forhéllande till ’svenska barn”.
Visionen om att skapa motesplatser dar grupper och individer blandas
blev i sin tur en fraga om att blanda “invandrarbarn” med “svenska
barn”. Och blandningsidealet tycktes i denna tolkning fungera som ett
verktyg for att realisera visionen om utjimning tolkat som likhet. Det
blev tydligt hur vilfardsprojektet var infogat i ett nationsbygge, i byg-
get av den forestillda svenska gemenskapen.

Integrationsvisionen s& som den omsattes innehdll alltsd antagan-
det att kontakt skulle skapa likhet. I skolorna askadliggjordes dock det
omvénda; hur de som kallades invandrarbarn tillskrevs olikhet 1 motet
med en definierande omgivning pd denna omgivnings premisser. De
osynliggjordes som de sammansatta individer och kulturvarelser de
var. Samtidigt hamnade de sténdigt i rampljuset for det de inte var och
kunde. Lérarnas arbete var alltsa inriktat pa att inlemma barnen i den
forestdllda nationella gemenskapen, samtidigt som de paradoxalt nog
kom att utndmnas till frimlingar i denna gemenskap. De som kallades
invandrarbarn blev med andra ord definierade av andra samtidigt som
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de i denna process gjordes #i// ’de andra”, till de radikalt annorlunda,
som ses som mindre viarda och kommer i andra hand.

Det minskade sociala anseende som alstrades minskade barnens
sociala status och ddrmed deras handlingsutrymme. Det producerades
med andra ord olika villkor och ddrmed méjligheter for olika barn.!¢
Det vécker fragor om de sjdlvbilder som utvecklas ur bemodtandet som
invandrarbarn. Kommer delade erfarenheter av att bli inskriven i
denna kategori med allt vad det innebar leda till en gemensam identi-
fikationsposition som “invandrare”? Och hur bidrar exkluderingspro-
cesser som de beskrivna till utvecklingen av transnationellt priglade,
mangfasetterade identifikationer?

Léararnas ambitioner att integrera och ge lika mdjligheter tog alltsd
paradoxalt nog plats inom ramen for dessa ojémlika sociala bedom-
ningsskalor och statushierarkier. Ddrmed omskapades motsittnings-
fullt nog dessa strukturer. Det som hénde i den studerade praktiken
kan ses som ett exempel pa hur social degradering ”gér till” i ett vl-
menande samhélle. Nir skolans omfordelningsprojekt omsattes inom
de redan existerande relations- och bedémningsstrukturerna paverka-
des Overforingsprocesserna — och dérigenom utfallet av férdelningen.
Har illustreras Louis Dumonts tes (1986:1-18, 232) om att ojamlikhet
av detta slag inte uppstar pa grund av olikheter i sig, utan genom att
olikheter tillmédts olika viarde och ddrigenom hierarkiseras (jfr dven
Shuman 1993). Diarmed illustreras ocksé vikten av att diffrentiera dis-
kussionen om underordning. De processer som tog plats i skolprakti-
ken tydliggor att mojligheter inte bara handlar om fordelning av
resurser i traditionell mening, utan ocksd ar avhingigt av bemotande
och forvéintningar — det anseende ménniskor tillskrivs av sin omgiv-
ning. Fordelningen av samhélleliga resurser och rattigheter ar alltsa pa
ett komplext och mycket svarbemastrat sdtt ssmmantvinnade med fra-
gor géllande mellanménskliga relationer och samhilleligt erkédnnande.
Det pekar pé vikten av att se dven social makt som en resurs och av att
forsoka ta hénsyn till bdde fordelning av tillgdngar och réttigheter och
socialt anseende i strivan efter att ge mannskor mer lika villkor. Hur
detta mer konkret kan gé till 4r en Gppen fraga.

16 Denna typ av villkor genereras av att samhilleligt dominerande gruppers erfaren-
heter och perspektiv framstar som allméngiltiga, och vidare av att dessa erfarenheter
och normer just dirigenom tvingas pa andra. Andra méts dd mot dessa mattstockar
som representerar det normala och efterstrdvansvirda. Det sker en dikotomisering i
normalt och avvikande samt en hierarkisering i 6ver- och underldgset. Detta skapar
kategorier som sidstdlls och underordnas genom att de inte bara framstér som annor-
lunda utan ocksa som defekta. De blir sndrjda av de schablonartade och degraderande
forestillningar som cirkulerar om dem (Young 2000:50-90).
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3. Skolor i utsatta bostadsomraden
— mellan invandrarskapets sociala
dimensioner och ryktets anatomi

Nihad Bunar

I borjan av 1998 fick jag i uppdrag av Kulturdepartementet, som da
ansvarade for integrationsfragor, att inom ramen for projektet Part-
nerskap for multietnisk inklusion (PfMI) studera segregations- och
integrationsprocesser 1 fyra “’socialt utsatta och invandrartita omra-
den” i Stockholms ldn. Omrédena Jordbro, Tensta, Rinkeby och
Husby definierades som utsatta och fick som sddana ocksa en hel del
extra medel fran sdrskilda sociala investeringsprogram som bade sta-
ten och kommunerna har initierat i dessa omraden (Bunar 2003a).
Merparten av dessa medel gick till arbetsmarknadsatgdrder och
utbildning. Segregationen skulle saledes motverkas genom att for det
forsta sétta fler arbetslosa i arbete eller atminstone ge dem nagon form
av sysselsdttning. For det andra forviantades satsningar pa utbildning
(forskola/ skola)! ”stirka det svenska spréakets stdllning i dessa mil-
joer” (Prop. 1997/98:165) och ge alla barn forutséttningar att uppné
godkint slutbetyg i arskurs 9. Darmed skulle ungdomarna bli behoriga
att soka till ett nationellt gymnasieprogram. Min avsikt var att studera
skolans roll vid dessa processer. Skolan &r en av de viktigaste institu-
tionerna i ett lokalsamhélle med stor betydelse for ungdomarnas fram-
tidsmojligheter. De prelimindra forskningsfragorna definierades pa ett
enkelt sétt: Vad innebér segregation i praktiken och vilka ar dess kon-
sekvenser for skolan? Vad innebér integration i praktiken och vilka ar
dess konsekvenser for skolan? Hur péverkar skolans arbetssitt, status

I Satsningar pa vuxenutbildning ingick i samma paket som arbetsmarknadsitgirder.
Satsningar pa gymnasieskolan uteblev ndstan helt, ndgot som ocksé har kritiserats i
Integrationsverkets nationella slututvédrdering av Storstadssatsningen (Integrations-
verket 2002:05). Den framsta orsaken &r att de storskaliga integrationspolitiska sats-
ningarna dr geografiskt lasta till vissa bostadsomraden och de institutioner som har en
tydlig lokal forankring, medan gymnasieskolorna dr en kommunal angeldgenhet och
har hela Stockholm som sitt upptagningsomréde.
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och rykte de parallellt pdgdende segregations- och integrationspro-
cesserna i det lokala samhaillet?

Starkt paverkad av den politiska retoriken om kulturell méngfald
och tungt utrustad med teorierna om “den saliggérande multikultura-
lismen” som ger barnen i fOrorterna ett stort forsprang infoér den
globaliserande framtiden begav jag mig ut i ’fororten” for att bedriva
féltarbete. Ganska snart blev jag dock varse att ingen pratade om mul-
tikulturalismen eller ens ville kdnnas vid begreppet “dér ute i den
mangkulturella verkligheten”. Jag blev ibland vénligen ombedd att om
mojligt inte kalla skolorna for multikulturella i mina forskningsrap-
porter, ’for det skickar konstiga signaler”, som en rektor, vars skola
har 90 procent elever med ett annat modersmal dn svenska, formule-
rade saken. ”De konstiga signalerna” skulle bestd i det faktum att de
skolor och bostadsomraden som i dag betraktas som mangkulturella
ocksa kallas for “invandrartdta”, en stdmpel som enligt ménga lérare,
rektorer, elever och fordldrar jag samtalat med? ger skolan “daligt
rykte”. Det daliga ryktet dr ingen terminologisk konstruktion som
skolorna enkelt kan strunta i dérfor att dess sociala konsekvenser ér
patagliga i allra hogsta grad. Den svenska grundskolan dr i dag nédmli-
gen huvudsakligen organiserad enligt den sa kallade nérhetsprincipen,
vilken innebér att barnen fran ett bostadsomréde gar i den skola som
ligger ndrmast det egna hemmet. Darmed speglar en skola forhallan-
dena i sin ndrmiljé. Tillkomsten av friskolor och valfriheten, varvid
eleverna har mdjlighet (men det dr ingen rattighet i sig) att soka sig till
andra skolor &n till den som ligger ndrmast hemmet, har i ndgon mén
naggat den boendebetingade skolsegregationen i kanten. Men det &r
procentuellt sett fortfarande ett litet antal elever som gér i friskolor
eller utnyttjar valfriheten (Bunar 2003b). Skolor i medelklassomraden
med etniska svenskar i majoritet anses sdledes vara mer stabila och
overlag ha hogre status dn skolor i omraden med ménga arbetslosa och
invandrade familjer med andra etniska tillhdrigheter. Om en skola fér
”daligt rykte” och stdmplas som lagstatusskola sa tenderar manga ele-

2 Under perioden 1998-2001 intervjuade jag och samtalade med ett hundratal
personer i de aktuella omradena. Alltifrdn elever och ldrare till fordldrar, rektorer,
administratorer och lokala politiker blev mina informanter. Materialet anvéindes som
den empiriska grunden till min sociologiska doktorsavhandling Skolan mitt i fororten
(Symposion 2001) som jag lade fram vid V&xjo universitet i oktober 2001.
Avhandlingen byggde dartill pa en genomgang av relevant statistik om arbetsloshet,
betyg m.m. fran de studerade omradena, lokala och centrala dokument om skola (t.ex.
lokala utvecklingsplaner, statens offentliga utredningar, regeringens propositioner
etc.) savdl som pa en genomgang av ett urval av relevant svensk och internationell
litteratur inom utbildnings- och urbansociologi. Denna artikel bygger till stor del pa
material och analyser presenterade i avhandlingen.
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ver att soka sig bort fran den for att undvika att sammankopplas med
den stigmatiserade institutionen. Ju fler elever som forsvinner desto
mindre pengar till skolans budget, dérfor att varje elev som forsvinner
tar med sig sin skolpeng. Skolorna far ddrmed svart att 1angsiktigt pla-
nera sin verksamhet och idag ér flera av de skolor dér elever med ett
annat modersmal dn svenska &r i majoritet nedldggningshotade. Sam-
tidigt ar det f4 som ifrgasitter skolornas pedagogiska metoder eller
lararnas engagemang (Runfors 2003). Det dr s& att séga inget fel pa
skolornas karnverksamhet, men de uppfattas dndd som sdmre. Hur
kommer det sig?

For att kunna forstd denna utveckling maste vi lyfta blicken fran
skolans sndvt definierade pedagogiska verksamhet, didaktik och dven
resurser och forankra den som en social institution i sin nérmilj6. Det
som hénder pé en skola, de bekymmer och de mojligheter som skapas
kan inte betraktas isolerat frdn den dynamiska utvecklingen i dess
upptagningsomrade med sina sociala, etniska och kulturella skift-
ningar. Syftet med denna artikel &r att genom en sadan forankring
bringa forstaelse for frdgan hur den ideologiskt och politiskt positivt
identifierade kulturella mangfalden i skolans vérld har kommit att
erséttas av en stigmatiserad och stigmatiserande multikulturalism med
negativa sociala foljder for skolans aktorer. For att uppna syftet kom-
mer jag att granska ett antal teman som stindigt aterkommer i debat-
ten om skolor i utsatta omraden. Dessa &r: invandrarskapets sociala
dimensioner, multikulturalismen mellan ideal och verklighet, det pro-
blematiska spraket, ryktets anatomi och tillit och kommunikation i
relationerna mellan skolan och hemmet.

Invandrarskapets sociala dimensioner

De bostadsomraden och skolor som idag figurerar inom den politiska,
akademiska och massmediala offentligheten som “’segregerade, utsatta
och invandrartdta” har genomgétt stora fordndringar dnda sedan sin
tillkomst under slutet av 1960-talet (Ristilammi 1994; Molina 1997).
Steget fran att ha varit modernitetens spjutspets till att ha blivit ”pro-
blemomrade” har i de flesta fall gatt hand i hand med omrédenas till-
tagande etniska diversifiering. En utveckling som inte minst har
avspeglats 1 elevsammanséattningen. Men vem eller vilka dr da dessa
invandrare”? Ar det ett slags statisk kategori som aldrig forindras?

Hans ar larare pa en hogstadieskola i Tensta. Om fordndringen i
omradet berittar han sa hér:
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Jag undervisar i idrott och har varit pa den hir skolan i 26 ar. Jag ar nu 52.
Skolan &r en del av samhillet och sambhillet, det dr Tensta, det dr mycket
invandrare naturligtvis och det har blivit mer och mer. Nér jag borjade hér
1970 da hade vi kanske 3—4 namn i klassen som man kunde se var av utlandsk
harkomst. I dag dr det kanske hogst en i varje klass som har svenskt namn.
Men jag tycker samtidigt att det &r fel att séga att alla som har utlandskt namn
ar invandrare. Manga har bott hér i hela sitt liv. Jag har elever i dag vars for-
dldrar jag har haft pa skolan. Det beror pd hur man definierar invandrare. Det
ar ju en klassfraga ocksa. Det beror pa vilken studiebakgrund som finns i

familjen.

Britta, som har bott i Tensta sedan 1969 och har varit politiskt verk-
sam 1 den lokala stadsdelsndmnden berittar foljande om hur omrédets
sammansdttning av invénare har forindrats under de tre senaste
artiondena:

Jag tycker att jag kdnner det hdr omradet ganska val. Det ar ju ett foranderligt
samhille, kan man séga, darfor att nér vi flyttade hit var det en béttre balans
mellan svenskar och invandrare, men idag har det blivit en oerhort stor del
invandrare. Det var ett svenskt omrade fran borjan dé vi flyttade in och de
invandrare som fanns, de var framforallt invandrare fran de nirbeldgna omra-
dena, och sedan blev de fler och fler, men fortfarande var de véldigt mycket
europeiskt och nordiskt och att kanske en fordlder var fran Tyskland eller att
en fordlder var fran Turkiet. Under 80- och 90-talet har det blivit alltfler
utomeuropeiska invandrare — en explosion. Vad géller dvriga fordndringar, det
var dels det att media hade fokuserat och da far man alltid polariseringen
mellan svenska och invandraromraden, och da heter det naturligtvis att det &r
problemomraden. Sa fort man anvénder ordet problem blir det ocksa en massa
intressanta saker som hinder i omradet. Det blir ett slags sjdlvuppfyllande pro-
fetia. Det hiande ocksa att det var blandning av invandrarna forr, men nu kom
det stora grupper under 90-talet. Det dr ocksé nagonting som blir en stor for-
andring, for da ser ”gamla” de “nya” invandrarna som ett hot. For det var stora
grupper som kom. De ”gamla” &r rddda for att deras anseende skall forsdmras
pa grund av de “nya” som inte har lért sig de hir koderna, som inte kommit in
i samhillet.

Tensta och de andra socialt utsatta storstadsomradena kategoriseras
och stigmatiseras ofta som “invandrartéta”, vilket har kommit att lik-
stillas med fattigdom, déliga bostéder, daliga skolor, ungdomsging
och kulturella skillnader. Just det faktum att merparten av ett omrades
invanare har sitt ursprung i ett annat land &n Sverige har i stor
utstrdckning anvénts i den offentliga debatten som huvudforklaring till
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omradenas sévél socioekonomiska svarigheter som negativa repre-
sentationer.> Men vem som &r invandrare, vilken ”sorts” invandrare
ndgon dr och nir invandrarskapet tenderar att vara det dominerande
inslaget i ett omrades representationer har hela tiden skiftat beroende
pa hur distinktioner mellan olika grupper pa det lokala och nationella
planet har fordndrats. I Tenstas fall kan tre forskjutningar i de interna
distinktionerna urskiljas. Den forsta och “ursprungliga” distinktionen
var mellan svenskar och invandrare. Den var dven den “enklaste”.
Omradet var “svenskt” (ett obestridligt faktum som ingen ens
reflekterade dver) och de invandrare som fanns i omradet* hade mer
eller mindre samma sociala position (arbetarklass) i samhéllet som
omradets majoritet. Eftersom omradets problem under denna period i
forsta hand forknippades med arkitektur och déliga kommunikationer,
och inte med de maéinniskor som bodde dir, hade dessa externa
representationer ingen inverkan pa sociala relationer mellan olika
befolkningsgrupper i omradet (Bengtzon, Delden och Lundgren 1970;
Arnstberg och Erdal 1998). Sa har berittade till exempel nagra av de
nyinflyttade om Tenstas problem 1970:

Givetvis skulle man skaffa ett hus och investera pengar, istéllet for att kasta
bort dem, speciellt som man gor det pa en dalig vara. Skavankerna i ldgenhe-
ten anmélde vi i maj forra dret. Annu har de inte gjort ndgot for att ritta till
felen. Kritiken mot Tensta &r i hogsta grad berdttigad. Speciellt med tanke pa
att dom skall bygga ut hela Jarvafiltet. Det far bara inte bli sa hér i fortsétt-
ningen ocksd. Som det 4r nu blir det bara genomgéngsbostdder. Folk kommer
att gora allt for att komma hérifrén. Och det &r vél inte riktigt meningen? Kan-
ske blir Tensta ganska snart ett slumomrade... Ingenting hir ute verkar
genomténkt. (boende i Tensta intervjuad i Bengtzon, Delden och Lundgren
1970:14).

I lagenheten lossnade tapeterna ganska snart och sé var det verallt. Dom hade
anvént fel klister pastods det. Sen tapetserade dom inte om hela viggar utan la

bara pd en ny tapetremsa i stillet for den som lossnat... En granne har tre

3 Med representationer avser jag i denna artikel det sitt pa vilket de utsatta omradena
och skolorna beskrivs i den offentliga debatten (via medierna), med vilka begrepp och
i vilka sammanhang. Begreppet representation rymmer ocksé en social dimension och
betecknar dven patagliga effekter for de som representeras pa ett negativt sétt. Jag har
i inledningen till denna artikel tydliggjort hur negativa representationer av skolorna i
form av “daligt rykte” via skolpengssystemet péverkar skolornas mgjligheter att
utvecklas eller till och med 6verleva.

41970 var 17 procent av Tenstas befolkning utlindska medborgare (Arnstberg och
Erdal 1998).
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olika tapeter pa en vidgg. Men fuskbygge blir det vil, nér det skall ga s& har
snabbt. Det dr vél sdnt man ndstan maste rikna med. Det storsta problemet for
oss dr annars daghemsbristen... Kommunikationerna t.ex. stimmer ju inte alls
6verens med antalet ménniskor som bor hédr ute. Det dr ju rena kaoset.
(ibid.:21-22)

Omrédet och ldgenheterna var kanske ett problem, men inte ménni-
skor som bodde dir (jfr Wacquant 1996; Wilson 1997), dven om
enstaka mediarepresentationer forknippade omriadet med ett begyn-
nande “invandrargetto” (Bengtzon, Delden och Lundgren 1970).

Den andra distinktionen var mellan ”’svenskar och invandrare fran
néirbeldgna omraden” och “utomeuropeiska invandrare”. Omradet var
inte ldngre oproblematiskt “svenskt” till foljd av omflyttningen.> Dess-
utom var manga av de invandrare som hade kommit fran utomeuro-
peiska linder som flyktingar i slutet av 80- och i borjan av 90-talet
arbetslosa. Med dessa konfigurationer skulle ocksé nya relationer och
distinktioner upprittas i omradet. Nir dessutom externa representa-
tioner, inte minst mediarepresentationer, bdrjade uppmirksamma
omrédets tilltagande “etnifiering” i samband med i Ovrigt negativa
rapporter om till exempel kriminalitet och skolans resultat, fick detta
ocksa en spill over”-effekt betriffande den allménna problembilden
av omradet. Problemet forflyttades fran omradet, i meningen arkitek-
tur, kommunikationer och geografiskt lage, till invénarna, i meningen
nyanlénda, arbetslosa utomeuropeiska invandrare. Internt styrdes dock
stigmatiseringen bort fran “svenskar och invandrare fran néirbeldgna
omréden” till “utomeuropeiska invandrare”, som saknade bade socio-
ekonomisk och symbolisk makt nédvéandig for att bemota bilden.

Nar svenskarna (“den ursprungliga befolkningen”) hade blivit en
liten minoritet i omradet, nar omradets konfiguration med avseende pa
socioekonomiska forutséttningar drastiskt forsdmrats® och nir omra-
dets symboliska forskjutning frén “svenskt” till “invandrartétt” hade
fullbordats, d& utformades de interna relationerna efter andra premis-
ser an de dittills géllande. ”Svenskar” utgjorde inte lingre per auto-
matik den ena sidan av dikotomin.

Den tredje distinktionen som har utformats och den som numera
huvudsakligen géller &r den mellan ”gamla” och “nya” invandrare. De
”gamla” &r till exempel turkar, greker och finldndare, vil organiserade

51979 var andelen utlindska medborgare i Tensta 39 procent och holl sig ganska
konstant kring 40 procent under hela 1980-talet (Andersson-Brolin 1984; Arnstberg
och Erdal 1998).

6 Andel sysselsatta i Tensta foll under perioden 1990-95 frin 63 till 39 procent
(Andersson 1998).
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och med den hogsta sysselséttningsgraden. De “nya” &ér somalier, ira-
kier och manga nyanlédnda flyktingar frén fore detta Jugoslavien,
splittrade inbordes lings etniska och religidsa linjer och med den
ligsta sysselsittningsgraden (Andersson 1998). Aven om savil
”gamla” som “nya” invandrare i de externa representationerna av
omradet ir invandrare har de interna relationsmonstren och inflytande
over det lokala institutionella nétverket mojliggjort for de forra, d.v.s.
de 7éldre”, att definiera sig som “etablerade”. I de interna representa-
tionerna dr det de “dldre” som har varit med om att bygga upp det
svenska vilfardssystemet. De “nya” déremot, de som blir till ”out-
siders”, kommer fran ”avldgsna” och ”annorlunda” kulturer och lever
pa vilfardssystemets forméner, enligt dessa representationer (jfr Elias
och Scotson 1999).

Att vara invandrare &ér saledes att inta en viss social position i
spanningsfiltet mellan olika dominansstrukturer (den politiska och
ekonomiska 1 forsta hand), vardagliga relationer och representationer.
Med detta synsitt kan vi analytiskt hélla isdr kulturella skillnader,
socioekonomiska villkor och attityder som oftast oreflekterat harbér-
geras 1 begreppet. Dérmed blir det kanske ocksé mojligt att anvénda
begreppet “invandrare” som en dynamisk analytisk kategori for att
studera de forhallanden och mekanismer som ligger bakom forskjut-
ningar mellan olika invandrarkategorier” och som medverkar till att
“klumpa ihop” de ovan nidmnda faktorerna i begreppet. Med samma
tillvagagangssitt kan det bli mojligt att dekonstruera “invandrartit-
hetens” symboliska, socioekonomiska, kulturella och identitetsmés-
siga dimensioner och visa pa hur den anvénds for marginalisering av
”de betecknade”.

Multikulturalismen mellan ideal och verklighet

Den belgiske antropologen Eugeen Roosens (1995) menar i sin artikel
”Hur multikulturell dr skolan i ett ‘multikulturellt samhélle’? — Bel-
gisk fallstudie”, att mera vélsituerade skolor undviker att ta emot barn
med invandrarbakgrund dirfor att ett stort antal barn med invandrar-
bakgrund uppfattas som negativt och tenderar att forstéra skolans
goda rykte (se dven Timmerman 1995). De som dnda tas emot assi-
mileras till majoritetskulturen genom sprakanvindning samt formella
och informella kulturella former. I skolor med méanga invandrarbarn,
beldgna 1 de “invandrartidta” omradena, dr assimilationstrycket lika
patagligt. Priset dr hér av ett annat slag. Nér antalet invandrarbarn fran
vissa delar av virlden Okar tar de belgiska fordldrarna, och dven
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fordldrar fran andra EU-ldnder, ut sina soner och déttrar ur skolan.
Barn och ungdomar med 0Ost- och utomeuropeisk bakgrund blir
hérigenom dominerande till antalet. I vissa fall &r de enda personer
som tillhor majoritetsbefolkningen i dessa skolor de belgiska ldrarna.
Skolan och lararna forlorar sin status och skolan dr domd till att bli,
vad Roosens kallar, en ”samlingsskola”. Skolor av denna typ blir
alltsa ett slags “kulturbevarare”, men far ett daligt rykte i samhaéllet
och banar vdg for ett liv i arbetsloshet, segregation och med
permanent lag socioekonomisk status. Roosens slutsats skulle kunna
tolkas som att skolor som i praktiken aterskapar majoritetens
kulturhegemoni och sociala dominans i samhéllet stimplas som bra,
samtidigt som skolor med en méngkulturell elevsammanséttning
stdimplas som daliga och segregerande. Enligt Roosens dr det som
véixer fram inte ett jidmlikt multikulturellt samhélle, utan ett internt
stratifierat och monokulturellt dominerat samhille som pryds med
element av frammande livsstilar och en uppsj6 av symboliska
etniciteter.

Samma analys skulle kunna tillimpas p& Sverige och i synnerhet
pa utbildningssystemet (Bunar 2001; Runfors 2003). Men samtidigt
hyllas méngfalden politiskt som en av grunderna i det svenska sam-
hallets utveckling. Hur kan vi forstd detta forhallande? Vad som upp-
stéar ar ett slags diskrepans mellan malsattningar och konkreta resultat.
I skolans virld kommer diskrepansen ofta till uttryck som en klyfta
mellan den “officiella” och den “pragmatiska” nivan i den dagliga
verksamheten (Willis 1981). Den officiella nivén inbegriper en for-
mell redogdrelse for skolans mal relaterat till det demokratiska, libe-
rala samhillets syn pa jamlikhet. P4 den pragmatiska nivén formedlas
officiella ideologier och mal till aktdrer inom enskilda institutioner
(tjanstemdn inom skolforvaltningen, rektorer och ldrare). Dessa
accepterar de mer teoretiska motiveringarna for den aktuella ideolo-
gin, som till exempel integration, jamlikhet eller multikulturalism,
men arbetar frimst med att hélla verksamheten i gang och ta itu med
dagliga problem som brist pa resurser, skolk, disciplinproblem, sprak-
svarigheter och kulturella skillnader. Konsekvensen ar att ett gap upp-
star mellan visioner och praktiker i spanningsféltet mellan den offici-
ella och den pragmatiska nivan. Det kan ségas att frigan om multi-
kulturalism delvis har fastnat” i detta gap. I stéllet for att fora debat-
ten om vilken utformning utbildningssystemet skall ha i ett framvéax-
ande multikulturellt samhélle pd den maktpolitiska arenan (dér fragor
om réttigheter, skyldigheter, dmsesidiga forpliktelser och liknande
skulle dominera), har fragan om den multikulturella utbildningen i
Sverige undanskuffats till integrationspolitikens sfar diar den enbart
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berdr de icke-integrerade” eleverna och deras fordldrar. Detta har
medfort att bdde multikulturalism och den multikulturella undervis-
ningen i det ndrmaste har blivit lika med invandrartdthet och under-
visning av manga invandrarelever. Aven om till exempel
spraksvarigheter och fordldrarnas marginalisering kan ha sina orsaker
1 situationen pa arbetsmarknaden eller att det handlar om nyanlédnda
flyktingar, representeras de &nda oftast som specifika “invandrarpro-
blem” relaterade till ”deras” kultur, traditioner och arbetsmoral (se
Alund och Schierup 1991). Att skapa en multikulturell skola pa dessa
premisser ir ett foretag sa fjarran fran den svenska skolans vardag att
det kan forklaras som misslyckat och dodfott, precis som skapandet av
ett multikulturellt samhélle pa premisser av en integrationspolitik som
i praktiken enbart vinder sig till den invandrade delen av befolk-
ningen. ”Den offentliga 16gnen om multikulturalism” handlar saledes
om medvetna offentliga stéllningstaganden for multikulturalism som
idé och vision och medvetna avstdndstaganden frdn multikulturalism
som en realitet och praktik.

Ingenstans dr denna paradox mer synlig 4n i skolans vérld. Ska-
pandet av en multikulturell skola forutsétter dérfor att multikulturalism
som en uttalad malséttning inte skall vara forbehallet ”invandrartéta”
skolor och elever med invandrarbakgrund, utan en réttighet for alla
skolor och elever. Didrmed anammar alla skolor i praktiken
multikulturalism som négot efterstrdvansvart, mojligt och positivt.
Detta kan emellertid endast forverkligas parallellt med attityd- och
maktfordndringar 1 samhaéllet. Néar kulturell olikhet har borjat erkénnas
pa arbets- och bostadsmarknaden som en positiv egenskap, dd kom-
mer dven skolan att forhalla sig till mangfalden pé ett annat sitt &n den
gor 1 dag. Nar det kulturellt sensitiva utbildningssystemet forskjutit
fragan om multikulturalism frén invandrare till alla invanare, frén
integrations- och invandrarpolitik till en angeldgenhet for alla sam-
hélleliga sférer, fran etnicitet till sociala réttvisefragor, d& kommer
multikulturalism inte ldngre att uppfattas som stigmatiserande, utan
som mojliggorande.

Det problematiska spriaket

Ett problem som ofta uppméarksammas offentligt nir det handlar om
skolverksamhet i de utsatta omradena &r elevernas bristfélliga kunska-
per i det svenska spraket (Runfors 2003). Mer konkreta problembe-
skrivningar kretsar i forsta hand kring f6ljande teman: isolering, ofull-
standiga betyg och avhopp fran gymnasiet.
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Barnens isolering — Den etniska och sociala segregationen har ska-
pat miljoer som forsvérar sprékinldrningen. Denna fordrdjs och moj-
ligheten att tillgodogdra sig undervisningen senare i grundskolan for-
samras. I en av Skolinspektorernas rapporter (Utbildningsforvalt-
ningen, Stockholms stad 2001:18—19) presenteras kopplingen mellan
segregationen och sprakinldrningen pa foljande sétt:

Men det ér ett stort problem att vi har omraden i staden dir barnen, forutom
den undervisning de far i skolan, inte har ndgon annan svenska omkring sig. I
t.ex. Rinkeby &r det bruten svenska som hors nidstan Gverallt, i affiren, pa
posten, i apoteket, i fritidsverksamheten och i forskolan. Hemma och pa tv,
via paraboler, dr det hemspraket som talas. Med varandra talar eleverna vad
som i det ndrmaste kan beskrivas som ett helt eget sprak.

Aven om delar av inspektorernas slutsatser starkt skulle kunna ifrdga-
séttas — till exempel de om vem som tittar pa vilka tv-program, vad det
ar for fel pa bruten svenska och vad det innebér att ungdomarna talar
ett eget sprdk — pekar de dndé generellt pd hur sprakmiljon péverkas
av den sociala och etniska segregationen. Och inte minst vad det
omgivande sambhéllet ”godkdnner” som rika sprékinldarningsmiljoer.
Alltsa miljoer:

a) dir svenska talas och hors dverallt (inklusive hemma dven om
familjer har ett helt annat modersmal),

b) som fostrar till svenska med ritt accent (vilken den nu 4n ma
vara),

¢) dir ungdomarna talar med varandra pa ett for medelédlders
svenska skolinspektorer begripligt sétt.

En annan intressant och symptomatisk fordndring som inspektorerna
efterlyser &r att kraven pa sprakkunskaper hos personalen pa forskolan
och i fritidsverksamheten maste 6ka om dessa arenor skall kunna bidra
till att stirka barnens sprakinlédrning. Med andra ord underkénns
Rinkeby i det ndrmaste i sin helhet som en vérdig sprakmiljo.
Ofullstindiga betyg — Andelen elever som saknar slutbetyg i nagot
eller nagra av kdrndmnena i de mest utsatta omrddena i Stockholm” ar
mycket hdg i forhallande till stadens och landets genomsnitt. Ofull-

7 Dessa omraden #r Tensta, Rinkeby, Husby, Ragsved och Skirholmen. Utsattheten
definieras framst i socio-ekonomiska termer (andelen socialbidragstagare och arbets-
16sa), samt i politiska (valdeltagande) och utbildningsmissiga (lag utbildningsniva
jamfort med stadens genomsnitt) termer. Aven befolkningens hilsa #r simst i staden.
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standiga betyg stinger végen till ett nationellt program i gymnasiet.
Alternativet dr antingen det individuella programmet eller ingen 6ver-
gang alls. Enligt Skolverkets statistik® har andelen elever fran skolor i
de mest utsatta bostadsomradena i Stockholm, som &r behériga till
nationellt program, varierat kraftigt mellan 1998 och 2001(se dven
Bennich-Bjorkman, denna volym). Skillnaderna &r stora mellan de
olika skolorma. Den negativa fordndringen har varit mest tydlig i
Bredbyskolan i Rinkeby (nedgéngen fran 84,9 procent med godkénda
betyg i samtliga kdrndmnen 1999 till 67,6 procent ar 2001), medan
Osterholmsskolan (Skirholmen) har legat konstant antingen snippet
over eller under riksgenomsnittet (95 procent behoriga till nationellt
program 1998). Samtliga skolor har ett stort antal elever med utléndsk
bakgrund, fran Osterholmsskolans 65 av sammanlagt 134 &r 2001 till
Kédmpingeskolans, med hemvist i Tensta, 64 av sammanlagt 71 elever.
Att ett stort antal elever med utlindsk bakgrund pa en skola inte
automatiskt behdver innebdra manga elever med ofullstdndiga betyg
framgar allra bist av Osterholmsskolans genomgéende goda resultat
och av de andra skolornas bra prestationer under vissa perioder. Betyg
ar givetvis endast ett sitt bland ménga for att bedoma hur pass
framgéangsrikt pedagogiskt arbete en skola bedriver, men det é&r
likafullt ett instrument som har en enorm betydelse for savil elevernas
fortsatta utbildning (genom gymnasievalet) som for skolan som helhet
(genom status och rykte).

Avhopp fran gymnasiestudier — Endast 56 procent av ungdomarna
20-25 ar i de 24 mest utsatta storstadsomradena i landet® slutférde 3-
arig gymnasieutbildning &r 2000. Motsvarande siffra for hela riket var
drygt 77 procent. I Stockholms fem utsatta storstadssatsningsomraden
sag det ut som foljer: Ragsved 58,7 procent, Skdrholmen 60,2 procent,
Rinkeby 39,3 procent, Tensta 45,1 procent och Husby 50,2 procent.
Bland de utrikesfodda (och i synnerhet utrikesfodda mén) var siffran
annu ldgre. I Rinkeby fullfoljde endast 29,6 procent utrikesfddda mén
i aldrarna 20-25 &ar sina gymnasiestudier &r 2000. Integrationsverket
(2001:06), som har tagit fram dessa siffror, papekar dock i sin analys
att det kan vara vanskligt att direkt jaimfora inrikes och utrikes fodda,
speciellt mellan olika berdrda omréden i storstadssatsningen da vistel-
setiden 1 Sverige kan vara avgorande for mojligheterna att tillgodo-
gora sig och till och med hinna avsluta utbildningen. Dessutom menar

8 Uppgifter himtade fran Skolverkets internet-databas SIRIS.

9 Dessa omraden ligger i sju storstadskommuner: Stockholm, Haninge, Huddinge,
Sodertilje, Botkyrka, Malmé och Goteborg. Definitionen pé utsatthet motsvarar den i
fotnot 7.
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de att positiva trender kan skonjas i utvecklingen. Statistiken skall all-
tid tolkas varsamt, inte minst nér vi inte vet hur linge kategorin "utri-
kes fodda man” faktiskt har vistats i Sverige. En desto mer hdpnads-
vickande uppgift dr att till exempel endast 48,4 procent av inrikes
fédda mén boende i1 Rinkeby fullféljde sina gymnasiestudier ar 2000.
Skillnaden gentemot inrikesfédda mén i hela landet var nistan 30 pro-
cent.

Aven om var och en av de ovan redovisade aspekterna ir giltig i
sig har vi dnnu inte kommit till en situation dér de tillsammans utgor
en ond cirkel for barn och ungdomar fran de utsatta omradena. Statis-
tiken visar ndmligen att omflyttningen i till exempel Ragsved under
den mest turbulenta perioden 1997-2000 var 30 procent. En tredjedel
av befolkningen byttes saledes ut pa tre ar. Det har visat sig att ett av
de avgorande incitamenten for familjerna att flytta fran ett stigmatise-
rat omréde &r oron for att barnen inte skall fa en bra utbildning. Ménga
familjer strdvar foljaktligen efter att flytta till mer “svensksprékiga”
miljoer for att pa sa satt bryta den negativa kedjan isolering—ofullstdin-
diga betygavhopp fran gymnasiet. 1 slutindan av denna kedja finns
antingen l4gkvalificerade och l4gbetalda jobb eller arbetsloshet. Men,
det finns ytterligare ett orosmoment héir. Givet den numera extremt
troga och Overanstringda bostadsmarknaden i Stockholm plus en
snabb blick pa de ovan presenterade problemdefinitionerna ligger det
ndra till hands att hdvda att det mycket vél kan bli samma barn i fram-
tiden som hamnar i den onda cirkeln. Den sociala och etniska segre-
gationens negativa foljder for skolan kan séledes komma att cemen-
tera marginaliseringens reproduktion.

Poéngen med detta resonemang ar att visa hur en komplex verklig-
het kring skolor och ungdomars livschanser i de utsatta omradena
reduceras till individuella sprakbekymmer. Jag hdvdar forstas inte att
spréket &r ett oviktigt eller pdhittat problem men spraket blir for mig
ett analytiskt problem nér utbildningssystemets organisation, bostads-
segregation, diskriminering, det omgivande samhéllets attityder, soci-
ala och kulturella reproduktionsmekanismer enkelt reduceras till
pastdenden om att “bara invandrarna tittar pa svensk TV kommer de
att bli battre integrerade, dven sprakligt”.

Ryktets anatomi

Samstdmmiga roster frdn de omrdden och skolor jag har studerat i
olika sammanhang (se Bunar 2001; Bunar och Trondman red. 2001;
Bunar 2003a) har gjort géllande att stigmatisering (déligt rykte) &r ett
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av deras storsta problem. Rektorn for en hogstadieskola menade till
och med att skolans problem inte kommer frén pedagogiken,
samarbetssvarigheter med fordldrarna eller bristande resurser, utan
frAn upptagningsomradets rykte och status. Aven om ménga i de
utsatta omradena menar att daligt rykte ar ett problem sa har de svart
att sétta fingret pd vad det daliga ryktet egentligen dr, vem som star
bakom det, hur det sprids o.s.v. Verksamhetschefen pé en skola jag
studerade 1 slutet av 1990-talet sammanfattade skolans svérigheter pa
foljande sitt: skolans ddliga rykte — det fria valet — den subjektiva
flykten — en negativ kostnadsspiral — svarigheter med att langsiktigt
planera verksamheten. Skolan har daligt rykte och det sticker ingen
under stol med. Skolpersonalen dr medveten om detta fast de tycker
att de gor ett bra jobb och far uppskattning for det av sina elever och
deras forédldrar. Men det dr svart att utdt formedla ndgot av denna
positiva stimning, menade verksamhetschefen och tillade att: ”Hur
bra vi dn dr sa far vi aldrig ut det. Det ar frustrerande att det vi gor inte
syns mer utat och att det &r svart att fa uppskattning.” Nér jag undrar
varfor skolan har daligt rykte trots alla positiva tecken sé &r svaret kort
och rakt: ”Darfor att den ligger dér den ligger.” Alltsa i denna...”
(som den stereotypa bilden formedlar) ”...invandrartéta, segregerade
och rotlosa betongforort.”

Vad beror stigmatisering och segregation av bostadsomraden och
skolor pa? Tre uppséttningar forklaringar har varit dominerande. Den
forsta, som har dominerat bade den allménna och politiska debatten
liksom vetenskapssamhallet innebér att en svag ekonomisk konjunktur
i kombination med stor flyktinginvandring i slutet av 80- och bdrjan
av 90-talet har omojliggjort invandrarnas arbetsmarknadsintegration
och didrmed skapat ekonomisk fattigdom i denna grupp. Detta har
inneburit att stora invandrargrupper koncentrerats till de minst attrak-
tiva storstadsomridena och eftersom skolan avspeglar forhdllandena i
sitt upptagningsomrade har skolorna ocksa blivit mindre attraktiva.
”Mindre attraktiva” kom sd smaningom att dvergd i stigmatisering.
Kénnetecknande for denna uppsittning forklaringar &r kopplingar
mellan situationen pa arbetsmarknaden, den stora invandringen och
segregationen/stigmatiseringen. Nar arbetsmarknaden éter efterfragar
arbetskraft och flyktinginvandringen minskar, s forvéntas segregatio-
nen och stigmatiseringen att upphora.

Den andra uppsittningen forklaringar till stigmatiseringens och
segregationens uppkomst och uppritthallande har pekat pa det faktum
att manga av de stigmatiserade omradenas invénare ar invandrare och
att arbetslosheten inte bara kan bero péa arbetsmarknadens struktur och
behov av viss typ av arbetskraft, utan dven pa etnisk diskriminering.
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Diskrimineringens och marginaliseringens sociala effekter paverkar
forstas dven skolor i omraden med en koncentration av de diskrimine-
rade och marginaliserade medborgarna. Kénnetecknande for denna
uppséttning forklaringar dr kopplingar mellan ekonomiska och etniska
(i meningen diskriminerande) faktorer. Starkare skydd, bland annat
genom statliga ingripanden, for etniska gruppers rittigheter och extra
stimulansatgérder (statliga lan till invandrarforetagare till exempel)
efterfragas som ett sétt for dessa grupper att ta sig in p& arbetsmark-
naden.

Den tredje uppséttningen forklaringar betraktar invandrarnas kon-
centration i ett omrade eller i en skola och de efterféljande negativa
konsekvenserna som brék, kulturella skillnader, svarigheter med for-
dldrasamarbete, problem med inlérningen av det svenska spraket,
lararnas svérigheter att hitta “rédtta” pedagogiska metoder och liknande
som huvudorsaken till segregationen och stigmatiseringen. Ménga
pekar ocksé pa den utflyttning av socialt ”starka” och etniskt svenska
familjer som har dgt rum frén sddana omraden i takt med att alltfler
invandrare har flyttat in (t.ex. Andersson 1998). Kénnetecknande for
denna uppséttning forklaringar r kopplingar mellan representationer
av invandrarskapet och platsen, & ena sidan, och stigmatiseringen/seg-
regationen & andra sidan.

Aven om var och en av dessa uppsittningar forklaringar belyser
viktiga aspekter av stigmatiseringen och segregeringen i de svenska
storstadsomradena och deras skolor, dr de dnda otillridckliga att som
sjdlvstindiga analytiska modeller ge svar pa fragorna: Hur kan vi for-
std det faktum att segregationen och stigmatiseringen fortsétter att
reproduceras trots att vi i slutet av 1990-talet har fatt en ekonomisk
hogkonjunktur med brist pé arbetskraft inom vissa branscher, trots att
en ny lag mot etnisk diskriminering har antagits och trots att rege-
ringen genom olika integrationspolitiska atgarder har satsat miljarder
pa de “invandrartéita” och socialt utsatta omradena? Hur kan vi forsta
det faktum att stigmatisering av etniskt blandade skolor i ett samhaille
som av dess regering (Prop. 1997/98:16) upphdjts till multikulturellt
fortsétter att reproduceras? Jag vill hdvda att stigmatisering och segre-
gation inte kan forstds fullt ut om inte grundliggande socioekono-
miska villkor, handlingar, relationer, maktordning samt externa och
interna representationer av ett socialt rum och deras individuella inter-
nalisering betraktas utifran ett relationellt perspektiv (Bourdieu 1977,
1990). Lat mig illustrera detta perspektiv med foljande exempel.

I en av mina tidigare undersokningar (Bunar 2001) triffade jag
Amanda, femton ar gammal, f6dd och uppvuxen i Sverige med forald-
rarna fran Chile. Nir jag fragar henne om vad hon tycker om sin hem-



Kapitel 3 Skolor i utsatta bostadsomrdden

bygd Tensta (dér hon bott i hela sitt liv) sa sdger forst att det &r ett bra
omrade. Kompisarna och det sociala umgénget dr det bésta. Hon ér,
nir jag samtalar med henne, vdl medveten om det egna omradets
daliga rykte och forsoker forklara vad hon tror att det beror pa.

— Vad dr det som dr bdst med omradet?

— Kompisar och ménniskor. Det dr ingen skillnad mellan raser hér, det finns ju
s& manga sa att alla ar s& vana. Man skall inte vara radd for rasister och sént.

— Vad dr det som dr samre hdr?

— Sémre &r att kanske om man vill fortsitta att studera och sédger: “Jag
kommer fran Tensta. Jaha, nej inte fran Tensta det ar inte bra”. Om man
kommer fran ett annat stélle med mycket svenskar, da sdger de: Ja, det ar
okej”. Tensta har daligt rykte faktiskt. Jag vet inte varfor. Man ser inte sa
mycket vald hir, inte s& mycket mer &n det finns pa “svennstllet”.10

— Varifrdn kommer det ddliga ryktet?

— Vi invandrare har byggt sddana rykten. Det &r for att det &r sd& ménga
invandrare och arbetslosa hir och de dgnar sig at andra saker som knark, att
rana folk, kriminalitet. Det ar klart att det finns kriminalitet men det &r inte s
mycket att man ser det. Min barndom var jéttebra. Det dr ingenting man kunde
se, jag vet inte. Det &r sadana saker som man hor och séger, men ingenting
som man ser. En del &r medias ansvar. Det dr alltid nagot stidlle som maste
vara sdmst och nagot som maste vara bast. Nu dr det Tensta och Rinkeby som
ar sdmst... eftersom det bor mest invandrare dar.

— Hur har det paverkat ditt liv, att manga sdger att Tensta dr ett daligt
omrdde?

— Jo, nér jag triffar ndgon och de fragar var jag bor och nér jag sdger Tensta,
brukar de sdga... gora miner, sdga kommentarer eller ndgonting. Man kénner
sig ganska délig faktiskt. Man skdms lite for att bo hér, fast man borde inte
gora det. Och sa har vi alltid trott att i utbildningen kommer det verkligen att
skada, nér du séger att du kommer fran Tensta, folk tror att du inte pluggar, att
du inte studerar, man kan inte spréket, man kan inte prata och sa.

De erfarenheter och upplevelser som Amanda ger uttryck for kan
betraktas som ett uttryck for, vad jag skulle vilja bendmna, kulturell
skam (se ocksa Bourdieu 1977, 1984). Amanda skdms inte for vad hon
ar, vilket ursprung hon har eller hur det ser ut i Tensta. Hon papekar
upprepade génger att hennes uppvéxt varit ”jattebra” och att hon oftast
trivs 1 Tensta. Varfor skdms dd& Amanda? Som tenstabo forknippas
hon vid méten med vérlden utanfér” med en rad negativa karakteris-

10 »Syennstillet” betyder i den dagliga vokabuliren ett omrade dir det mestadels bor
svenskar.
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tika som i den offentliga diskursen tillskrivs Tensta som helhet. Det
intressanta i sammanhanget dr att Amanda, nir hon forsoker forklara
varfor omradet har daligt rykte, tillgriper samma forklaringar som
dominerar den offentliga debatten, ndmligen att det bor manga invand-
rare och arbetslosa i Tensta, vilket betraktas som daligt och segregerat
i sig, och att narkotika och ran ar vanligt forekommande. Samtidigt
overensstimmer inte dessa beskrivningar och forklaringar med hennes
egna upplevda erfarenheter av att véixa upp 1 omradet. Hon har hort att
det finns mycket kriminalitet, men sidger samtidigt att det inte &r nagot
som man ser. Hon skdms for att bo i Tensta, fast hon egentligen inte
tycker att hon borde det. Hon menar att ”’vi invandrare skapar daligt
rykte”, samtidigt som hon menar att ’det bista med Tensta dr dess
ménniskor”. Infingad i en dikotomiserad vérld och kluven i relation
till konflikter mellan subjektiva erfarenheter och “objektiva” san-
ningar &r Amandas kulturella skam en konsekvens av vad den franske
sociologen Pierre Bourdieu (1977) bendmner symboliskt vdld. Det
symboliska valdet verkar sérskilt hos sé kallade ”andra generationens
invandrare”, vilka sjdlva har vuxit upp med en negativ bild av sitt
omrdde och som i mangt och mycket sjdlva ocksd har anammat
samma bild. Amin, en femtonérig pojke frén Somalia, svarar sa hér pa
fragan om Tenstas daliga rykte: “Det finns helt enkelt s& ménga
invandrare hir.” Invandrartdtheten och dess allmidnna innebord &r ett
alltfor iogonfallande faktum som fér tjana som (stillféretradande)
”objektiv sanning”, en “sanning” som genom det symboliska véldets
verkan framstér som mer trovérdiga 4n de egna erfarenheterna.

Ryktet kan dock ocksa brukas pragmatiskt. Négra elever frén en av
omrédets skolor, med ryktet om sig att ha en ”stokig” och "tuff milj6”,
berdttade hur de vid ett diskotekbesdk i ett annat omrade (potentiell
“fiendemark”) later nyheten om varifran de kommer spridas i for-
hoppningen om att de lokala busarna skall skrimmas av ryktet och
inte mucka gril. Men nér de tréffar en tjej eller en kille frén ett av de
“finare” stockholmsomrédena “forflyttar” de sin bostadsort nidgon
kilometer och uppger sig komma fran det nérliggande, “fina” Spanga.
Amanda fran Tensta uttrycker saken sa har:

— Har du ndgon gdng ljugit om var du kommer ifran?
—Ja, jag kommer frén Spénga, sdger jag.
— Kdnns det som att du sviker Tensta?
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— Ha-ha (skratt), jag vet inte, det hr #r ju Spangaomradet!!, si det kiindes inte

sé daligt.

En annan strategi dar att upprétta en hierarkisering mellan vi” och
”dom” inom omradet. Genom att peka ut en gata eller ett kvarter som
stigmatiseringens egentliga kélla och objekt kan ”dom andra” symbo-
liskt, &tminstone i1 sina egna Ogon, frikopplas frén det forddande
stigmat.!> Under ett faltbesok i Tensta kom jag i samtal med nagra
svenska pensiondrer. P4 min frdga om de bodde i Tensta svarade de
bestdmt: ”Nej, nej, absolut inte, vi bor i HSB.” Jag trodde forst att det
rorde sig om négot annat omrade och bad dem att forklara var stéllet
ligger. De vinde sig om och pekade mot nigra flervaningshus i nér-
heten av Tensta centrum och sa: ”Dar ligger HSB.” Det var da jag for-
stod att det rorde sig om négra bostadsrittsldgenheter dgda av fore-
ningen HSB. Det rackte for dessa personer att bo i en annan upplatel-
seform for att distansera sig fran Tenstas rykte och status. Att de rakat
bo mitt i Tensta i drygt 30 ar, ja, det var av underordnad betydelse.
Men denna strategi fungerar enbart inom omrédet och resulterar
genom smutskastning och ryktesspridning i invénarnas symboliska
fragmentering, ndgot som i sin tur forstidrker den negativa bilden av
omrédet och dess invanare. For det omgivande samhéllet dr Tensta
som helhet ett omrade med daligt rykte.

Podngen jag vill lyfta fram héir &r att stigmatisering eller daligt
rykte inte dr ndgot objektivt faktum som “bara finns dir”, orubbat, likt
en naturlag. Det &r inte heller ndgot som enkelt kan identifieras som
en restprodukt av invandrarnas koncentration i ett omréade eller skola.
Det &r nagot som dagligen aktivt skapas och éterskapas pé olika are-
nor i samhéllet och som har patagliga sociala konsekvenser for de
drabbade omradena och skolorna. Situationen ar mest oroviackande for
de ungdomar som véxer upp under och delvis formas av den negativa
bilden om deras omréde och skola. Risken &r att omgivningens nega-
tiva attityder gors till en del av de egna sjélvforstaelseformerna och de
dagliga praktikerna.

' Merparten av omradena pa Jirvafiltet har Spanga som postadress, vilket gir
tillbaka till den gamla indelningen i forsamlingar.

12 Norbert Elias och John Scotson (1999) har analyserat liknande processer i en
engelsk smastad som ett forhdllande mellan “etablerade” och ”outsiders”.
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Tillit och kommunikation

For att komma till rdtta med segregationsprocesser och deras negativa
konsekvenser for de utsatta omraddena har en omfattande integrations-
politik tagit fram. Politikens implementering gér via savél de redan
existerande samhéllsstrukturerna och institutionerna — arbetsmarknad
och utbildning exempelvis — som via nyinrdttade som Integrations-
verket och en rad lokala “integrationsprojekt”. Skolans betydelse for
integrationsprocesser lyfts fram i samtliga centrala och lokala doku-
ment som har med integrationspolitik att gora. Skolans integrationsroll
handlar om ett stindigt arbete med att utveckla verksamheten sa att
alla elever behandlas lika och genom skolans inre organisering bereds
lika mojligheter. Det handlar vidare om att erbjuda en motesplats dér
elever med olika bakgrund och erfarenheter kan métas pa lika villkor.
Forhallandet mellan skola och integration avser ocksa skolans samar-
bete med det lokala samhéllet. I socialt utsatta och “invandrartita”
storstadsomraden har skolans roll i integrationsprocessen kommit att
omfatta inte enbart uppfostran av samhéllsmedborgare och snéivt defi-
nierad pedagogisk verksamhet, utan dven en utdkad samverkan med
det lokala samhéllet. Ett flertal offentliga utredningar har under senare
ar framfort tanken att eldsjdlar och vuxna, i synnerhet med invandrar-
bakgrund, tillsammans med diverse organisationer och foreningar, i
storre utstrdckning &n vad som tidigare varit fallet, skall involveras i
skolans inre arbete (SOU 1996:143; SOU 1997:121). Syftet &r att for-
ankra skolans verksamhet i ndromradet och dérigenom utnyttja de
resurser som dér finns i form av kunskaper, livserfarenheter, kreativi-
tet och kulturell méngfald. Frén officiellt hall propageras det for en
utveckling som traffande fangas i metaforen skolan mitt i byn, eller
med den engelska termen community schools. Skolan mitt i byn sam-
mankopplas ockséd med behovet att 6ka medborgarnas inflytande dver
skolverksamheten. Aterkopplingen kan vara inriktad mot stirkandet
av det lokala foreningslivet, olika former av grannsamverkan och det
lokala kulturlivet. Skolan mitt i byn kan antas alltsd kunna stirka det
lokala civila samhiéllet, det lokala engagemanget och hérigenom
befrdmja integrationsprocesser. I omrdden med ekonomiska och soci-
ala svarigheter kan denna aterkoppling stirka fordldrarna i deras roll.
Foréaldrar som ger starkare stod till sina barn underléttar, ar det ténkt,
skolans arbete och sénker pa sikt skolans omkostnader. Om skolan
fungerar som skola mitt i byn eller ett kulturellt centrum, och om det i
skolans lokaler utanfor skoltid pagir verksamheter av alla mgjliga
slag, initierade av befolkningen i omrédet eller av skolan sjilv, sa dkar
mojligheterna till en konstruktiv dialog ocksd om skolan och dess
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kérnverksamhet (jfr SOU 1996:143; SOU 1997:121). Hur kan dé detta
samarbete se ut pd en del skolor?

Enligt verksamhetschefen pa en skola i ett “invandrartétt” omrade
jag studerade (Bunar 2001) finns det olika faktorer i det lokala sam-
hallet och i skolvdsendets organisatoriska struktur som skapar svarig-
heter for skolan.

En svarighet dr samarbete med forédldrarna, dels beroende pé spraket och dels
pé kulturella skillnader. Ménga av forédldrarna &r, déligt insatta i skolarbete,
har daligt sjdlvfortroende och stora sociala problem som arbetsloshet och
utanforskap. Skolan gor anstrangningar pa att forsoka formedla kontakter med
fordldrar bade genom forvaltningsradet och etniska foreningar i omréadet.

I samtal med Gunilla, som jobbat som ldrare pa en hogstadieskola i ett
annat omrade under méanga ar, far jag foljande bild av skolans samar-
bete med foréldrar.

— Hur fungerar samarbetet mellan skolan och fordldrarna?

—Jooo, det &r, vad skall jag sdga, det dr svart for vi har ju den hér sprékbarria-
ren, man kan inte bara som hastigast ringa eller komma och siga vad man har
pé hjartat. Oftast handlar det om att ha tolk om man skall gora sig forstadd.
Och dé tror jag att man véntar linge med att ta kontakt, for det dr s& svart,
men vi forsoker att ha god kontakt med fordldrarna men, jag vill inte riktigt
sdga att vi lyckas. Dom kommer till exempel pd mottagningskonferens och
dom kommer om vi kallar dem, men ddremot nér vi vill ha ett fordldramoéte 1
stort, da &r det mycket svart. Man kommer inte och man tar inte kontakt.

— Vad beror det pa, dr det bara sprdk eller finns det nagot mer?

— Jag tror att det dr bara sprak det géller, det kan vara kulturellt ocksé att man
tycker att skolan... jag tror att det dr spraket mycket, ddrfor att det &r s& har,
dom vuxna forédldrarna som vi har, dom har inte spraket, det 4r ungarna som
har spraket. Dom maste da ta med sig sina dldre barn for att forsoka forklara
vad det handlar om, och det dr inte s& ldmpligt alla génger heller. Och dom
mister en del av sin auktoritet, for dom har inte sprak och ungarna klarar vi
mycket, men vi nér inte riktigt fordldrarna. Vi har funderat mycket om vi skall
ha sprakgrupperingar, for ndr vi kallar till ett gemensamt fordldraméte, da har
vi upp till tio stycken tolkar. Ett samtal 4r spontant och med tolken tappar man
s& mycket. Dom kénner inte riktigt att dom far fram det dom ville.

— Tror du att det ocksd kan handla om skolans attityder gentemot de hdr
fordldrarna?

— (Lang tystnad)... Aooo... hm... i och for sig kan det vara sa hdr att manga
av de hér familjerna inte har en skolbakgrund heller och det &r klart att steget
kan bli &nnu ldangre och det kan jag tinka mig att det kan vara. Och dom
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kénner att dom @ndé inte kan hjdlpa sina barn, vilket &r fel, for man kan ju
hjélpa sina barn, man behover varken ldsa eller skriva for att kunna hjilpa sina
barn, det géller att halla efter barnen pa ett annat sétt. Och sedan 4r det sakert
ménga konflikter som uppstér i och med att det finns olika religioner och
foreningar.

— Vad skulle man kunna gora for att forbdttra kommunikation mellan skolan
och fordldrarna?

— Vad jag skulle vilja &r att fordldrarna forstar hur pass viktiga de ar for sina
barn. Visst tycker dom att dom ar viktiga for sina barn, men just nér det géller
skolan dr dom mycket viktiga och att dom ocksa ar viktiga for ungar nér ung-
arna ar med i daligt sdllskap och att fordldrarna tors vara auktoritet. For
ungarna dr ute och springer mycket. Dom gér en massa dumheter och det
spelar ingen roll varifran dom kommer. Det blir bara s nér ungarna inte har
nagra regler eller ndr dom har regler som &r harda och kanske ibland s& hérda
att ungarna tvingas ljuga och det dr ocks& jobbigt. Det dr véldigt manga
ungdomar som gor andra historier d4n det som dr sanningen och bara for att
dom inte far gora vissa saker. Ibland tycker jag att vi pa skolan néstan hjilper
till. For hédr pa skolan i uppehéllsrummet beter dom sig pa ett sitt som
fordldrarna inte skulle tycka om, men vi tycker inte att det dr sé farligt. Jooo,
det hér ju jatteknepigt. Vad jag skulle onska ér att fordldrarna kunde bygga
upp en auktoritet som inte &r s& dynamisk och s& dir, men att fordldrarna
kunde kénna varenda 6gonblick att dom é&r jétteviktiga for sina barn, att vara
forebilder.

Osman ér frdn Somalia och har bott atta ar i Sverige. Han har fyra
barn i olika skolaldrar. Samtliga gar i omradets skolor.

— I Somalia var det fordldrarna som bestdimde ver barnen, men hér i Sverige
eftersom skolan séger att barn har frihet och man kan inte gora sa och foréld-
rarna kan inte bestimma sa, s tror barnen att dom kan bestimma Over hela
familjen. Det dr konflikter mellan barnen och familjen och det d4r dom som
jobbar i skolan som péverkar. Jag kdnner nagra somaliska barn som séger att
dom inte kan leva med sina forédldrar, dom vill att socialen skall ta hand om
dem. Det &r socialen och skolan som paverkar barnen pa det séttet. Svenskar
maste ldra sig att det finns andra kulturer och att dom maste respektera andra
kulturer. Barnen maste lyssna till vad fordldrarna sdger. Vi vill bestimma 6ver
vara barn. Skolan respekterar inte foréldrarna, utan gér direkt pa barnen och
sdger att dom far géra vad dom vill.

— Har skolan forsokt ta kontakt med fordldrarna for att finna losningar pd
olika problem?

— Dom har forsokt, men det fungerar inte, for nar fordldrarna kommer med
forslag da vill dom inte ta det for de har egna regler. Vi maste diskutera
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eftersom vi har olika kulturer, men dom vill inte lyssna pa oss. Skolan tror
alltid att dom har rétt, men dom maste diskutera med oss, vi har egna forslag.
Barnen blir forvirrade, for i skolan sdger dom en sak och hemma en annan och
da far barnen egna problem. Dom blir nervosa. Ofta. Reagerar mycket och
starkt.

— Kdnner du att du tappar kontroll éver ditt barn, att avstandet blir lingre
och lingre?

—Ja, det kédnns sa.

Forhallandet mellan skolan och fordldrarna &r en viktig del av de
lokala relationerna. Jag végar pasta att i de flesta skolorna i Sverige &r
det sa att detta forhéllande ar bilateralt passivt. Ordet bilateralt syftar
till det padglende samtalet mellan skola och fordldrar. Alla parter
finner de aktuella (oftast traditionella som kvartsamtal och
fordldramote) samarbetsformerna fungerande och darfor efterstrévar
man inte djupgéende fordndringar. Dérav ordvalet passivt. Alla
eventuella problem, oavsett om de kommer fran elever, ldrare eller
fordldrar  betraktas och behandlas som individuella eller
kommunikativa svérigheter (“brékig” elev, missbrukarfamilj, ”dalig”
pedagog etc.). Aktorernas interna representationer av varandra &r
varken stigmatiserande eller kollektiva.

I det aktuella empiriska fallet och som citaten ovan antyder &r for-
héllandet mellan skolan och forédldrarna snarare unilateralt aktivt. Med
aktivt menas i detta sammanhang alla de livliga diskussioner bland
skolpersonal, foréldrar, lokalpolitiker, representanter for etniska fore-
ningar, lokala eldsjilar och s& vidare om det bristande samarbetet
mellan skolan och fordldrarna. Dartill generaliseras problemens kélla
och skulden ldaggs pa ”den andre”. Fordldrarna anser det vara skolans
fel och skolan anser att det dr fordldrarnas kultur och traditioner som
ar problemet. Ytterligare ett problem dr att de interna representatio-
nerna i stor utstrickning &r stigmatiserande. Forédldrarnas kulturella
bakgrund betraktas av skolan som en stigmasymbol (Goffman 1972)
och omvint, skolans arbetssétt stigmatiseras av fordldrarna. Med uni-
lateralt menas hér en brist pa tillit mellan skolan och forédldrarna, var-
vid de ndmnda aktiva handlingarna — diskussionerna, beskyllningarna
och representationerna — pégar parallellt inom skolan och inom for-
dldragruppen, utan att ett egentligt samtal verkar kunna komma till
stand. Det &r bland annat av den anledningen som diskussionerna inte
ger resultat och som beskyllningarna och de negativa representatio-
nerna har kunnat uppritthéllas. Det unilateralt aktiva forhallandet
mellan skolan och fordldrarna ar av allt att doma en starkt bidragande
orsak till skolans laga status och elevflykt. Hur mycket skolans
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instéllning gentemot fordldrarna paverkas som en konsekvens av det
unilateralt aktiva forhallandet kan illustreras med foljande citat. Nér
jag fragar Gunilla varfor hon har stannat kvar sa manga ar pa skolan
svarar hon:

— Jag tror inte att jag skulle kunna fungera i en annan skola faktiskt, for vi dr
ocksa mycket mera ndra pa ett sitt, nu gér jag lite emot mig sjilv, vi gar in i
en familj pé ett helt annat sdtt 4n man skulle gora i en vanlig skola, darfor att
nér det blir problem dé tuffar vi pa liksom, vi gor intréng eller vad man nu
skall kalla det, pa ett annat sétt. Man &r frankare, rakare i det man siger. For i
manga skolor som ir lite mer etablerade sa tror jag att man géar runt proble-
men, man later det ga vildigt ldnge innan man nirmar sig och gar in i en
familj och sdger: "Hér dr det ndgonting som &r ett stort problem”. Har ar vi
nog lite snabbare nér vi ser att det dr saker som haller pa att gé &t skogen da
tar vi vildigt snabbt kontakt och forsoker gé in.

— Vilka problem kan det handla om?

— Det kan vara till exempel att vi ser att en unge mar illa och varfér mar den
illa, jooo kan det vara nagon form av misshandel, kan det vara nagon form av
missbruk och efter att ha diskuterat detta i en tid d& forsoker vi ta kontakt och
prata ut eller gora en anmélan péd det. Jag tror att man tar langre tid pa sig i
andra skolor dérfor att man vill vara absolut séker pé att sa ar fallet. For det ar
obehagligt, man véntar, man sopar under mattan. Det ar inte till nytta for
ndgon. Sen &r det ocksa bekymmersamt tycker jag nir det géller den hér typen
av elevunderlag att dom borde rustas mycket vil for sitt vuxna yrkesliv dérfor
att ménga, manga av dem, nistan de flesta, kanske inte har fordldrar som har
ett arbete och dom har inte kommit in i rutinerna att man kommer och gér, att
man kommer hem pa eftermiddagarna och beréttar om sitt jobb och om vad
som har hdnt. Man har ingenting av det. Dom har ingenting av detta, dom har
svart att anpassa sig ndr dom dr ute pa Prao. Dom &r inte vana vid de hér tan-
kegéngarna. Dom har varit borta s& manga ar fran yrkesverksamhet och man
har tappat den kunskapen och det dr skraimmande. P& nagot vis kan man sidga
att barn som 4r uppvuxna i hem dér fordldrarna saknar arbete, dom blir ofta
arbetslosa sjdlva. Och det har inte bara med spraket att gora, for barnen. Det
har med hela instéllningen att gora.

Osman, fordldern, berdttar om sina reaktioner pd vad Gunilla
bendmnde “tuffa pa”-strategi:

Foréldrarna tycker mycket om sina barn, socialen eller skolan behdver inte
komma in i familjen, det &r helt fel. Om fordldrarna séger till sina barn att ”du
far inte komma hem for sent”, da séger barnen att dom skall ga till socialen
och sdga att fordldrarna slar dom. Det &r skillnaden mellan Sverige och
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Somalia. Hér forsoker myndigheterna hela tiden ldgga sig i vad fordldrarna
gor. Barnen har forlorat respekt for vuxna. Vi skall &ka tillbaka till Somalia, vi
kan inte bo kvar hir, for svenskarna vill inte att vi skall integreras, dom maste
bjuda in for integration. Jag kénner mig ovdlkommen hir, pd manga sitt.
Svenskarna tror att vi kan ingenting, du kan inte leva s& hdr. Dom tror att vi &r
som djur, inte som ménniskor, socialen samma sak. Vi véntar bara for att dka
tillbaka till vart land.
Gunilla och hennes kollegers tuffar pad”-strategi vittnar for det forsta
om bristen pd grundldggande tillit till fordldrarnas forméaga att trots
arbetsloshet och marginalisering (och trots” sin kultur som Gunilla
antyder) bry sig om sina barns framtid. For det andra vittnar den om
forédldrarnas maktloshet i relationer till representanter for samhalls-
institutioner. Ndgot som ménga forédldrar kopplar samman med det
svenska samhdllets instdllning till dem som invandrare. Bristande tillit
mellan lirarna och fordldrarna, dmsesidiga beskyllningar och stigma-
tiseringar riskerar att ytterligare lasa utvecklingen pa en skola. De som
till slut far betala det hdgsta priset ar eleverna.

Avslutning

Jag har i denna artikel sokt belysa en del av de svérigheter som skolor
i 7invandrartdta och socialt utsatta” miljoer brottas med, svarigheter-
nas kéllor och uppritthdllande mekanismer. Artikelns utgangspunkt
och det 6vergripande temat dr en empirisk observation av den diskre-
pans som verkar ha uppstatt mellan den politiskt positivt definierade
kulturella méngfalden och hur den har kommit att uppfattas och
omsittas i praktiken i de skolor som tilldelas etiketten multikulturell.
Som en exemplifiering av det dvergripande temat har empiriska och
analytiska nedslag gjorts i invandrarskapets sociala dimensioner, mul-
tikulturalismen mellan ideal och verklighet, det problematiska spraket,
ryktets anatomi och tillit och kommunikation i relationerna mellan
skolan och hemmet. Jag har velat visa att skolornas svarigheter inte
enbart kan forstds som en uppsittning pedagogiska dilemman om
huruvida tvasprakigheten skall uppmuntras, hur svenskundervisningen
skall gé till och liknande. Jag har forsokt hdvda att det &r hogst pro-
blematiskt att ensidigt reducera alla strukturella svarigheter till indivi-
duella sprakbekymmer, medierapportering eller fordldrarnas kultur.
Att utgd ifrdn en sddan problemdefinition kan pé sikt vara forddande
dérfor att den fortsatta statliga politiken, inte minst genom “integra-
tionssatsningar”, kan komma att ytterligare sndvas in mot partiella
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16sningar, 1 stéllet for mot helheten. Problemet forldggs hos individen,
vissa omraden och vissa skolor. Dédrmed blir integrationen “deras”
bekymmer och ansvar, ingenting for den stora majoriteten. Det &r forst
nar fragor om maktfordelning, relationer och representationer kopplas
in som helhetsperspektivet pad svarigheterna, men ocksd de mojliga
l6sningarna, trider fram. Men det kan vara lika forédande for de
enskilda skolorna och deras elevers framtid att doma ut allt som
rasism eller som en frdga om resurser och strukturella svarigheter som
determinerar och laser utvecklingen. Det finns gott om positiva exem-
pel dér driftiga rektorer tillsammans med lararna, eleverna och foréld-
rarna och med stdd fran det lokala samhéllet har lyckats komma till
ritta med atminstone en del av sina svérigheter (Bunar 2003¢). Omra-
denas och skolornas sociala topografi dndras bade inifran och utifran.
Det &r en process dér alla méste ta sitt ansvar och dér vi inte bara, som
ofta fallet &r i dag, anklagar varandra for den uppkomna situationen.
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4. Ar individualisering skolans nyckel
till framgang?

Li Bennich-Bjorkman

Den svenska skolan star infor ett vdxande problem. Elever med
utldndskt ursprung, bade de som sjélva har invandrat till Sverige som
barn och de som ar fodda hér, uppvisar systematiskt simre skolresultat
dn de etniskt svenska eleverna. Ett sddant monster beldggs i flera nyli-
gen publicerade studier, och pekar pé att det svenska skolsystemet inte
formér uppfylla mélséttningen om en likvérdig utbildning. Pa ldngre
sikt kommer skolans problem att ocksa sitta sin prigel pad samhalls-
utvecklingen, och Sverige riskerar att utvecklas till ett alltmer etniskt
skiktat samhélle med foljder i form av individuellt forlorade livschan-
ser och kollektiva politiska spanningar. Forestdllningen om god
utbildning som ett medel for social mobilitet &r grundmurad inom
politiska rorelser som liberalismen och inom den reformoptimistiska
socialdemokratin. Fran ett marxistiskt perspektiv betraktas dédremot
skolan som en institution som reproducerar befintliga socioekono-
miska skillnader i samhéllet, och tron pd att man genom utbildning
skulle kunna bryta maktstrukturer ter sig dérigenom naiv (jfr Jonsson
1994:348-349).

Utgangspunkten hér dr emellertid att sa linge det kvarstér oséker-
het kring utbildningens betydelse for individens mojligheter till social
rorlighet, maste frdgan om systematiska skillnader mellan grupper tas
pa stort allvar och fragan stillas vilka mojligheter som finns att bryta
sadana tendenser, vare sig de visar sig mellan elever med olika etnisk
bakgrund, med olika klassbakgrund eller mellan elever med olika kon.
Tva institutionella nivaer star darfor i fokus i detta kapitel. Den forsta
och vill jag hévda viktigaste dr den mikroniva som de enskilda sko-
lorna utgor. Svensk skola dr langtifrén enhetlig och homogen: det var
den inte fore 1989/90 nér den sa kallade kommunaliseringen genom-
fordes, och det ar den inte efter det datumet heller. Enskilda skolor har
stora mojligheter att organisera ledning, arbete och undervisning
enligt egna idéer. Darfor dr det centralt att undersdka hur skolor i
invandrartita omraden fungerar, om mojligt genom att jaimfora mer



82  Li Bennich-Bjorkman

eller mindre vélfungerande skolor. Den politiska beslutsnivan, och den
politiska vilja som finns for att pa olika sitt, inte minst genom att till-
fora resurser stodja utvecklingen pa enskilda skolor, dr for den skull
inte ovasentlig och kommer ocksé att ges viss belysning.

Utrymmet kommer forst att dgnas en nagot mer fordjupad beskriv-
ning av forekomst och omfattning av skillnader i skolresultat mellan
den breda kategorin elever med utldndsk bakgrund och dvriga elever.
Darefter foljer en analys av hur skolor som beddmts som framgéngs-
rika 1 integrationshinseende arbetar, med utgéngspunkt i en studie av
sju skolor i sa kallade invandrartita omrdden som jag sjilv genom-
forde mellan 1999-2000." Avsikten dr att lyfta fram goda exempel.
Har vill jag fora fram idén att det som forenar de skolor som lyckas &r
att de pé olika végar uppnar en okad grad av individualisering i sin
undervisning. Kapitlet avslutas med en tentativ bedomning av hur
stark den politiska viljan att bedriva en etniskt utjimnande skolpolitik
ar, mot bakgrund av att invandrare generellt sett dr en svag viljar-
grupp diar ménga dessutom saknar rostratt i nationella val. Den
beddomningen vilar inte pd ndgon systematiskt genomford empirisk
analys, utan har karaktéren av teoretiskt forankrad spekulation.

Sverige: ett invandringsland

Sverige har pd kort tid Gvergatt fran att vara ett relativt homogent
samhille etniskt och kulturellt till ett land som alltmer priglas av
omfattande invandring fran andra linder. P4 flera sitt har de senaste
decennierna utgjort en brytningstid. 1975 beslutade riksdagen om en
“ny” inriktning for invandrarpolitiken dar man rorde sig bort frén den
tidigare normen om assimilation och mot valfrihet, méngfald och
jamlikhet (Gilir 1996; Borevi 2002:83-98). Sedan flyktinginvand-
ringen tilltog i mitten av 1980-talet, har mdnniskor kommit till Sverige
ocksa fran andra delar av virlden dn Europa, inte i forsta hand som
arbetskraft utan for att fly undan krig, fortryck och forfoljelse. De
demografiska forandringarna stéller bade politiska institutioner och
samhéllet i stort infér delvis nya situationer. Att en omfattande
invandring medfor fordndringar &r, kanske med undantag for de sér-
skilda krav som stélls pa vilfardsstaten, inte unikt for Sverige. USA
under perioden fran 1800-talets slut till mitten av 1900-talet, Kanada
och Australien under artiondena efter andra vérldskrigets slut och flera

I Resultaten fran den studien finns beskrivna i boken Ndgonting har héint. Férbittring
och frustration i svenska lagstatusskolor (Bennich-Bjérkman 2002) samt i uppsatsen
"Skoleffekter och skoleffektivitet: Exemplet Navestad" (Bennich-Bjérkman 2003).
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europeiska linder som Storbritannien, Tyskland, Nederldnderna och
Frankrike dr samtliga invandringsldnder som genomgétt samhallsfor-
andringar av de slag som Sverige nu befinner sig mitt i. Balansen
mellan socialisation till en befintlig kultur och en samtidig respekt for
sdrdrag, och framforallt skapandet av ett for samhillet sammanhal-
lande kitt i form av ett gemensamt sprak dr den utmaning som méter i
det svenska savil som i andra kulturella sammanhang. Insikten om att
den balansen, snarare dn assimilering, dr central for att ”lyckas” som
maéngetniskt samhélle kan emellertid vixa fram gradvis i takt med att
olika invandrargrupper etablerar sig, precis som fallet varit i Sverige.
Ett omfattande amerikaniseringsprogram i framforallt storstads-
skolorna i USA under 1900-talets forsta decennier syftade till exempel
lange till att assimilera elever med annat ursprung till vad som beteck-
nades som amerikanska vidrden och amerikansk kultur (McClymer
1982; Moore 1981:89-121). Forst ett par artionden in pa 1900-talet,
bland annat mot bakgrund av att lararkaren blivit mer mangetnisk,
borjade idéer om mangkulturalism och integration att fi faste i det
amerikanska skolvidsendet, med inneborden att invandrarna kunde
bibehélla sprék och kultur parallellt med forvérvandet av en ameri-
kansk identitet och sprak. Den svenska diskussionen och den politiska
utvecklingen dver tid har berdringspunkter med den amerikanska.

Utlindsk bakgrund och skolresultat i statistiken

Skolverket konstaterade for ett antal ar sedan att fortroendet f6r skolan
hade sjunkit. I jaimforelse med hur fordldrar och allmidnhet bedomde
skolans kvalitet och prestationer inom oOvriga OECD-omradet var
svenskarnas omdomen mest kritiska. Mindre dn hilften av de tillfra-
gade ansag att skolan uppfyllde ett av sina mest priméra mal: att for-
medla kunskap och andra fardigheter (Skolverket 1998:8). Motsvaras
det minskade fortroendet av nagon reell och systematisk forsdmring i
de svenska elevernas resultat over tid? 1 International Education
Association’s (IEA) mitningar av femtonaringars lasforstaelse, kun-
skaper 1 matematik och naturkunskap fran 2000 som genomfors i en
rad av OECD-lidnderna framkommer en betydligt mer positiv bild (jfr
Skolverket 2001c). Svenska elever uppvisar en lasforstaelse som lig-
ger vil 1 linje med toppskiktet inom OECD-ldnderna. Utvecklingen
Over decennierna dr tviartemot vad man skulle kunna tro positiv, och
detsamma forefaller gélla for resultaten i matematik och naturveten-
skap. I samma undersokning pekar IEA emellertid pa flera betydelse-
fulla avvikelser. En av de allvarligaste &r att den stora och véxande
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gruppen elever med utldndsk bakgrund klarar sig generellt sett sémre
an genomsnittet bland elever med svenskfodda fordldrar. Framforallt
giller det de invandrarbarn som anlénder till Sverige efter sju ars
alder, men ocksa de invandrarelever som kommit tidigare d4n s& men
gétt hela skoltiden i svensk skola uppvisar problem. Deras 1dsforsta-
else ligger klart under genomsnittet, och de har formodligen darfor
svért att klara de uppgifter som kraver mer sjélvsténdig informations-
sokning. Vid en internationell jadmforelse &r skillnaden mellan elever
med fordldrar fodda i Sverige respektive utomlands genomsnittligt sett
betydligt storre &n i méanga andra OECD-ldnder (Skolverket
2001c:13).

Samtidigt ar det viktigt att framhaélla att bilden inte ar entydig. De
individuella variationerna inom gruppen dr stora. Flickor med
utlindsk bakgrund presterar till exempel i vissa skolsammanhang
mycket bra, i likhet med flickor generellt sett, vilket antyder att pro-
blemen i skolan ar allra storst bland pojkar med utlindsk bakgrund
(Skolverket 2001c¢). Elever fodda i Sverige av utlindska fordldrar har
simre ldsforstdelse d4n jdmforbara elever med fordldrar fodda i
Sverige, men har i likhet med vad man kunde forvénta forbéttrats i
relation till forstagenerationsinvandrarna (Skolverket 2001c:13; jfr
Lundh m.fl. 2002:94-104). Regeringen och Skolverket har under
senare ar alltmer uppméirksammat att elever med utldndsk bakgrund
far simre betyg, och att en hdgre andel dessutom ldmnar skolan med
ofullstindiga betyg 4n vad som &r fallet med elever fodda av svenska
fordldrar (Skolverket 2001a, 2001b). Vid sidan av de socio-
ekonomiska faktorer, som manga studier under &rens lopp visat har
klara samband med barnens skolprestationer, har etnisk bakgrund en
sjalvstandig effekt pa framgang i utbildningssystemet i Sverige idag.

Elever fodda i Sverige med utlindsk bakgrund

I utbildningssammanhang &r elever som sjdlva dr fodda i vérdlandet,
men vars fordldrar invandrat av sérskilt intresse. I vissa fall definieras
den som sjalv &r fodd i Sverige men didr en av fordldrarna dr av
utldndskt ursprung ocksd som invandrare. Medan forstagenerations-
invandrarna, sérskilt de som kommer frén tio ars alder och uppét,
redan till viss del priglats i en annan kultur liksom ett annat skol-
system, dr elever fodda i Sverige med utldndsk bakgrund institutionellt
sett “oskrivna” blad. Forutséttningarna for att de ska klara sig lika bra
i skolan som elever med svenskfodda fordldrar borde ddrmed vara
bittre. Sarskilt skulle den i utbildningssammanhang s& visentliga
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sprakformagan kunna paverkas positivt, eftersom dessa elever vixer
upp i Sverige fran barnsben och dédrmed “omges” av det svenska spré-
ket pé ett annat sétt dn forstagenerationsinvandrarna.

Flera faktorer spelar emellertid in och kan péaverka elevernas mdj-
ligheter att hdvda sig i bade negativ och positiv riktning. Férdldrarnas
grad av integration eller assimilering i vdrdlandet, som till viss del
bestdms av om vistelsen betraktas som tillféllig eller permanent, kan
vara en sadan faktor, &ven om forskning kring fragan inte varit sarskilt
omfattande (jfr Johnson 1969:32-39). Arbete medfor (ofta) kontakter
med den inhemska befolkningen, kontakt med spraket och innebér
mojligheter att trdna upp formagan att ”ldsa av” koderna for hur det
nya samhéllet fungerar. Darfor hinger fordldrars mojligheter att
snabbt involveras pé arbetsmarknaden ocksd ihop med deras barns
mdjligheter att tillgodogdra sig skolan och dess sprékundervisning,
dven om barnen sjilva rdkar vara fodda i Sverige (Lundh m.fl.
2002:94-104).

Hur ser det ut for elever fodda i Sverige med utldndsk bakgrund
nir det giller framgang i utbildningssystemet? Den forskning som
bedrevs fram till slutet av 1990-talet pekade pé att dessa elever
genomsnittligt sett klarade sig lika bra som elever med forédldrar fodda
i Sverige. Ndr hénsyn tagits till familjens utbildningsnivd och
inkomstniva, kvarstod inte ndgra betydande direkta effekter av att ha
“utlandsk bakgrund”. Med andra ord forefoll inte fordldrarnas utland-
ska bakgrund i sig besitta ndgon sjélvstindig effekt pd bendgenheten
att till exempel ldsa vidare pa teoretiska linjer pa gymnasiet eller att
fortsétta p& universitetet. Att elever fodda i Sverige med utléndsk bak-
grund var overrepresenterade bland de som hade ldgre betygsgenom-
snitt eller inte gick vidare till teoretiska studier forklarades istéllet av
att fordldrarna hade en socioekonomiskt nédgot mindre gynnsam posi-
tion (Simild 1994:255-256).

Nu foreligger emellertid forskningsresultat som visar att den gene-
ration av elever fodda i Sverige av utldndskt ursprung som avslutade
grundskolan under 1990-talets sista ar klarar sig generellt sett sémre
dn elever med svenskt ursprung. Det giller &ven med hédnsyn tagen till
fordldrarnas utbildning och inkomst. Séarskilt &r den sprakliga
formégan, den funktionella lasforstaelsen, betydligt mindre utvecklad.
Manga andragenerationsinvandrare ldser ocksd svenska som andra-
sprak, trots att de dr fodda i Sverige (Lundh m.fl. 2002:98-103).2 Till
skillnad frén de generationer som tidigare undersokts av forskarna, ar

2 De statistiska analyser som ligger till grund for slutsatserna i den citerade rapporten
har utforts av Ekon.dr. Dan-Olof Rooth, Hogskolan i Kalmar.
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dessa elever barn till 1980-talets flyktinginvandrare och inte till 1970-
talets arbetskraftsinvandrare.

Ar denna utveckling nagot att forvénas dver, givet erfarenheterna
fran andra invandringsldnder? Undersokningar fran USA pekar pé att
elever fodda i USA men med utldndska fordldrar har haft svarare att ta
sig fram i utbildningssystemet dn de som levt i landet i flera genera-
tioner bakat. I det avseendet dr det som sker i Sverige inget unikt. Vad
som emellertid dr orovickande &r att dessa effekter upptrader nu, det
vill séga att skillnaderna mellan elevgrupperna forstirks snarare &n
avtar, och att effekterna slar sérskilt hart mot barn vars fordldrar
invandrat fran lander utanfor Europa.

Som redan framgatt finns det “mekanismer” som &r beroende av
socioekonomisk bakgrund, och som verkar relativt oberoende av
ursprung. Fordldrarnas utbildning och inkomst har avsevérd betydelse
for barnens prestationer i skolan och benidgenheten att ldsa vidare pa
teoretiska linjer efter grundskolan, alldeles oavsett etnisk bakgrund.
Men dérutéver dr utlindsk bakgrund ytterligare en “individegenskap”
som orsakar skillnader. Starkast péverkar den forstagenerations-
invandrarna som kommer till Sverige efter skolstarten. Det dr en klart
missgynnad grupp. Men ockséd barn som kommit till Sverige fore
skolstart och elever fodda i Sverige med invandrade fordldrar far
sdmre betyg. Dessa elever uppvisar oftare ofullstdndiga betyg och en
lagre andel véljer att 14sa vidare pa teoretiska linjer pa gymnasiet. Fra-
gan dr vad skolan som organisation och staten via utbildningspolitik
kan gora &t det, och i hur hog utstrickning det foreligger en politisk
vilja att gora nagot?

Invandrare som statistisk kategori

Termen “invandrare” anvénds i studier och litteratur som en sam-
lingsbeteckning for dem som invandrat till Sverige. Det dr ett begrepp
som kan leda tanken fel, eftersom det understryker homogenitet i for-
hallande till ndgot — ”infodda svenskar” — nér i sjdlva verket hetero-
genitet inom gruppen invandrare ménga ganger kan vara en betydligt
mer korrekt beskrivning. Ménniskor har invandrat och fortsétter att
invandra till Sverige fran sévél de nordiska grannlénderna, som frén
Visteuropa, sddra Europa, Afrika, Asien och Latinamerika. Personer
som kommer till Sverige &r préglade av traditioner, sirdrag och vérde-
ringar som inbordes kan vara mycket olika. Nar det giller synen pé
utbildning och utbildningens personliga och sociala vérde forekommer
till exempel skilda beddmningar beroende bade pa kulturella traditio-
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ner, klassméssig tillhdrighet och kon som kan fa betydelse for fram-
gangen 1 vérdlandets utbildningssystem (Weiss 1982; Simild
1994:230-232). Tidigare studier visar att till exempel judar, och fram-
forallt 6steuropeiska judar, varit mycket framgangsrika inom det ame-
rikanska utbildningssystemet och utgor en avsevird andel av univer-
sitetsldrare och professorer vid de mest prestigefyllda universiteten
(Dinnerstein 1982; Moore 1981:kap.4). Immigranter fran Syditalien
hade didremot betydligt storre svarigheter att ta sig fram i det ameri-
kanska utbildningssystemet. Forklaringen kan ligga i att inom den
judiska folkgruppen har utbildning och teoretisk kunskap historiskt
sett virderats mycket hogt, medan motsatsen géllde de syditalienska
bonderna, som i stillet tenderade att uppfatta utbildningssystemet i
Italien som ett medel for i det ndrmaste fortryck, en erfarenhet som
satte sin prigel ocksa pé tillvaron i exil (LaGumina 1982). P4 samma
satt dr det mojligt att identifiera etniska grupper med olika grad av
framgéng i utbildningssystemet ocksa i Sverige. En etnisk grupp som
varit pafallande framgangsrik dr polacker (Simild 1994:247).3 Men
inte bara kulturell priagling spelar roll. Socio-ekonomisk bakgrund é&r
som visats ocksé betydelsefull.

Olikheterna mellan dem som kommit till Sverige kan alltsd ménga
génger vara storre dn det som forenar dem, ndmligen ursprunget i ett
annat land &n Sverige. Darfor kan det 1itt uppfattas som missvisande
att 1 en statistisk kategori fora samman personer som i flera viktiga
avseenden saknar gemensamma erfarenheter. Nér olikhet snarare dn
likhet dr karakteristiskt, 4r det da meningsfullt att tala om “invand-
rare” som kategori i1 forhallande till utbildningssystemet? Svaret &r att
denna typ av grova kategoriseringar dr befogade, darfor att de bidrar
till att sétta fingret pa systematiska monster av 6ver- och underordning
i ett samhdlle. All forskning pekar pa att etniskt ursprung spelar roll i
Sverige och att franvaron av svenskt ursprung missgynnar individer,
antingen beroende pa medveten diskriminering eller beroende pa mer
strukturellt verkande mekanismer som é&r utestingande. Det giller
arbetsliv, boende, och som framgir ovan utbildningssystemet (jfr

3 Tidigare forskning fran USA visar att polacker i det tidiga 1900-talet hade
pafallande svart att klara sig 1 det amerikanska skolsystemet. Vid ett forsta paseende
kan resultatet leda till viss tveksamhet kring forklaringen att vérdering av utbildning i
ursprungskulturen skulle spela roll, eftersom utfallet i Sverige och USA ser sé olika
ut. Emellertid kan forklaringen ligga i att en stor andel polacker som invandrade till
Sverige under 1950-60 och 70-talet var judar som valde att emigrera mot bakgrund av
de anti-semitiska stimningar som prédglade Polen, och att det snarare 4r den judiska
betoningen av teoretisk kunskap som fétt genomslag i Sverige. For uppgifter om
polacker i det amerikanska utbildningssystemet, se Bodnar, 1982.
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Lundh m.fl. 2002; Ohman 2000; Arai, Schroder och Vilhelmsson
2000; Molina 1997; Stromblad 2003).

Skolor och skoleffekter

Det svenska skolsystemet dr sedan 1989/90 under kommunalt huvud-
mannaskap. Under senare ar har visserligen aviserats att statens insats-
er for skolsystemet bor och ska dka i form av bade Overvakning,
utvirdering och utveckling. Men skolsystemet ar pafallande
decentraliserat, och de resurser som ldggs ned varierar mellan
kommuner. Enskilda skolor, dér skolpolitiken omsitts till praktisk
handling i motet med eleverna, har ddrmed relativt stort spelrum att
utforma sin egen verksamhet. Sverige har pa kort tid gétt fran ett av de
mest centraliserade till ett av de mest decentraliserade skolsystemen 1
Europa (Lundahl 2003). Darfor finns det dn storre anledning att i en
analys som denna ldgga vikt vid utvecklingen ocksd pa skolniva,
istdllet for att begrénsa sig till politiska beslut. Bo Rothstein har visat
att skolan varit en politiskt svéarstyrd organisation, ddr de mal som
slagits fast pa nationell niva sillan implementerades pé lokal skolniva
(Rothstein 1986:197—-198). Det indikerar att skolsystemet &r ett system
som vilar pd en tradition av autonomi. Variationen mellan enskilda
skolor, till och med mellan enskilda ldrare kan vara stor nér det géller
organisation och undervisningsformer. Samtidigt innebér inte det med
automatik att en sddan variation far effekter pa elevernas resultat eller
kunskaper. Kring den fragan rader viss debatt.

Finns skoleffekter?

Inom utbildningsforskningen betraktades linge familjebakgrund och
fordldrarnas utbildning, inkomst och sociala stéllning som helt
utslagsgivande for hur eleven lyckades i skolan, bade definierat som
betyg och som att ldsa vidare. Att den enskilda skolan skulle kunna ha
en sjdlvstindig effekt, vid sidan av den specifika sociala sammansatt-
ningen av eleverna, sa att vissa skolor lyckades béttre dn andra, trots
att elevsammansédttningen nir det géillde klassbakgrund eller etnisk
tillhorighet sdg likadan ut, fanns det fa beldgg for. 1979 publicerade
Michael Rutter och hans medarbetare boken Fifteen Thousand Hours.
Mot bakgrund av en empirisk undersokning dér ett antal skolor i
Londons innerstad deltog, argumenterade forfattarna for den &tmins-
tone da kontroversiella slutsatsen att det gick att avldsa sjdlvstandiga
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skoleffekter (Rutter m.fl. 1979). Néar hénsyn togs till skolornas resur-
ser, larartéthet och elevernas socioekonomiska sammansittning kvar-
stod ”oforklarade” skillnader som fangades upp genom betygsgenom-
snitt, nirvaro, upptrddande och kriminalitet. Skillnaderna sokte for-
fattarna forklara genom att studera klimatet for ldrande och fostran i
skolorna, och myntade begreppet “ethos” som en samlingsbeteckning
for detta klimat. De mer framgéngsrika skolorna uppvisade ett likartat
ethos, som skilde sig frdn de mindre framgéngsrika. Skolans “ethos”
som i svensk skolforskning &versatts som “kultur” (Berg 1999) eller
”pedagogiskt och socialt klimat” (Grosin 1996), har direfter blivit ett
nyckelord inom skolforskningen, och likstélls ofta med begreppet
skoleffekter. Nér skoleffekter pa det sittet avgréinsats till att gélla det
svarfangade pedagogiska och sociala klimatet, skolans “ethos”, har
dess forekomst ibland till viss del ifragasatts (Erikson 1994:136-137).
Samtidigt fangar det vanligt forekommande uttrycket “det sitter i
viggarna” samma sak: att neddrvda forhallningssétt praglar skolor och
satter granser for vad som dr mojligt eller inte. Idén kdnns igen frén
den omfattande teoribildningen inom béde statsvetenskap och socio-
logi om institutioner och betydelsen av “informella” institutioner for
individers beteende (Thelen och Steinmo 1992:2-3; Levi 1997:25).
Informella institutioner utgoér de oskrivna regler och normer som sig-
nalerar det vedertagna “séttet att gora saker pa” i en viss miljo, som
kan vara allt ifrén en avgransad organisation — till exempel en skola —
till en nation. Darmed skulle man kunna séga att Rutters studie pekade
ut informella institutioners betydelse for skolan som laromiljo.

Londonstudien kom att ldgga grunden till en forskningsinriktning
som alltsedan dess sysslar med skolfordndring och forbattring, ibland i
ndra samverkan med praktiker som skolledare och larare (Mortimore
m.fl. 1989; Stoll och Myers 1998; Gray och Wilcox 1995; Gray m.fl.
1999). Idén bakom forskningen om framgéngsskolor, skolkultur och
skolforbittring vilar pa dvertygelsen om att enskilda skolor genom sitt
ethos kan gora skillnad for eleverna. En stor del av forskningen gér
darfor ut pé att faststéilla vad som leder till ett gynnsamt ethos, och
vidare hur aktiv handling kan bidra till att paverka utvecklingen. Vid
sidan av den vetenskapliga ambitionen &r drivkraften att utveckla
skolan.

Forskningen om vilka egenskaper som generellt sett kdnnetecknar
framgéngsrika skolor, om man fOrstar framgang som betygsgenom-
snitt och &vergéng till teoretiska studier, har kommit ganska langt.
Kunskapen &r idag relativt séker, och dverensstimmer ocksa pa cent-
rala punkter med annan forskning om framgangsrika och valfunge-
rande organisationer (Clark 1970; Wilson 1989; Ekvall 1990).
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Kortfattat kan ségas att dessa skolor har en ambitiés och engagerad
lararkar, en aktiv och tydlig ledning, uttalade krav pa eleverna kun-
skapsmissigt och socialt, samt dterkommande utvarderingar och kon-
trollstationer. Samtidigt dr det ingen slump att sddana skolor ofta har
en elevsammansdttning som domineras av medelklass och Ovre
medelklass.

Framgingsskolor i utsatta omriaden

Intresset for skolor som i litteraturen gar under beteckningen lag-
resursskolor” eller ”skolor i utsatta omrdden” har varit begrénsat.
Samtidigt dr detta skolor som, i bésta fall, skulle kunna spela en mer
positiv roll for sina elevers fortsatta liv &n medelklasskolorna, just
genom att skolan i det forra fallet kan bidra med nagot som hemmen
ofta saknar i de utsatta miljoerna. Med andra ord skulle skolan i
utsatta omrdden och gentemot socioekonomiskt eller etniskt miss-
gynnade elevgrupper spela en strategiskt viktig roll pa ett annat sétt dn
nér det géller de mer priviligierade eleverna som frimst genom hem-
miljon kan skaffa sig kunskaper och fardigheter. Exempel pa excep-
tionella skoleffekter 1 utsatta omrdden forekommer. Ett av de mer
beromda &ar rektorn Lorraine Monroes prestation att vidnda the
Fredrick Douglass Academy, en av New Yorks manga gettoskolor, till
en modellskola dér sa gott som samtliga elever gar vidare till USA:s
basta colleges (Monroe 1997).

Nar det géller skolor i de svenska storstddernas utsatta fororter ar
emellertid kunskapen fortfarande begrdnsad. Det ar svart att pa ett
enkelt sétt avgora vilka skolmiljéer som &r ”framgéngsrika” dérfor att
betygsgenomsnittet generellt tenderar att vara lagt och andelen elever
med ofullstéindiga betyg hogt, dven i flera av de skolor i utsatta omré-
den som betraktas som bra. Darfor har Skolverket valt att sdka alter-
nativa métt for framgéng, och definierar framgéngsrika skolor utifran
pedagogiska arbetssétt dar en helhetssyn pa larandet formedlas, dar
elevens ansvar betonas, dir satsningar gjorts pa svenska spraket, och
dir skolan har utvecklade kontakter med fordldrar, ndrsamhille och
internationella projekt. Tre skolor framhalls av Skolverket: Hjulsta
skolor, Tensta gymnasium och Rinkebyskolan; den sistndmnda har
fatt stor uppméarksamhet och internationella utmérkelser (Skolverket
2001a). En annan uppmirksammad skola i det invandrartidta Rinkeby,
Bredbyskolan, vann 1997 Stockholms stad kvalitetspris (Bunar
1999:72). Bredbyskolan har kraftfullt betonat sprakférdighet, och
kontinuitet mellan ldrare och elever sa att ett lérarlag f6ljer en klass
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genom hela grundskolan. Vidare framhéller skolan elevernas ansvar
och inflytande &ver sina egna studier genom mycket sjilvstudier och
inhdmtande av egen information.

Studien av Navestadsskolan

I det foljande kommer jag att presentera resultat fran en studie som jag
sjdlv genomfort av skolor i lagstatusomraden och som aterfinns i
boken Ndgonting har hédnt. Férbdttring och frustration i svenska ld g-
statusskolor.* 1 centrum stod hogstadiet pd Navestadsskolan i Norr-
koping, som ett gott exempel framforallt pa framgéngsrik fordndring.
Navestadsskolan ligger i ett socialt utsatt omrade i utkanten av Norr-
koping, med hog arbetsloshet, 1ag utbildningsnivd och en hdg andel
invandrare. Manga av eleverna kommer fran splittrade hem eller hem
med sociala problem. Navestadsskolan utvecklades under senare
hélften av 1990-talet fran en skola med stora problem till en skola som
kommit att std som forebild och inspirera ménga andra skolor med
liknande villkor. Vi var vél ganska néra botten for tio-tolv ar sedan
pa olika sitt. Vi funderade hur vi skulle gora”, berdttar en av de inter-
vjuade ldrarna pa skolan (intervju 2). Betygsgenomsnittet 6kade, sko-
lan blev i konkurrens med hundratals andra uttagen att vara med i ett
skolutvecklingsprojekt finansierat av bland andra Lérarforbundet och
Kommunf6rbundet, och skolan har fatt st vard for ett stort antal stu-
diebesok, inte bara fran Sverige utan dven fran 6vriga Norden.
Utgangspunkten for undersokningen dir Navestadsskolan ingick
var att identifiera svenska hogstadieskolor som forbattrats, och som
samtidigt hade en hog andel elever med utlindsk bakgrund (framfor-
allt forstagenerationsinvandrare) och lag utbildningsnivé hos forild-
rarna. Skolor som med andra ord hade oddsen emot sig, men dér det
anda gick att spara att nagot dgt rum. Med alla Sveriges ca 1 500 hog-
stadier som underlag valdes skolor dédr andelen elever med utlandsk
bakgrund, elever med en eller bada fordldrarna fodda utomlands, var
relativt hog, i genomsnitt 35 procent. Fordldrarnas genomsnittliga
utbildningsnivé var lag. I genomsnitt hade endast 12 procent av ele-
verna pa de sju hogstadieskolor som slutligen ingick i studien foréld-
rar dér bada hade eftergymnasial utbildning. Dédrmed kan man séga att
skolorna, diar Navestadsskolan var en, dr representativa for manga av
de forortsskolor som idag dterfinns framforallt i storstddernas ytterom-

4 Jag bygger den foljande texten pa uppgifter som framkommer i boken, dir den
empiriska presentationen dr betydligt utforligare dn vad som &r mojligt inom ramen
for denna uppsats. I forskningsprojektet arbetade ocksa pol.mag. Helena Larsson.
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raden och dit manga flyktingfamiljer lotsas av de kommunala bostads-
formedlingarna (jfr Lindgren 2002). Navestadsskolan, och de dvriga
skolorna som ingick i studien &r emellertid inga extremfall. Det finns
skolor ddr andelen elever med utldndsk bakgrund uppgér till 75 pro-
cent eller mer, till exempel Rinkebyskolan i Stockholm eller Bergsjo-
skolan i Goteborg.

Med hjdlp av utvecklingen av betygsgenomsnittet for avgangs-
eleverna i nionde klass mellan 1992 och 1999 identifierades skolor
som var intressanta fran fordndringssynpunkt, det vill sdga dir det sag
ut som en utveckling uppat eller nedat hade sett. Betygsgenomsnitt ar
besvirliga att tolka och kan pendla relativt mycket ar fran ar, vilket
gjorde uppgiften betydligt svirare dn vintat. Sammantaget ringades
emellertid ett tiotal skolor in, varav sju var intresserade av att delta i
studien. Tre av dessa hade en svagt uppatgéende kurva betygsmaéssigt,
fyra en nedatgdende eller ofordndrad kurva. Mot bakgrund av det
intresse for positiv fordndring som végledde undersokningen, tilldrog
sig de med en uppatgidende trend mer intresse. Men for att kunna sidga
nagot om vad som eventuellt kan forklara en storre fordndrings-
formaga maste man gora jaimforelser med skolor som inte uppvisar
samma utveckling. P& samtliga skolor intervjuades rektorer, merparten
av ldrarna samt vissa i den Ovriga skolpersonalen. Sammanlagt
genomfordes ca 150 intervjuer pa de sju skolorna. Syftet med inter-
vjuerna var att f& fram en bild av skolornas "historia”, deras ethos
(eller klimat), ledningsstil, undervisning och organisation.

Vilka forandringar hade skett?

P4 Navestadsskolan, som var den skola i undersokningen som genom-
fort de storsta och, som de forefoll atminstone vid undersoknings-
tillfallet, mest varaktiga fordndringarna, var det mdjligt att ringa in tre
storre fordndringar, som samtliga pa olika sétt bidragit till skolans
framgang.

Pedagogiskt hade arbetslag efter arbetslag under loppet av ett par
ar overgivit &mneslérarsystemet for ett klassldrarsystem dven pa hog-
stadiet:

For inte s& manga ar sedan var detta en sadan hér vanlig traditionell skola och
den ena halvan av skolan var mellanstadiet och den andra halvan var hogsta-
diet. Jag jobbade d& pa mellanstadiet. Hade en fyra, femma och sexan och
sedan en fyra igen o.s.v. Sen dom som tog initiativet och drog igang blev jag
mer eller mindre vdrvad frén mellanstadiet att fortsidtta med min klass fran



Kapitel 4 Ar individualisering skolans nyckel till framgdng?

mellanstadiet till sjuan, attan och nian ocksa. Det &r klart man var litet orolig
for det dér att man inte behédrskade det hdr med fysik, kemi och biologi och
allt det dir men det visade sig att med en vanlig arbetsinsats och litet mer
arbete forsta gdngen var det inga stdrre problem. Sa jag tror det dr ett utmarkt
system (intervju 10).

Istéllet for att ha en lidrare som foljer eleverna genom skolan, s& har
man pé skolan tva klassldrare. Eleverna moter ddrmed férre vuxna én
tidigare, tvé klassldrare per klass, men for ldrarnas del sker en arbets-
fordelning och ett mentorssystem kan upprittas med en dldre larare
och en yngre. ”’I dom flesta fall har ungarna bara sina tvé klassfore-
stdndare, i andra har dom lite fler larare i arbetsenheten... undantag
sprak ddr man gar utdver enheterna” (intervju 2). Vilka ar fordelarna
med klasslérarsystemet sasom de uppfattas pa Navestadsskolan som
provat bade det och dmneslérarsystemet? Kontakten med eleverna,
liksom den sociala kontrollen blir intensivare, ndgot som ldrarna
betraktar som en nddvéndighet i en skola med den elevsammansitt-
ning skolan har och hade. Flera larare vittnar om den 6kande férma-
gan till kontroll och den trygghet som kommer av kontinuitet som
hogst vésentlig: ”Man har koll hela tiden. Kommer inte ungarna in
efter rasten sa... du vet att alla ska vara dir eftersom du jobbar dér
nidstan hela tiden” (intervju 10), “det &r alltsa lugnare pa grund av att
dom har en eller tva ldrare. Det ger eleverna trygghet och det ger lugn
pa skolan. Det dr speciellt for dom svaga som det hér &r bra tror jag.
Dom duktiga klarar vilket system som helst” (intervju 21), ’vi har mer
koll pé eleverna, att dom gor det dom ska. Vi har totalkoll. Jag tror det
ar béttre” (intervju 20). Till viss del pdminner utvecklingen pa Nave-
stadsskolan om den som Bredbyskolan satsat pa, ndmligen en forstirkt
kontinuitet mellan ldrare och elever. P4 Navestadsskolan dr emellertid
betydligt farre ldrare knutna till varje klass &n vad som ar fallet pa
Bredbyskolan. Men tryggheten, mdjligheterna till social kontroll och
forutsdttningarna for en mer individualiserad undervisning, forstérkts
genom att samma ldrare moter samma klass under en lang period.

Att det nya systemet inneburit en klar forbattring dr s gott som alla
larare pa skolan ense om, liksom rektor. En ldrare som kan blicka till-
baka pa femton ar pa skolan sager:

Vi hade ett vildigt tungt klientel... mycket stok, mycket brak, mycket otrygga
elever. Det har blivit vildigt stor skillnad. Det har blivit mycket lugnare...
farre incidenter. Det dr ndstan aldrig ndgra slagsmal. Man har mycket storre
koll om négon blir retad eller trakasserad eftersom man har dom sa mycket. Vi
vet var dom dr. Man har en otrolig koll pa dom... dom kan inte forsvinna.
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Tror du att fordndringarna har lett till bdttre kunskapsresultat pa skolan? Ja,
ar man hdr har man storre chans att ldra sig saker. Det &r storre trygghet... det
finns ndgon som bryr sig och som alltid stéller fragor och hjdlper dom. Dom
har fatt en mycket storre sjélvtillit eftersom man har sett dom hela tiden
(intervju 15).

For elevernas del uppfattar lararna att det skett stora vinster, men det
giller ocksé ldrarnas egen kreativitet, som har fatt ett stérre utrymme.
”Det &r forst nu nir vi har borjat jobba sa fritt som jag kdnner att jag
har blomstrat ut som ménniska pa nagot vis... med dessa maskros-
barn. Det dr hemskt kul att jobba” (intervju 14).

Mot bakgrund av att dmnesldrarprincipen sedan grundskolerefor-
men 1962 dominerat pa skolans hogstadium och att hogstadieldrare
dérfor dr utbildade i sina specialémnen i forsta hand var denna forénd-
ring omstridd. En av ldrarna, som fortfarande arbetar enligt den
”gamla” modellen bekréftar att hon var mycket skeptisk: “Herre gud,
ska vi in och kvacka i varandras &mnen!” (intervju 18). Det férekom
motstand, och fruktan for vad det nya arbetssittet skulle innebédra for
identiteten som ldrare, for 16neséttning och for klimatet pa skolan drev
fram reaktioner:

— Jo, jag var med och gjorde motstdnd. Det var méanga. I utgéngslaget var det
ett arbetslag och i princip tva ldrare som drev det framat. I den klassen ville
han ha idrotten sjélv fast han inte var behorig. Jag gick in till rektor och sa att
det hér kan vi inte acceptera. S& var det i borjan. Det har hela tiden funnits
grupper som varit ridda om sitt, men sen har dom sett... ndr det hér arbets-
laget fick borja jobba pé det sitt som man ville fungerade det véldigt bra. Sen
ville fler férska och sé var det igang. Visst var det motstand, men i och med
att det hela tiden har kommit underifrén fran lararna sa har det varit léttare for
lararna att acceptera det 4n om det kommit fran ledningen eller kommunen
eller Skolverket (intervju 16).

Att undervisa i &mnen dir man saknar behdrighet dr en mycket kinslig
fraga. Det aktualiserar djupliggande fragor om identitet och professio-
nalism liksom synen pa &mnesintegrering kontra &mnesspecialisering.
”Det var mycket vanda med att limna nagot man var trygg med dven
om det fungerade déligt” séger en av de ldrare som varit allra langst pa
skolan. Motstandet pa Navestadsskolan var, som léraren i citatet ovan
uttryckte det, delvis starkt, men intressant nog fanns en stdrre
beredskap for att prova nér fordndringarna hérrérde frén “de egna”
och inte administrerades fram uppifran. Flera &aterkommer i
intervjuerna till sin motvilja mot idéer och reformer som inte kommer
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fran grisrotsniva utan “uppifran”, det vill sidga fran politisk nivé eller
fran skolledningen: ”Om det skulle ha kommit uppifrén eller utifrén
och som order att s hér ska ni bli d& vet jag inte om vi skulle ha gatt
med pa det” (intervju 14). Systemet hade varit i funktion nagra ar nér
intervjuerna gjordes, och merparten av ldrarna ansag da att omstall-
ningen varit mindre omskakande dn vad man forst forestillde sig.
Samtidigt kan &mneskompetensen i vissa fall bli sdmre, nér larare
undervisar i ett flertal &mnen istéllet for ett eller tva. Framforallt skulle
detta kunna visa sig i att elever far svarigheter att hinga med i under-
visningen nir de fortsdtter till gymnasiet, dir de ldser tillsammans
med elever som gatt i skolor diar &mnespedagogiken i stéllet varit
framtradande.

Klassldrarmodellen &r ingen ny foreteelse. Pa grundskolans 14g-
och mellanstadium tilldimpas den fortfarande, medan hogstadiet sedan
1960-talet inneburit en dvergang till mer specialiserade d&mnesstudier,
med ett flertal ldrare. En av de mer intressanta diskussionerna som
foregick beslutet om en sammanhallen grundskola 1962 gillde just
pedagogiken pa det hogstadium som nu skulle bli gemensamt for saval
teoretiskt begévade elever som de med bade mindre intresse och bris-
tande teoretisk ldggning. “Ett argument som fran socialdemokratiskt
hall anfordes mot klassldrare for vissa elevgrupper var att 'endast det
basta ar gott nog' at alla. Med 'det bdsta' menade man da realskolans
dmnesldrarsystem. Men en rad experter hdvdade ddremot att det bista
for mindre teoretiskt inriktade elever var just klasslarare med bred
kompetens” skriver statsvetaren Karin Hadenius i en analys av 1962
ars beslut (Hadenius 1990:198). Trots det blev d@mneslérarsystemet
helt dominerande for alla p&d hogstadiet. Kanske visar erfarenheterna
fran Navestadsskolan det riktiga i det som ménga pépekade redan i
forarbetena till 1962 ars beslut: i en skolmiljé dér manga elever har
svarigheter med motivationen, inte dr lagda for teoretiska studier eller
har en instabil hemmiljo, &r trygghet och kontinuitet i kombination
med social kontroll centrala ingredienser for framgéng i skolan.

Navestadsskolan har i likhet med Bredbyskolan vidare genomfort
en fordndring av undervisningsformerna fOr att rusta eleverna for
“informationssamhéllets” krav. Eget ansvar for upplédggning, inhdmt-
ning och redovisning betonas starkt. ”Katederundervisning” uppfattas
inte som en adekvat form nér industrisamhéllet gétt i graven, utan nya
och alternativa végar har mast sokas. En av de ldrare som varit pa
skolan sedan 1976 och som dérigenom f6ljt skolan bade i det gamla
och det nya siger:
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Vi korde det hiar gamla systemet med ldrare som undervisade och elever som
forvintas ta emot undervisningen. Nu dr vi pd vdg mot en skola dér eleverna
tar mer och mer ansvar. Malet kortfattat &r att vi s& smaningom ska vara
arbetsledare. Att dom soker upp oss ndr dom behdver oss, annars jobbar dom
sjdlvstindigt (intervju 2).

En nyutexaminerad ldrare som just borjat pa skolan framhaller
friheten, béde for ldrarna att arbeta enligt eget huvud, och for eleverna
att avgora hur de ska arbeta: ”dom planerar mycket sjélva och vi
jobbar mer temainriktat”, som utmirkande for Navestadsskolan
(intervju 8). Nér och hur eleverna genomfor sina uppgifter 4r mindre
viktigt; skolan har infort flextid och fordndrat lokalerna. 1 de allra
flesta intervjuerna framhaller ldrarna att “stok” och brédk minskat
avsevért sedan klasslérarsystem och mer eget ansvar for eleverna
genomfordes. Samtidigt dr det s, att ldrarna har investerat mycket i
dessa reformer och ocksa kan vara benédgna att dvertolka deras effekt.
Nir det géller fragan om elevernas kunskapsinhdmtning forbattrats ar
bilden niagot mer svartolkad. Vissa ldrare framhaller att kunskap &r ett
relativt begrepp, andra att det vésentliga i reformerna &r att man nu nér
samtliga till skillnad fran tidigare:

Det beror pa vad man menar med kunskap. Om man menar sddan kunskap
som jag fick nér jag gick i skolan... rabbelkunskaper... da tror jag inte att det
ar mer. Men om man menar sdn kunskap dér man lért sig att sjdlva hamta kun-
skap, dra egna slutsatser och reflektera... da tror jag det &r mycket bra. Sen
kanske en mix ddremellan &r bra... och det tror jag &r olika... jag tror att
forr... nér skolan sag ganska annorlunda ut fanns det elever hir som inte léarde
sig nagonting. Dom bara satt av lektionerna. Jag tror att det finns elever hér nu
ocksa som inte ldr sig nagot (intervju 8).

I likhet med Bredbyskolan satsar Navestadsskolan ocksd péd spréak-
inldrning i svenska, vilket enligt all tillgéinglig forskning &r central for
inldrningen i en rad dmnen, inklusive matematik (Parszyk 1999).
Ytterligare en visentlig faktor som kédnnetecknade Navestadsskolan
var en mycket vdl fungerande elevstddjande organisation; elevvard
med andra ord. ”I och med att vi ser dom sd& mycket tror jag den
fungerar bra. Vi mirker s& fort det dr nagot” sdger en ldrare och
fortsdtter: ”(men) utan kurator hade det blivit vildigt tungt” (intervju
15).

Den tredje genomgripande fordndringen som genomforts pa sko-
lan, och som haft betydelse for mojligheten att kombinera kreativt
experimenterande med kritisk eftertinksamhet, har varit den succes-
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siva Overgéngen till fristdende arbetsenheter med ekonomiskt och
pedagogiskt ansvar. Lédrarna och rektor anvidnder ofta en metafor,
”friskolor i1 skolan” for att beskriva Navestadsskolans organisation.
Ursprunget till ’friskolorna” finns i de arbetslag som flertalet svenska
skolor arbetat med sedan 1980-talet. I ett av dessa arbetslag dir de
drivande ldrarna var mellanstadieldrare frén borjan foddes idén i sam-
arbete med en skolforskare om att klasslararsystem var att foredra
framfor &mneslérarsystemet. ”Idén fick ett mycket positivt mottagande
hos kollegorna, men bara som tankeexperiment. Att géra verklighet av
den kéndes skrimmande och som ett alltfor stort steg fér manga” stér
det i1 skolans egen rapport (Slutrapport, Albatross 2000:4). Arbetslaget
fick d& fria tyglar av rektor att bryta sig loss organisatoriskt och
ekonomiskt for att fortsitta vidareutveckla sina idéer utan att det déri-
genom “hotade” dvriga. Samtidigt kunde de andra f6lja projektet och
se hur det utfoll. Detta var hosten 1995, och vad som var unikt och
avgorande for att skapa forutséttningar for fordndring var att arbets-
lagets sjalvstdndighet mojliggjorde experimentverksamhet:

Det gick ju inte over en natt om man séger sa. Det tog 14ng tid. Att vi lyckades
tror jag beror pa att det kom fran personalen sjilv... om det kommer uppifran
vill man inte genomfora det. Fast det var ldrare som tog initiativ sa var det
dnda omvilvande att géra om hela organisationen sa det blev ett pilotprojekt
och det ir ett sitt som vi berittar om for dom som kommer pa studiebesdk. Ar
ni intresserade s& borja ni... nu &r det sd pa den hér skolan att fran att folk sa
att man inte kunde luckra upp dmnena sa blev det fragor som 'vad gor ni?' 'vad
roligt barnen har'. Det blev nyfikenhet och efter det kom ett arbetslag till och
borjade jobba och genomforde det men man far nog vara beredd pé att man

inte kan fa med sig riktigt alla (intervju 8).

Sa sméningom ville andra arbetslag folja efter, bade nér det géllde
modellen for undervisning och den fristiende organisatoriska 16s-
ningen. P& hostterminen 1997, tva ar efter att den forsta “friskolan”
brutit sig loss kodifierades reformen genom att sex fristdende
arbetsenheter hade bildats, dit ansvar och ekonomi decentraliserades.
Skolledningens roll i processen, i synnerhet rektor, har varit hogst
betydelsefull. Hon skapade ett utrymme for individuella initiativ och
kreativitet, men var inte den som sjélv initierade vilka fordndringar
som skulle dga rum. Ménga aterkommer till den grésrotsinitierade
processen som avgorande for genomslaget, men trots det bor inte
rektors roll underskattas. “Friskolor i skolan” &r en innovativ organi-
satorisk 16sning, som tar fasta pa friskolornas fordelar samtidigt som
den kommunala organisationen bestar. Den decentraliserade och sméa-
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skaliga organisation som uppstatt lampar sig ocksa béttre dn en storre
och mer tungrodd organisation for forsoksverksamhet och ddrmed for
att forbattra och utveckla idéer. Den decentraliserade organisationen
som sadan &r inte kopplad till Navestadsskolans elevsammanséttning
eller bostadsomradets utsatta karaktir, utan dr framforallt en reform
som befrdmjat ldrarnas kreativitet och ansvarstagande. Vid sidan av de
organisatoriska och pedagogiska fordndringarna anammade alltsa
skolan tidigt idéer som 14g i linje med den marknadsanpassning som
dgt rum i den offentliga sektorn i Sverige under 1990-talet men
omsatte detta till praktik inom skolans ram (jfr Blomquist och
Rothstein 2000; Svensson 2001; Rothstein och Steinmo 2002).

Sammanfattningsvis &r det en subtil balans mellan frihet och ord-
ning, mellan ansvar och fortroende som genomsyrar Navestadsskolans
ethos. Den balansen aterspeglas i lérarnas relationer till eleverna, dér
de senare far ta eget ansvar men samtidigt befinner sig i en miljo dér
anonymitet inte & mojlig och dar kontrollmdjligheterna har blivit
storre. Relationen mellan ldrare och skolledning préiglas av mot-
svarande balans mellan frihet och ansvar samtidigt som friheten att
besluta har bestimda grénser. Slutsatsen att det inte dr enbart frihet
eller enbart ansvar, inte enbart kreativitet men inte heller enbart kritisk
reflektion och demokratisk forankring som kénnetecknar den goda
organisation som Navestadsskolan utvecklats till gar att fora tillbaka
pa forskning som pekar pa en gynnsam “mix” eller just balans mellan
viarden och subkulturer som det efterstrdvansvirda. I forskning om
demokrati har det till exempel hivdats att en demokratiskt stddjande
kultur uppvisar en balans mellan deltagande och icke-deltagande sub-
kulturer liksom inslag av bade langtgdende demokratiska och mer
auktoritdra beslutsformer (Almond och Verba 1963; Eckstein 1966,
1998:19). Navestadsskolan illustrerar att ett fokus pa antingen- eller &r
mindre fruktbart dn en strdvan efter bade och, men 1 balans. Att hitta
former for att hérbdargera skilda virden som experiment, efter-
tinksamhet, forankring och kreativitet liksom bade frihet och ansvar
ar centralt, men svart.

Forialdramedverkan, integrerande nitverk och politikerstod

Vid sidan av Navestadsskolan undersokte jag ytterligare sex hog-
stadieskolor i studien. Precis som pa Navestadsskolan hade skolorna
en elevsammansittning dir en hog andel elever hade utlindsk bak-
grund samtidigt som en l&g andel av deras forédldrar var hogutbildade.
Med hjélp av det materialet var det ockséd mdjligt att ndrma sig fragan
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om vilka andra forutséttningar 4n den “inre organisationen” som kan
paverka en skolas fordndringsforméga. Varken det kollegiala klimatet
bland ldrarna, engagemanget fran fordldrar eller stodet fran lokala
politiker var nagot som skilde sig ndmnvért mellan de sju skolorna.
Dessa faktorer aterfinns i litteraturen om skolférdndring men har alltsa
inte varit centrala hér. Sjalvbilder kan vara ett satt att ndrma sig fragan
om en skolas ethos eller dess klimat. Hur véljer ldrarna att beskriva sin
arbetsmiljo nir de sjdlva far styra samtalet? P& samtliga skolor ater-
kom ldrarna till klimatet dem emellan som Oppet, hogt i tak och pres-
tigelost. Nyansskillnader fanns. Men det faktum att skolorna 1ag dar
de lag, att eleverna méanga ganger var jobbiga och hade svara hemfor-
hallanden och att upptagningsomradet var erként tungt medforde att
problem som i andra miljéer med mer gynnsamma forutséttningar létt
skulle kunna tolkas som individuella misslyckanden pa dessa skolor
istédllet fick sin forklaring i elevsammanséttningen. Bilden som ofta
aterkommer i intervjuerna ar den av att man som larare kan komma in
1 lararrummet och séga att man misslyckats totalt med en lektion utan
att for den skull kinna sig uteldmnad till andras forakt. Istéllet far man
stod fran Gvriga kolleger.

Det dr vil det som fatt det hir plugget att flyta och dnda funka bra. Jag borjade
hér -75 under de virsta aren. Det var totalt kaos, det var anarki. Det var den
hir generationen som var fri fran uppfostran. Vi var en véldigt stor grupp som
kom nyutexaminerade da... en véldigt stor grupp, tjugofem till trettio stycken.
Ganska ménga &r kvar fortfarande. D4 sammansvetsades vi. Pa den hér skolan
har man alltid kunnat komma in pé lararrummet och kasta sig ner i soffan och

grata och skrika (intervju 13, Vindskolan [fingerat namn]).

En annan beskrivning som ofta dterkommer i skolornas sjalvbild ar att
de ar elevcentrerade, sétter ’eleven i centrum”. ”Och man bryr sig vél-
digt mycket om eleven. En tillatande atmosfér tycker jag det dr. Och
man bryr sig vildigt mycket om hur eleven méar” séger rektorn pa
Gotikskolan (fingerat namn). Ett tredje element i sjdlvbilden pa de sju
skolorna &r att skolmiljon &r priaglad av det “mangkulturella” och
invandrartita, en bild som ibland fiargas av bittra dvertoner. Fyn-
skolans (fingerat namn) sjilvbild tar till exempel fasta pd det negativa,
som ndr en av ldrarna séger: ”Ja, det &r ju s att denna skola ligger i ett
socialt vildigt tungt belastat omréde. Vi dr en sopstation for kommu-
nen vars barn och elever vi har pa skolan”. Men omradets sérskilda
utsatthet och karaktir kan ocksd, som pa Trollskolan (fingerat namn)
vindas till en tillgdng: ”Det ar ju det hdr mangkulturella som &r
vildigt spdnnande. Jag tror att for att vara rektor pd den hér skolan ska
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man kdnna med det méngkulturella”, reflekterar skolans rektor (jfr
Bunar, denna volym). P& Navestadsskolan forekom emellertid en
beskrivning som inte dterkom négon annanstans. Skolan beskrivs som
’forandringsbendgen”, och dirutdver ocksa som en skola som kénne-
tecknas av bade frihet och ansvar. Friheten bestér enligt ménga lérare i
ett fritt arbetssitt: ”For mig ar det en stor frihet. Pa den hér skolan far
jag stor frihet att vilja hur jag ska jobba” séger en lérare.

Inom i synnerhet amerikansk utbildningsforskning har resultat
framkommit som pekar péd betydelsen av socialt kapital for skolors,
och elevers, sitt att fungera. Narsamhillets integration med skolan
som kan forstds som bade fordldrarnas engagemang och omgivande
sociala nédtverk av mer formell natur skulle vara av avgérande bety-
delse for skolans framgéng (Putnam 2001:315-318). Mot den bak-
grunden skulle man kunna forvinta sig att Navestadsskolan skilde sig
fran de Ovriga betriaffande fordldrarnas engagemang. S& ar emellertid
inte fallet.

Fordldramedverkan ldmnar pa samtliga skolor mycket ovrigt att
onska nér det giller de etniskt heterogena klasserna. Visserligen bor
man skilja pa fordldramedverkan och fordldrarnas engagemang for
sina barn. Manga fordldrar bryr sig om vad som sker i skolan och
kommer till exempel regelbundet till utvecklingssamtal nédr de blir
kallade. De kollektiva former for fordldramedverkan som &r géngse 1
den svenska medelklasskulturen fungerar dock sdmre. Klassrad som
lag ndrmare det egna barnets omedelbara verklighet var en kompro-
miss som Navestadsskolan med viss framgang tillimpat. Men dven pa
Navestad ér det som det ibland uttrycks musikklassernas, fotbolls-
klassernas samt “villaungarnas” fordldrar som kommer pé fordldra-
moten och som engagerar sig i skolan som institution. Forklaringar
soktes 1 att de invandrade fordldrarna har en annan syn pé skolan
sdsom “auktoritdr” och att de inte tror sig kunna paverka skolans
miljo. Oavsett forklaring uppfattade ldrarna pa samtliga sju skolor det
som att fordldrarna till barn som bést skulle behdva det séllan fanns
tillgéngliga.

Sociala néitverk i omgivningen, som skulle kunna biddda in skolan i
ett stodjande och tétt system for social kontroll, har visat sig
betydelsesefulla for elevernas prestationer (Putnam 2001:318).
Flertalet skolor i undersokningen séger sig dock sakna sadana
’stodjande strukturer”. Familjenédtverken ér visserligen starka, i ménga
fall kommer eleverna fran kulturer dar familjens stdllning dr mycket
dominerande, men mer fristdende institutioner som kunde binda
samman omradet och 6verbrygga familje- och etniska granser ar fa.
Undantaget ar Navestadsskolan. Dar har den fordndringsprocess som
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skolan genomgétt under 1990-talet atfoljts av vad som beskrevs som
en Okning av den sociala integrationen i omradet. Ménga ldrare
vittnade till exempel om den betydelse som det lokala fotbollslaget har
fatt for skolans pojkar. Fritidsgadrden “Frinavet” var pd motsvarande
séatt en viktig knytpunkt for flickorna och som en tredje liank i den
sociala kedjan fanns kyrkan som hade en betydelsefull social uppgift i
omréadet.

Jag vet ju att Frinavet finns ju... fritidsgarden. Dar 4r det manga elever som
dr. Jag tror att det kanske dr dom lite brakigare som hénger dér, men det &r vil
som det &r ofta pa fritidsgardar. Har man det jobbigt hemma gar man nigon
annanstans. Sen vet jag att kyrkan har ett stort engagemang med grupper, dom
aker pa lager, dom bakar och sd. Dér tror jag att det 4r manga elever som gar
(intervju 8).

Andra larare nimner betydelsen av det lokala fotbollslaget i synnerhet
for pojkarna; “fotbollslaget dr viktigt for invandrarkillarna”, och flera
kommer tillbaka till att invandrarforeningar ar aktiva i omradet. Det
finns givetvis en mojlighet att skolans inre process pabdrjades som ett
svar pa den Okade sociala integrationen i omradet. Men en orsaksrikt-
ning som gar it andra héllet ar betydligt troligare, det vill sdga att
skolans 6kade kraft och forbattring minskat konfliktnivan pa skolan
vilket 6ppnat for sociala initiativ ”6ver granserna”.

Navestadsskolans fordndringsformaga vilade inte pa ett starkt och
aktivt politikerstdd. I likhet med situationen pa de Ovriga skolorna
uppfattade ldrarna att de lokala skolpolitikernas tid och intresse var
begrénsat, och ldrarna dterkom ofta till att initiativ, stdd och uppmunt-
ran fran politiskt hall saknas. Aven pa Navestadsskolan, dir man vis-
serligen fatt igdng en god utvecklingsspiral och dédrmed blivit upp-
marksammade politiskt, var i synnerhet ldrarna kritiska mot de lokala
politikernas upptrddande. ”Det enda jag mérker &r att dom ringer
ibland och frdgar om vi har négra klassradsprotokoll och sddana saker.
Dom vill kontrollera oss litet grann” (intervju 20), sdger en ldrare des-
illusionerat.

Nej, vi sdger det... vi har folk fran Norge hdr men vi har inte ens haft kom-
mundelsndmndspolitikerna hér. Nér vi avslutade Albatross i februari i Stock-
holm och holl ett foredrag var dom dér och sa att 'oj, vad ni har gjort'. Det
kénns som en klyfta... det kidnns inte som dom vet vad vi gor. Det kédnns defi-
nitivt inte som négot stod. Andra skolor dr avundsjuka pa oss och tror att vi
har mer pengar men det har vi inte. Det 4r en myt. Vi jobbar mer (intervju 11).
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Enigheten bland ldrarna, som delvis kan bottna i att ”gemensamma
fiender” utgdr en sammansvetsande kraft i organisationer, ar stor.
Rektor dr mer nyanserad, men den bild som tonar fram &r den av sko-
lan som organisatorisk entreprendr ddr mycket vilar pé egna initiativ
som att soka projektpengar, men ocksa pa ett engagemang hos ldrarna
som gér utover det formella. Den politiska reform som skulle mojlig-
gora Okad nérkontakt, och ddrmed okade mojligheter till styrning —
1989/90 ars kommunalisering — byggde om man utgér fran resultaten i
denna studie inte pé realistiska antaganden om de lokala politikernas
tid, intresse eller kunskaper. Sammanfattningsvis var det endast i ett
avseende som forutsittningar som tidigare utpekats som viktiga for en
god skolmiljé och for forandring skilde Navestadsskolan frén ovriga
skolor, och det var ndr det géller integrerande néitverk i ndromradet.
Dar hade en positiv process dgt rum under 1990-talet vilket sannolikt
ytterligare forstérkt skolans fordndringsforméga da den bidragit till en
minskad konfliktnivé i omradet.

Trots att framgangsskolor 1 utsatta omraden dgnar sig at ett med-
vetet pedagogiskt utvecklingsarbete &r det inte mdjligt, skriver Skol-
verket, “att kunna lyfta fram nagra pedagogiska tillvigagéngssétt vid
dessa skolor, som entydigt kan ségas vara framgangsrika om resultatet
relateras till konkurrenskraftiga betyg” (Skolverket 2001a:10). Det
kan ocksa sédgas gilla for Navestadsskolan. Trots att skolorna fungerar
betydligt battre &n ménga andra, leder det inte till att deras elever kan
konkurrera om gymnasieplatser med elever fran skolor i hogstatusom-
raden. Det skulle kunna tolkas som att det ”framgéngsskolorna” kan
och hinner bidra med é&r att skapa en plattform for eleverna i form av
en studiemiljo som skapar trygghet och 6kad motivation for ldrande.
Skapandet av denna plattform tar dock sa pass mycket tid och kraft i
ansprak att utrymmet for att hinna” bygga pa denna bas med tillrdck-
ligt konkurrenskraftiga betyg for de mest motiverade saknas.

Skolpolitik: forutsittningar for okad
individualisering

Enskilda skolor och sittet pa vilket de organiseras och undervisar
spelar roll. Men pé vilket sétt kan politiska beslut skapa béttre forut-
séttningar for att de systematiska skillnader som upptrader mellan ele-
ver med svenskt ursprung och elever med utldndskt ursprung ska bli
mindre? Fordndringar av skolans ethos, pedagogiska reformer och
intern organisation &r initiativ som for att de ska bli framgangsrika bor
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initieras lokalt och nedifrén snarare dn genom politiska eller administ-
rativa direktiv ovanifran. Resurser till 6kad spraktraning, mer elevvérd
och till forsok att via sérskilda 16neférmaner eller andra mordtter fa en
okad lararkontinuitet pa utsatta skolor dr framkomliga politiska végar.
Samtliga kréver dock antingen Okade resurser eller omfordelning av
resurser inom en redan befintlig budget. Kommuner med en hog andel
utsatta skolor dr oftast relativt sett fattiga, bland annat dérfor att skat-
tekraften ar lag. Omfordelning av resurser skulle dérfor behdva ske
framforallt via den nationella, statliga nivan, genom riktade insatser.
Regeringen har ocksé signalerat en officiellt deklarerad vilja att satsa
sarskilt pa “segregerade” omraden. I den skrivelse dir regeringen for
aren 2002 och framat presenterar sin utvecklingsplan nér det géller
forskola, skola och vuxenutbildning heter det att:

Regeringen avser dirfor att ge den nya myndigheten for skolutveckling
[avknoppad fran Skolverket, min anm.] som det forsta och viktigaste uppdra-
get for de ndrmaste aren att forbattra utbildningsvillkoren for elever i segrege-
rade omraden. Myndigheten bor analysera orsaker till utbildningsresultat och
visa pa framgangsfaktorer, dokumentera och sprida intressanta exempel, samt
stodja utvecklingsarbete i kommuner och skolor (Regeringens skrivelse
2001/02:188:33).

Emellertid finns det anledning att sétta vissa fragetecken for hur stark
den politiska viljan dr. Ovanstaende skrevs infor ett val och i en bud-
getsituation som forefoll mer gynnsam 4n vad som i skrivande stund
(sommaren 2003) ér fallet. Skolutvecklingsmyndigheten har ocksé fatt
tona ned ambitionerna nér det géller insatser i de utsatta omradena.
Skrivningarna dr pafallande vaga, och forslagen fran regeringen fa nér
det géller vad som ska astadkommas pa de utsatta skolorna.

2002 publicerades en studie av Expertgruppen for studier i offent-
lig ekonomi (ESO), som tvirtemot tidigare forskning visade att
mindre klasstorlekar, snarare dn okad lérartéthet i sig, har en positiv
effekt pa elevers skolprestationer (Krueger och Lindahl 2002).
Effekten &r statistiskt sékerstélld i synnerhet nir det géller elever som
kommer frén hem med lagutbildade forédldrar eller har en utlindsk
bakgrund. Rapporten bygger dels pd resultaten fran ett omfattande
amerikanskt skolexperiment i Tennessee, dels ett experiment som
utforts i ett mindre antal Stockholmsskolor. ”Var slutsats &r att
elevernas skolprestationer forbéttras om de undervisas i smé grupper
och att effekten &r sdrskilt tydlig for elever med icke-svenska
fordldrar” skriver forfattarna i sin sammanfattning (Krueger och
Lindahl 2002:13). Att minska klasstorlekarna kostar pengar, men
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forfattarna visar samtidigt att det samhéllet vinner genom den hdgre
utbildningsnivd som med all sannolikhet blir foljden &verstiger
kostnaderna for en sddan reform. Kruegers och Lindahls studie dr en
av de fa ddr resultat presenteras som faktiskt pekar ut konkreta
insatser som &r direkt tillimpliga pd den situation som det svenska
utbildningssystemet ké&mpar med. Deras resultat nir det géller
fordelarna for elever med utldndsk bakgrund att ga i mindre klasser
gidr 1 samma riktning som studierna av enskilda skolor som
redovisades ovan, om man tar fasta pd vilka mekanismer det dr som
kan leda till de goda resultaten. En nidrmare kontakt och kontroll
mellan elever och ldrare, antingen genom Okad kontinuitet bland
lararna som pa Navestadsskolan eller genom farre elever per larare
som Krueger och Lindahl visar, mojliggér det som en gang
foresprékades av reformatorer pd skolpolitikens omrade for att rdda
bot pad arbetarklasselevernas underldge, ndmligen individualisering.
Redan 1948 skrev Skolkommissionen i sitt betinkande som delvis lag
till grund f6r enhetsskolereformen 1950:

Demokratins skola dédremot maste vara en miljo for barnens fria vixt. Den
enskilde elevens individualitet och personliga forutséttningar bor i skolan inte
endast uppmérksammas och respekteras utan vara sjdlva utgangspunkten for

uppléggningen av fostran och undervisning (SOU 1948:27:3).

Den 6kade individualiseringen av undervisningen skulle enligt refor-
matorerna pad 1940-talet bidra till att forbéttra i synnerhet mojlighe-
terna for mindre resursstarka elever att ta sig vidare till hogre utbild-
ning. Den samhillsnytta som var malet skulle béttre uppnas. Skolan
skulle genom individualiseringen, som innebar god kdnnedom om
elevens personlighet, hemforhallanden och liknande, bli i stand att
kompensera for den brist pa studietradition som kunde rada i vissa
hem (SOU 1948:27:23). Idag framstar individualisering, genom
klasslérarsystem istéllet for dmnesldrarsystem som p& Navestads-
skolan, ett begrdnsat lararteam som pa Bredbyskolan eller genom
minskade klasser, som nyckeln till att forbattra skolforhallandena.

Slutord

Hur allvarligt systematiska skillnader som bottnar i strukturellt beting-
ade egenskaper som individen inte styr over sjdlv bedoms, och i hur
hog grad de tolereras, avgors till stor del av den politiska och kultu-
rella kontexten. I USA missgynnades ldnge forsta- och andragenera-
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tionsinvandrare i utbildningssystemet, utan att det véckte starka poli-
tiska reaktioner. I Sverige ddremot har social réttvisa blivit ett fram-
tridande vérde och ett politiskt mél efter andra vérldskriget, ett véirde
som konkret givits inneborden jimlikhet. En likvirdig skolutbildning
framstod ldnge som ett prioriterat omrade (Rothstein 1986; Hadenius
1990). Under decennierna som foljde p& andra véarldskrigets slut blev
skolan ocksa foremal for en omfattande utrednings- och reform-
verksamhet som resulterade i enhetsskolereformen 1950 och grund-
skolereformen 1962. Avsikterna bakom reformerna skilde sig at. Soci-
aldemokratin gick frdn maélet att tillvarata en begavningsreserv for
maximal samhéllsnytta till att avskaffa eliterna och utjdmna samhallet
klassméssigt.> Men den politiska viljan att strdva efter en likvardig
skola dér ocksé arbetarklassens barn skulle integreras socialt och ges
sa lika mojligheter som mojligt var linge vagledande. Har ambitionen
att anvénda skolan som ett medel for utjamning till viss, kanske till
och med stor del, Gvergivits? Om sa vore fallet, drabbar det den grupp
som &r sérskilt missgynnad i samtidens skolsystem, ndmligen elever
med utldndskt ursprung. Att minska klasstorlekarna i de alltmer
etniskt heterogena forortsskolorna, eller att genom ldrarkrafter som
stannar kvar astadkomma den 6nskvirda och nédvindiga individuali-
seringen &r politiskt mdjligt men kostsamt. Eller dr det inte en brist pa
vilja utan istdllet sé att den utveckling som fatt fortga under 1990-talet
bottnar i en slags resignerad brist pa politisk formaga; att man med
andra ord inte riktigt vet vad som kan goras? Det dr svart att utan sys-
tematisk forskning avgoéra om det dr det ena eller det andra eller en
kombination av bristande formaga och bristande motivation som lig-
ger bakom det som kan uppfattas som politisk passivitet. Men som
ocksa socialdemokraten Anne-Marie Lindgren pépekat, har ett for-
hallandevis stort intresse dgnats framvéixten av ett ganska litet antal
friskolor i storstiderna medan forortsskolornas problematik, som i ett
langre perspektiv ter sig betydligt allvarligare, kommit mer i skym-
undan.

Fragan &r i hur hog utstrickning den eventuella avsaknaden av
politisk vilja hinger samman med att invandrare som kategori saknar
maktiga allierade i det svenska politiska systemet som driver fram
deras intressen, sdsom LO en gang gjorde ndr det gillde arbetar-
klassens utbildning (Lundahl 1997:73-88). Som viljargrupp &r
“invandrare” en alltfor disparat kategori for att vara riktigt intressant,
och de elever med utldndsk bakgrund som klarar sig sdmst i skolan &r
de som éterfinns i de utsatta problemomradena i stidernas utkanter,

5 Det ér atminstone vad jag hivdar i Bennich-Bjorkman 2002:kap. 2.
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dir manga saknar arbete, svenskt medborgarskap, politiska resurser
och nationell rdstréitt. Medan de skolpolitiska reformerna som syftade
till att utjamna och forbattra for arbetarklassens barn skedde i val-
fardsstatens expansionsskede, befinner vi oss idag i en helt annan
situation dér det snarare ar besparingar och forsdmringspolitik som
dominerar (jfr Pierson 1994; Bonoli, George och Taylor-Gooby 2000).
Konkurrensen om de offentliga resurserna dr storre. Den politiska
logik som styr politikens utformning nér vélfiardsstaten “krymper”
tenderar att, dtminstone i politiska miljder som USA och Stor-
britannien, favorisera de program som har starka och talféra fore-
sprakare som ndr vélfairdsprogrammen hotas, star upp till deras for-
svar. Dar riskerar motstandet att bli mest politiskt kostsamt. Men de
policyomraden som inte har hogljudda forsvarare eller miktiga allie-
rade dr de verkligt sérbara, och de som i detta svarte petter-spel riske-
rar att bli de storsta forlorarna. Skolor i utsatta forortsomraden ar ett
potentiellt sarbart omrade, dir de politiska kostnaderna pa kort sikt for
passivitet kan bli forhéllandevis sma, atminstone om de stills mot
andra mojliga kostnader. Dirigenom skulle utbildningsfrdgorna ocksa
idag kunna vara en frdga om politisk makt och strategiska allianser.
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5. Att komma till tals eller inte
— om ”Kkunskapsdiskussion” i
SFI-undervisningen

Marie Carlson

Séllan stélls ndrmare fragor kring vad man egentligen avser med det
sa flitigt anvént lilla ordet “kunskap”. Vagt och ganska allmént till sin
karaktdr, tycks begreppet dnda std for nagot odelat positivt i manga
sammanhang. Inte desto mindre tycks det vara virdeladdat pa olika
satt. Om inte annat mérks detta d4 man borjar diskutera och precisera
olika inneborder, ndgot som litt leder till motsdttningar. Oenigheterna
kan vara av filosofiskt slag, som mellan realister och idealister, eller
av mer viardeméssig natur som i diskussionen om sa kallad teoretisk
kunskap och “’kunskap i handling” (jfr Berner 1989; Molander 1993).
Uppfattningar och kategoriseringar kring “kunskap” och ldrande”
tycks nédstan alltid uttrycka ndgon form av vidrderingar (vissa sitt att
undervisa, tala och tdnka anses mer abstrakta, mer sofistikerade och
béttre dn andra) liksom en ojdmlikhet vad géller makt — vare sig det
handlar om rétten att definiera och representera eller att bestimma en
sarskild policy eller ett visst undervisningsprogram (jfr Bourdieu
1991; Pelissier 1991; Street 1984, 1995).

Dessa virderingar och synsitt ar inte alltid uttalade pa en medveten
niva, som vi skall se i denna artikel om en kunskapsdiskussion i SFI-
undervisningen, svenska for invandrare. Trots goda intentioner om det
demokratiska samtalet och studerandeinflytande' kan utfallet i en dis-

I Hur sjélva demokratibegreppet tolkas &r nu inte givet, men for skolans del i en
svensk kontext pekar utbildningshistorikern Richardson (1999) pa fyra mer
preciserade inneborder. For det forsta kan man tala om utbildningsmojligheternas
demokratisering; alltsa allas ritt och mdjlighet till utbildning oberoende av bostadsort
och ekonomiska forhallanden. Vidare skolans betydelse for fostran till demokrati; att
skolan kan bidra till skapandet av ménniskor beredda att vdirna demokratiska virden.
Richardsons tredje innebord ar en for alla skolpliktiga barn gemensam skola (enhets-
skola) och ddrmed avskaffande av parallellskolsystemet. Den fjarde inneborden é&r
elevinflytande i skolan (ibid.:89-90). Det &r alltsd den sistndmnda betydelsen som
fraimst kommer att diskuteras i denna artikel.
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kussion te sig ganska problematiskt vid en ndrmare granskning. Jag
menar att man till och med kan stélla sig fragan i slutindan om det
inte dr frdga om en slags utestingning av kursdeltagare i de samtal
som pagar. I artikeln kommer jag att anvidnda exempel fran ett tidigare
arbete om SFI-utbildningen, dér bland annat studerande och utbildare
har intervjuats om hur de ser pa kunskap och ldrande.?

Trots olika svarigheter att ringa in hur man ténker och resonerar
kring “kunskap” har jag bett varje intervjuperson om en definition:
”Vad menar du med ordet kunskap?” Hur man resonerar kring denna
fraga redovisas i artikelns forsta avsnitt. SFI-deltagarnas och SFI-
utbildarnas resonemang utgdr en viktig del i det empiriska underlaget,
men det gor ocksa olika texter som nationella och lokala styrdokument
liksom utvérderingar och viss forskning. Nésta exempel pa menings-
utbyte om kunskap handlar om vad som kan betraktas som central
kunskap i SFI-utbildningen — nimligen grammatik. Atminstone om
man lyssnar till hur kursdeltagarna och en del av lirarna uttrycker sig.
Grammatik i1 undervisningen dr nagot som savil deltagare som larare
och skolledare talar om med viss intensitet. Man dr dock inte alltid
overens om sprakldrans betydelse. Och alla roster hors inte lika
mycket. Sist i artikeln stélls dérfor fragan om ”en utebliven kun-
skapsdiskussion” kan uppfattas som en form av exkludering. Till stor
del handlar detta spérsmal om makt, ritten att tala, definiera och dis-
kutera. De tre avsnitten svarar alltsé pa tre olika fragor och ger olika
aspekter av synen pd kunskap — begreppets mening, utbildningens
innehall och vem som har rétt att definiera innehallet. Ndrmast ges
dock forst en kort presentation av den teoriram som anvénds.

Teoretisk inramning

Teoretiskt inspireras analysen av en socialkonstruktivistisk ansats, vil-
ket enkelt uttryckt innebér att vi ménniskor aktivt skapar den sociala
verkligheten genom social interaktion. Dock internaliserar vi denna
verklighet och uppfattar, erfar den som att den existerar oberoende

2 Arbetet i fraga 4r min avhandling Svenska for invandrare — brygga eller grins?
(Carlson 2002). Den har ocksa publicerats pa Studentlitteratur &r 2003. Totalt har tolv
kursdeltagare och nio ldrare intervjuats pa tvd vuxengymnaiser, men ocksa ett antal
nyckelpersoner som handldggare pa arbetsformedling, kurator och skolledare.
Kursdeltagarna, tolv kvinnor mellan 22 och 30 ar, kommer ursprungligen frin
Turkiet. Alla 4r vad man kallar etniska turkar, alltsd inte kurder eller assyrier/
syrianer. Med sina fyra till atta ars skolbakgrund klassificeras de som “lagutbildade” i
Sverige — alla dr dock l4s- och skrivkunniga sedan barndomen.



Kapitel 5 Att komma till tals eller inte

utanfor oss (Berger och Luckman 1979). Ett betydelsefullt redskap i
den analytiska processen dr det s& kallade diskursbegreppet. En vid
definition av detta begrepp skulle kunna vara ett systematisk och dter-
kommande bestdmt sdtt att tala om och forstd virlden. 1 analysen ar
man intresserad av framtrddande tankemonster och centrala, systema-
tiskt dterkommande begrepp och begreppskluster. Men ocksa intresse-
rad av hur den sprakligt burna forstaelsen av vérlden far hogst kon-
kreta konsekvenser i den sociala praktiken (jfr Fairclough 1992;
Sahlin 1999). Nér uttryck som till exempel ”social kompetens”, ”SFI-
nivad”, och “anstillningsbarhet” i nutida utbildningsdiskurs anvinds i
argument for politiska beslut och social praxis bygger det pa vissa
antaganden om deras innebord. Diskursen producerar alltsé en alldeles
speciell form av kunskap eller vetande och detta vetande rymmer
ocksa praktiker, en handlingsdimension. I den sociala interaktionen
byggs gemensamma “sanningar” och strider utspelas om vad som &r
sant eller falskt — dock som sagt inte alltid pd en medveten niva.
Metodologiskt forskjuts fokus i analysen fran enskilda aktorer till ett
mer allmént sprakbruk och strukturerande principer i “sétten att tala”,
eftersom en diskurs inte dr en frdga om ett enskilt subjekts sprak-
praktik.3

I utforskandet av kunskaps- och meningsproduktion inom SFI-
utbildningen blev jag tidigt varse hur begrepp som eget ansvar” och
“autonomi” och vissa synsitt utvecklats/utvecklas kring dessa i tal och
text om SFI-utbildningen sévil som i undervisningspraktiken. Trots
att flertalet av de intervjuade ldrarna menar att de inte 14ser styrdoku-
ment i ndgon storre utstrdckning framtriader ofta implicita referenser
till sddana dokument och andra texter. Olika diskurser &r sammanlédn-
kade och hakar i varandra — pa sitt och vis stagar de dven upp var-
andra i skilda sammanhang. Larare, personal och kursdeltagare ingar i
diskursiva mangfacetterade artikulationsfdlt.* P& sjdlva skolan talar
man utifran en gemensam referensram, som man delar genom under-
visningspraktiken samtidigt som den ocksd kommer “négonstans
ifrdn” som en larare uttrycker det:

3 Larare och skolledare, ses i studien frimst som representanter for det svenska
utbildningssystemet vilket dven innefattar savil policydeklarationer, liromedel och
lokal kursplanering som text och tal om undervisningssituationen.

4 Utskrifterna fran intervjuerna, forda i samtalsform, har betraktats som texter att
analysera pa ett likartat sdtt som andra dokument, och sjdlva intervjusituationen som
ett tillfdlle, dér kunskap konstrueras dven i motet, i interaktionen mellan intervjuare
och den intervjuade (se t.ex. Kvale 1997; Talja 1999).
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Jag tror att man far en del fastdn man inte sitter och ldser. Just det hér att man
pratar med andra kolleger. Bara det att vi anvinder ordet autonomi, det gjorde
vi inte for fem ar sedan. S& nadgonstans ifran kommer det ju &nda... litet

nyténkande och sa.

Denna kommentar kan ses som ett uttryck fér SFI-utbildningen som
en diskursiv praktik, en kollektiv tankestil”, som vi som individer
alltsd ofta inte 4r medvetna om. Detta leder i sin tur till att de
slutsatser som vi drar dr mer eller mindre tvdngsméssiga, vilket
innebdr att vi sjdlva uppfattar dem som sjélvklara, givna och logiska.
Diarmed foreligger svarigheter for den som sjélv &r inne i en
verksamhet att uppticka, friligga tinkande som verkar sé sjilvfallet
(Gfr Fleck 1997). Med ett diskursanalytiskt perspektiv forsdker man
betrakta diskursen ur ett utifranperspektiv, se den med andra égon.
Man forsoker forfrdmliga texter och tal — det vardagliga som annars
framstar som naturligt.

Diskursiva praktiker ses nu inte som en gang for alla fastlagda —
det bor papekas — utan som stindigt pagédende processer med mojlig-
het till viss fordndring och flexibilitet. I en diskursanalytisk ldsning
blir det didrmed fréga om att se och utforska det sociala livet som
bestdmt av bade sociala strukturer och en aktiv symbolisk produk-
tionsprocess, diar vi manniskor skapar inneb6érd men ocksd omformar
strukturerna i fraga. I analysen kan ocksd motdiskurser liksom alter-
nativa och Overlappande tal synliggéras — ndgot som jag har varit
intresserad av. Samtidigt 4r det &nda viktigt att uppmérksamma hur
makt dr knutet till de olika sprakpraktikerna. En makt som till stora
delar handlar om att besitta eller att inta rétten att definiera och tolka —
att ordna och kategorisera och ge innebdrd &t till exempel olika “pro-
blemomraden” (jfr Bourdieu 1995). Inte minst &r det tydligt i diskus-
sionen om “kunskap”.

Tal om kunskap

Detta avsnitt bygger forst pd exempel hdmtade fran styrdokument pé
savil lokal som nationell niva, men ocksé fran utvdrderingar och viss
forskning. Dérefter fors en diskussion utifrén hur SFI-deltagare och
SFI-utbildarna resonerar.
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Styrdokumenten

Skolsystemet har i likhet med andra samhallsinstitutioner decentralise-
rats under senare decennier. Sedan den 1 juli 1991 har kommunerna
totalansvaret for skolarbetets genomforande, medan staten styr verk-
samheten genom att i kursplaner faststilla nationella mdl for under-
visningen. Denna ansvarsfordelning innebér att det pa lokal nivé skall
utformas ett antal skoldokument. Varje kommun beslutar till exempel
1 en skolplan hur verksamheten skall organiseras for att de nationella
malen skall uppnas. Darefter har varje skola i sin tur att utarbeta en
egen arbetsplan utifrén rddande forutsittningar. Men SFI-utbildningen
lever i nagot av en hybridtillvaro, eftersom den inte omfattas av nagon
egen ldroplan, men dnda vilar pa de grundlaggande virden som anges
i ldroplanen for de frivilliga skolformerna, Lpf 94. SFI har dock en
egen kursplan® faststdlld av regeringen.®

I Goteborgs kommun, som jag studerat, har man valt att tolka de
nationella direktiven i en mer generell bemaérkelse, vilket innebér att
”Utbildningsndmndens Skolplan 1997-1998”, “’sévil ett planeringsun-
derlag som styrdokument”, utdver gymnasieskolan, gymnasiesérsko-
lan, komvux och sdrvux ocksa inbegriper SFI (ibid.:4). Skolplanens
innehéll styrs, skriver man, av ”de nationella mal som uttrycks i skol-
lag, laroplan Lpf 94, i programmal och kursplaner” (ibid.:4). Vidare:
”skolplanen kompletteras av varje skolas arbetsplan”, dér skolan
beskriver sin egen ambition och de mél man satt upp och avser att
uppné (ibid.:4). Endast den ena av de tva SFI-skolorna i mitt projekt
hade satt upp en sadan arbetsplan vid tiden for intervjuerna. Det hind-
rar inte att SFI-personalen pa bada skolor talar om utbildning pa ett
sitt som dr mojligt att ldnka till savél statliga och kommunala styrdo-
kument som allmén debatt och viss forskning.’

>Da avhandlingen skrevs gillde fortfarande SKOLFS 1994:28 — Férordning om
kursplan for svenskundervisning for invandrare. I juni 2002 antogs dock en ny
kursplan for SFI, SKOLFS 2002:19.

6T de fall SFI kombineras med utbildning inom nigon annan skolform inom det
offentliga skolvédsendet “skall ldroplanen for de frivilliga skolformerna gilla hela
utbildningen” (SFS 1994:895). I praktiken skulle detta kunna innebéra att enskilda
kursdeltagare inom SFI kan omfattas av delvis olika styrdokument beroende pa hur
utbildningen organiseras for respektive deltagare.

7 Till styrdokumenten riknas dven de nationella proven, centralt faststillda prov, vilka
lararna “bor anvinda som ett hjdlpmedel for att bedomningsgrunderna ska bli s&
enhetliga som mojligt 6ver hela landet” (SFS 1994:895). Dessa prov faststills av
Skolverket, som ocksé regelbundet ger ut foreskrifter om dem.
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Pé nationell niva skriver man alltsd om SFI-undervisningens kun-
skapsinnehall i kursplanen (SKOLFS 1994:28). Om sjélva syftet for
undervisningen stér att ldsa:

I svenskundervisning for invandrare (SFI) skall invandrare fa mgjlighet att
utveckla sin férmédga att kommunicera muntligt och skriftligt pa svenska i
vardagsliv, samhallsliv, utbildning och arbetsliv. Kursen skall férbereda for en
vid och varierad sprékanvindning. For invandrare &r SFI forutom att vara en
kélla till sprakkunskap och sprékutveckling, ocksa en brygga till livet i Sve-
rige (ibid.:2).

I syftet betonas dven “delaktighet”, att ”f4 mojlighet att komma i
kontakt med det omgivande samhéllet” och att “utgd fran egna
utgéngspunkter” for att “medvetet och kritiskt granska forhallandena
och livet i Sverige i jamforelse med forhallandena i hemlandet och
tidigare erfarenheter” (ibid.:3). Eftersom inldrningen av ett nytt sprak
beskrivs som en langsiktig process, skall undervisningen ytterst “’syfta
till att invandraren far metoder och verktyg for och vill ta ansvar for
att vidareutveckla sitt sprak™ (ibid.:2). Under rubriken “karaktdr och
struktur” anges “kunskapsinnehallet”:

Kursens centrala innehall r kunskaper om och i det svenska spraket samt kun-
skaper om Sverige och svenska forhéllanden (ibid.:2, mina kursiveringar).

Man talar 6verlag mycket om vad “eleven ska kunna”, men nagon
diskussion om “kunskap” fors inte i egentlig bemirkelse. Att kun-
skapsbegreppet inte dr entydigt artikuleras dock i ’Skolans vardegrund
och uppgifter” (Lpf 94:173):

Kunskaper och ldrande

Skolans uppdrag att formedla kunskaper forutsitter en aktiv diskussion i den
enskilda skolan om kunskapsbegrepp, om vad som &r viktig kunskap i dag och
i framtiden och om hur kunskapsutveckling sker. Olika aspekter pa kunskap &r

naturliga utgangspunkter i en sadan diskussion. Kunskap &r inget entydigt
begrepp...

Aven i kommunens lokala skolplan skriver man om “ett aktivt kun-
skapssokande” och ”ett problemorienterat och forskningsinriktat
arbetssitt” liksom att “eleverna skall delta aktivt” och “paverka
utbildningens form och innehall” (Utbildningsndmndens Skolplan
1997-1998). Likasa betonas en kontinuerlig “uppfoljning och utvir-
dering”, dér alla vid skolan, dven studerande skall medverka i en slags
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kollektiv “’sjélvvérdering” (ibid.:5; jfr Richardson 1999:89-90). Négra
sadana lokala utvirderingar aktualiserades inte, da jag pa respektive
skola bad att f4 in olika slags material. Det dr darfor i forsta hand
intervjumaterial och kursbeskrivningar som utgér underlag for min
undersokning av kunskapsinnehéll och larandeformer.® Synpunkter pa
skoldokument ingick i min frigemanual och vid ett mote med en
skolledare letar denne efter skolans interna arbetsplan:

SL3: Jag har jobbat i denna funktionen i ett och ett halvt ar. Sa innan dess vet
jag inte riktigt vad som hénder. Men vad jag forstar s& &r detta de senaste
arbetsplanerna som finns for SFI (bldddrar i papper). Och det star tyvérr inga
artal pa dem, men jag tycker att de verkar véldigt (skrattar litet) gamla. Jag
har aldrig tittat pd dem innan — jag grivde fram dem nu. Och hér talas om C-
niva och D-niva som jag inte riktigt vet vad det ar alltsa. A-niva.

MC: Nej, far jag lov att ta en kopia pa det?

SL3: Ja, ja —javisst.

MC: Jag kan kolla — ldrarna kanske har ndgot annat. De kanske har utarbetat
nagot i sina egna arbetslag.

SL3: Jag tror inte att det finns arbetsplaner i den bemirkelsen alltsd. Det
tycker jag att jag borde ha fatt veta i sa fall.

MC: Ja, ja. For som jag forstod det nir jag arbetade pa Skolverket med den
tematiska rapporten, sa var ju idén med styrningen att den skulle spridas ut till
lokal niva. Varje skola skulle ha sin egen arbetsplan. Kommunen skulle ha en
skolplan och Skolverket skulle sta for kursplanerna i mer vid bemérkelse. Det
ar mycket att halla reda pa alla dessa planer och sedan hur det ska vara da i
praktiken. Det verkar inte som det alltid fungerar sé bra...

SL3: Nej, och sedan kanske det &r sa att det pa nagot satt — det finns ett forakt
ocksa for sddana hiar dokument pa nagot vis [...] & man som vara ldrare &r —
de dr erfarna, de har jobbat ldnge, det vet vad de gor. Sa jag tror — de kdnner ju
definitivt inget behov av att ha sadana hér arbetsplaner.

De papper fran 1995 som skolledaren tar fram &r egentligen kursbe-
skrivningar och inte nagon arbetsplan for skolan som helhet. Bok-
stavsbeteckningarna betecknar de olika nivder som skolan anvénder
for gruppindelning av kursdeltagarna. Oavsett hur olika aktorer talar
om skoldokumentens existens och betydelse kan man ha dess mélfor-

8 Det skriftliga material som jag erholl var framfor allt dels en arbetsplan,
“utvecklingsplan” for ena skolan, dels olika kursbeskrivningar frén respektive skola
for den studerandekategori som jag valt att intervjua. Kommunens skolplan fick jag
for ovrigt frén den skola som ocksa utarbetat en egen arbetsplan. I &vrigt har jag
anvént olika slags informationsmaterial om utbildning, som funnits tillgéngligt pa
skolorna, liksom en del internt undervisningsmaterial.
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muleringar i &tanke, da utbildare och kursdeltagare svarar pd min
fraga om hur de definierar det sa ofta forekommande lilla ordet “kun-
skap”.

Nagot man ”’gor” och ”erfar” och har kvar

Vad SFI-utbildarna forst och framst knyter till begreppet dr handlande,
olika erfarenheter och strategier for att klara sig i tillvaron. Ett mycket
”aktivt” och pragmatiskt kunskapsbegrepp artikuleras, vilket till stora
delar overensstimmer med dominerande kunskapssyn i styrdokument
och andra skoldokument. Kunskap dr inget man bara "har”, utan nagot
man “gdr”, erdvrar och forhaller sig till:

Ja, det 4r ju att kunna ta reda pa saker som man behéver, att kunna ha redskap
for att ga ut i samhallet. Att ta eget ansvar. Att till exempel fa presenterat vad
som finns, men sjdlva g in och sdka vad man behover — aktivt. Det dr det,
som jag tycker ar kunskaper, att man har strategier for att klara sig sjélv (L2).

En annan ldrare uttrycker det sa hdr: ”Egentligen allting som man
skulle behdva for att klara olika saker. Det kan vara att klara av livet,
ett jobb vad som helst” (L8). Just kopplingen till livet” gor att ménga
talar om “erfarenheter”: ”.. kunskap 4r ndgot som man, vad ska man
sdga, det dr erfarenhet kan man séga. Nagot som man har tinkt p4,
vilken erfarenhet man har gjort” (L7). Och det ar skillnad péa kunskap

och information:

Kunskapen ar ju — du far ju en massa intryck, en massa information, det &r
inte kunskap i sig. Men av den informationen som du samlar ihop och tar till
dig och gor till ditt eget och integrerar med dig liksom och dina referensramar
— det blir kunskap, tycker jag (L3).

Skolledarna talar i liknande termer nir det giller handlande, reflektio-
ner och att géra kunskapen till ’sin egen”. En skolledare framhéller
dessutom att hon tror att det dr négot specifikt for hogutbildade att
vilja definiera:

Jag menar det &r vil en typisk sak for oss vélutbildade att definiera, vilja defi-
niera vad &r kunskap. Jag kan tdnka mig att har man inte gétt i skolan sérskilt
mycket sd gdr man inte omkring och funderar pa detta begrepp ”Vad &r kun-
skap?” — utan man lar sig det man behdver i det samhille man lever i pa ett sa
kallat informellt satt, skulle jag tro. Kunskap, det &r en medveten process att
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man pé nagot sitt reflekterar 6ver vad jag behover, vad jag vill lara mig, vad
jag ténker lara mig. Att jag satter upp nagon slags modell for vad jag vill liara
mig — det méste jag nog kanske veta forst, tror jag, om jag ténker pa kunskap.
Och vilken strategi jag ska tillaimpa for att nd den kunskapen. Sa det ar ganska
teoretiskt reflekterande tror jag kring kunskap (SL2).

For denna skolledare dr kunskap framfor allt friga om en medveten
process. "Négonting” blir till kunskap forst efter reflektion, ett kritiskt
overvigande och bearbetning. Aterigen gors en distinktion mellan
“information” och kunskap”. Informationsfléde innebér ingen kun-
skap 1 sig, forst maste vi gor ndgonting med den — erévra den pa ett
eller annat sétt. Finna ut en strategi for att nd fram, som skolledaren
sdger. Skolledare SL1 resonerar i liknande banor och dven hon talar
om en skiljelinje mellan information och kunskap:

Ja, jag skulle néstan kunna tinka mig att man kan skilja pa kunskap och
information pa nagot sitt. Och kunskapen ar vil det som &r kvar ndr man
har... nir informationen — det dr kunskapen som finns kvar. Och da maste
man ju planera eller ha en sddan undervisning att man koncentrerar den kring
den kunskap som man vill ska finnas som behallning. Och da tar jag avstand
fran tentor och liknande pa gruv.® Att man har en slags lixforhor med vildigt
ytliga kunskaper eller ytlig information [...] Da har du en kunskap sedan, som
du kan hénga upp pa nagonting. I motsats till den dér informationen, som du
skulle proppa in men som du inte hdngde upp pé nagonting darfor att det var
s& mycket. [...] S& att jag ser kunskapen som ndgon form av (paus) stam
liksom pa ett trdd va... Det var bara ett sddant dar exempel [...] Det som finns

kvar &r kunskapen. Jag vet inte om man kan sdga sa (SL1).

Kunskapen skall ”hidngas upp pa nagot”, sittas in i ett sammanhang.
Och nagonting hiander med kunskapen; aterigen framtriader ett pro-
cesstinkande. Det tycks ocksa forsiggd ndgon slags interaktion, en
social verksamhet kring kunskap. Men vad denna skolledare dven
starkt betonar &r att kunskap dr det som slutligen blir kvar. Samman-
taget tangerar och overlappar utbildarnas olika resonemang vad som
aterfinns i savél styrdokument som i larobdcker och inom viss forsk-
ning (t.ex. Liedman 2001; Siljo 2000). Men man skulle mycket vil
ocksa kunna hdvda att utsagorna speglar en mer generell kunskapssyn,
en kunskapsstil, som kommer till uttryck i ménga andra sammanhang i
véart samhille. Olika sprakpraktiker, diskurser 16per samman hir (jfr

9 Gruv/GRUV stér for grundliggande vuxenutbildning som tillkom efter reformen
1992 (SFS 1992:403).
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Popkewitz 1998). 1 dokumenten liksom i skolpraktiken och i mer
allmén samhéllsdebatt dterkommer talet om den studerande individen
som ska vara aktivt undersokande och ansvarstagande, kritiskt granska
och analysera, men ocksd vara allmint orienterad i arbets- och
samhallsliv — gérna med utblickar mot Europa och &vriga vérlden.

Talet om den aktivt kunskapssokande individen &r foljaktligen
ganska spritt och hor hemma inte bara i skolans verksamhetsomréde
och inte heller enbart i det svenska samhillet. Fore intervjuerna i
Goteborg, gjorde jag en pilot- eller forstudie i Istanbul 1996, dir jag
tillsammans med tolk intervjuade ldrare och kursdeltagare pa tre
vuxenutbildningscentra samt l4rare och lararutbildare pa ett nationellt
utbildningsprojekt, "MOCEF” (Mother and Child Education Founda-
tion).!° I denna studie som kom att fungera som en killa for reflektion
under hela projektet, forde utbildarna en liknande kunskapsdiskussion
som SFI-utbildarna. Nér en turkisk lérare skulle definiera “kunskap”
inledde hon med:

Information det dr nagot som man fér, men direfter kan man tinka péa den i sin
hjirna och vélja ut det man behover. Information som vi tolkat och anvinder —
det ar kunskap.

En annan av de turkiska ldrarna menade att “kunskap ar kanske nagot
som du far utifran, men du virderar den och reflekterar kring den i din
hjarna — sedan kan du anvinda den i ditt dagliga liv”.

Utbildarna i Istanbul liksom i Goteborg menade ocksé att kursdel-
tagarna inte skulle definiera kunskap pd samma sdtt som de sjélva.
Kursdeltagarnas resonemang skulle framfor allt handla om “traditio-
nella skolkunskaper” — tdnkte man sig — men varken i Istanbul eller 1
Goteborg hade man tagit upp en direkt diskussion med de studerande
om kunskapsbegreppet. Snarare ir det forestdllningar och ett tinkande
om “de andra” som artikuleras. Eftersom en mangfald aktorer &r
institutionellt verksamma kring SFI-deltagaren i den svenska kontex-
ten far detta tinkande kanske en mer komplex innebord hir beroende
pa vilket sammanhang som géller.

Traditionalism hos ”de andra”

Aven om virdegrunden” i Lpf 94 betonar att “’skolans uppdrag att
formedla kunskaper forutsitter en aktiv diskussion i den enskilda

10 Den turkiska akronymen r ACEV — Anne Cocuk Egitim Vakfi.
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skolan om kunskapsbegrepp”, tycks inte sddana samtal dga rum inom
SFI-utbildningen i nigon stérre omfattning. Atminstone inte om man
utgér fran vad utbildare och SFI-deltagare berittar i intervjuerna. Fran
bada hall har jag dnda fatt exempel pa hur man tror att den andre
skulle kunna beskriva “kunskap”. En ldrare sdger: “Jag har aldrig
direkt diskuterat sjdlva ordet kunskap med eleverna, men tror att dessa
direkt skulle tinka mer pé skolan, pé traditionella kunskaper” (L4).

Ja, kunskap ér vél for dem rena skolkunskaper pa nagot sitt. Att det giller att
man gor — skriver och beréttar, att man gor som ldraren siger, att man lér sig
verben. Och det ar oftast tviartemot vad man sjélv som ldrare tycker &r viktigt
med kunskap. Man forséker komma ifrén ett sddant synsétt (L2).

Niéstan alla ldrare forestiller sig en koppling till “traditionella” skol-
kunskaper pé ett eller annat sétt och tinker sig ocksa ofta att kursdel-
tagarna vill att skolkunskapen skall ga att méta. Nagra av lararna ar
dock angeldgna om att papeka att svaret fran en deltagare dr avhangigt
vem som stéller fragan, liksom var och i vilket sammanhang — alltsa
att sjdlva situationen har betydelse (jfr Baumann 1996; Hydén 2000;
Wetherell och Potter 1988, 1992). En lérare menar till exempel att
kursdeltagarna skulle anpassa sina svar till henne som lérare:

Om jag som ldrare fragar eleverna, skulle de absolut bara svara traditionellt pa
det som man kan peka pa hir konkret; grammatik, ordkunskap och att man
svarar ratt och kan alla stider i Europa — denna typ av kunskap. Sedan om vi
traffas i stan en fredagskvill, sa kanske de skulle vidga det hir ordet och dven
kanske ténka tillbaka hur det var hemma i Somalien eller Turkiet. Eller de
kanske skulle ga hem till koket och ténka efter vad de kan dér. Och da skulle
man kunna tidnka pé vad jag kan laga for mat, eller om jag kan nagot hantverk
eller om jag kan fixa bilen. Sa det dr sadana véldigt konkreta saker plus att det
beror pa vem som stiller frigan — men jag dr hundra pa att de skulle bara
svara detta konkreta for klassrummet... (L6).

Trots att denna larare talar om vikten av att se en kontextbundenhet
for elevernas svar, gor hon under vart samtal dterkommande jimforel-
ser om hur det dr ”dér” jamfort med “har”. Och hon anvénder i andra
sammanhang under intervjun sin egen son som exempel for vad det
kan innebéra att gd i en “modern” skola till skillnad fran vad det kan
innebdra att g& i skola “dér”. Denna ldrare anvénder ordet modernt
ocksa nér hon forsoker att forklara varfor det inte fungerar att skicka
ut vissa kursdeltagare for ta-reda-pa-uppgifter” pa stan:
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Sadana uppgifter kan vara rena katastrofen egentligen [...] De vill ha ordning
och reda den lilla stunden da de @nd4 &r i ndgot sammanhang. Det dr det som
giller och pa nagot sétt kénns alla andra sadana dar forsdk, det dr bara idéer,
som ja — det dr for modernt — eller — jag vet inte vad jag skall sdga. Det ar inte
hos dem négot att ha.

Aven om flera av ldrarna ir ména om att peka pd sammanhangets
betydelse for de resonemang som fors, dr det patagligt hur de sam-
mantaget tillskriver manga kursdeltagare en “traditionell” kunskaps-
syn. Ofta i forhallande till nagot som uppfattas mer “utvecklat” och
”modernt”. Man talar inte om den svenska skolan som “traditionell”
och inte heller om SFI som en utbildningstradition i sin egen ratt.
Tvirtom tas utbildningen mer eller mindre for given, som en outtalad
norm eller som resultat av rationella beslut. ”Tradition” tycks vara
negativt laddat och ndgot som man sitter fast i, som en ldrare sdger da
jag fragar henne hur det fungerar for hennes kursdeltagare att vara
sjalvstandiga och reflekterande, som det star i styrdokumenten:

Ja, for vissa kan det nog fungera. Men jag tror inte att man kan sdga det gene-
rellt att det gor det. Skola dr nagonting fran deras land som sitt..., frdn deras
lander som sitter vildigt — den traditionen som de har sitter vildigt hart fast,

tycker jag (L1).

Traditionell — traditionalism stélls Overlag i kontrast till den ideala
“moderna” kritiskt reflekterande individen i en svensk kontext. Fore-
stdllningar om skillnader och virdeladdade dikotomier dterkommer da
vi talar om kunskapsdefinitioner. Elever ”dar” forknippas med osjalv-
stdndighet, passivitet, “icke-reflexiv’ och underordning till skillnad
fran sjdlvstdndiga, aktiva, reflexiva och frimodiga elever ’har”. Kurs-
deltagarna som intervjuats kommer ocksa frén ett land som inte
betraktas som europeiskt och fran vad som kan kallas en muslimsk
kulturkrets. Ofta beskrivs ménniskor fran en siddan miljo leva ganska
avskdrmat; det aterkommer flera ldrare till:

...parabolantennerna vet du — det 4&r mycket att man lever i sin vérld. I alla fall
nédr man har familjer (L1).

I delvis overford bemérkelse kan jag i utbildarnas resonemang, mer
eller mindre explicit, urskilja ett tal som mycket pdminner om den
diskurs som den brittiske forskaren Stuart Hall (1992) diskuterar i
essidn “The west and the rest — Discourse and power”. Hall visar hur
ett antal grunddrag bygger upp uppfattningar om “de andra”.
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Négon/nagot skiljs ut som avvikande mot en normalitet/norm som tas
for given. Skillnader faststélls. Det véstvérlden dr, &r inte resten av
viarlden. Genom denna uppdelning etableras ocksa viardemaéssiga hier-
arkier som forknippas med negativa och/eller positiva varden och
egenskaper.!'! Ytterligare ett led i talet om “de andra” &ar forenkling,
homogenisering och stereotypisering (se dven Mohanty 1999). I den
institutionella SFI-verksamheten konstrueras till exempel en speciell
”SFI-elev”!? — en kategori som ofta skymmer sikten for individuell
variation och méngfald.

”Livet sjalvt” — men ocksa skola och utbildning

Vad svarar da SFI-deltagarna sjdlva pa fragan om vad “kunskap” ar?
Giilay!3 som, nir jag traffar henne, nyligen borjat studera SFI efter tre
ar i Sverige sdger kortfattat: ”Kunskap ar att ldra sig nigonting. Att
skaffa sig kunskap”.!* Emine talar mer ingdende om olika kunskaper i
sitt liv, eftersom hon anser att hon har en hel del att ta igen efter att ha
varit hemma med tva sma barn ett antal ar:

...Jag lever fortfarande pa, jag stodjer mig fortfarande pa allt vad jag har lart
mig i mitt hemland, i skolan och s& vidare. Jag har inte fatt nagra kunskaper
och jag har inte l4rt mig ndgonting hér. Jag forsoker att klara mig fortfarande
pa de dér baskunskaperna som jag har fétt tidigare i mitt liv.

Kunskaperna Emine hénvisar till hor hemma i skolans vérld i det
gamla hemlandet — hon har hunnit leva i Sverige i tio ar innan hon
borjar studera SFI. Samtidigt har hon levt ett aktivt liv som forélder
och kénner till en hel del om det svenska samhéllet i det hon berittar.
P& min frdga om en definition av “kunskap” svarar hon: ”Det finns

11 »v3st” handlar har mer om en idé 4n ett speciellt samhille eller en geografisk plats
och star for “utvecklad, industrialiserad, urbaniserad, kapitalistisk, sekuldr och
modern” (Hall 1992:277).

12 For ytterligare diskussion om konstruktionen av denna ”SFl-elev” se kapitel 8 i
Svenska for invandrare — brygga eller grins? (Carlson 2002).

13 Samtliga namn ir fingerade.

14 Nio av de tolv kursdeltagarna har valt att intervjuas med tolk, men de var samtidigt
mycket aktivt lyssnande da tolken Oversatte och ibland ingrep de i samtalet pa
svenska. Uppenbarligen forstod kvinnorna ofta svenska ganska bra och var angeldgna
om att dversattningen skulle bli sa tillfredsstillande som mdjligt. Flera av kvinnorna
uttryckte efter intervjuerna sin uppskattning for tolkens “dverséttningar” — som en av
kvinnorna sade pa svenska: ”Du dr den bésta tolk jag haft — du har sagt precis som det
ar.” Tolkens prestationer behdvdes mest till mer ingdende resonemang och en
metadiskussion om sjélva undervisningssituationen.
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véldigt manga saker som kommer for mig. Skolkunskap, laskunskap,
kunskap om vérlden, om naturen — alltsd kunskap det ar ett véldigt
brett omrade egentligen.”

Anda tycks kunskapen om virlden framfor allt finnas att inhéimta i
skolan for Emine. Aven Necla ger en ganska vid kunskapsbeskriv-
ning:

...om mitt barn skulle frdga mig skulle jag ju séga att det &r att ldra sig om vad
som helst, till exempel att man ska borja skolan... att man tar reda pa hur man

borjar skolan och gar till vdga eller om man lar sig om trafikreglerna.

”Kunskap” for Necla handlar hdr om regler och tillvigagéngssitt.
Kanske att likna nagot vid SFI-utbildarnas tal om strategier. Nér jag
forsoker ringa in vad hon eventuellt skulle vilja prioritera i larandet
och vad hon till exempel tycker dr angeléget att ldra sina barn, utspelar
sig foljande dialog:

Necla: Till en borjan vill jag att barnen lr sig respekt och kérlek for att... fra-
gar du om det med arbete eller?

MC: Nej, jag frégar inte — jag bestdmmer inte, det dr vad du tycker.

Necla: Fore ndgot yrkessvar sa skulle jag vilja ha ett barn som lyssnade pa och
lydde sina fordldrar, mamma och pappa. Att barnet larde sig respekt och kar-
lek — sedan tror jag att det barnet klarar av vilket yrke som helst.

Necla borjar hdr med ett tala om centrala virden for henne som mor
att formedla till sitt barn, men kommer pa sig med att undra dver om
jag som intervjuare hellre vill héra om skola och yrkesval. Min posi-
tion som forskare, fore detta SFI-larare och inte minst som ”svensk”
kvinna gor sig stindigt pamind i intervjuerna. Samtidigt &r det pétag-
ligt hur kvinnorna sjélva aterkommande relaterar sina svar till att vara
mor, hustru och sa vidare (jfr Norton 2000). Lanken till barn ater-
kommer hos Hatice nir hon talar om kunskaper, vilka hon menar att
hon maste ha som fordlder for att kunna ge sitt barn nagot:

...om man inte har kunskap om saker och ting sa kan man inte ge det till sina
barn, man maste kunna formedla det. S& att man maste fylla pa sjdlv sa kan
man ge det vidare till barnet.

Ett kanske négot mer konkret exempel som Hatice ger pd for henne
?viktig kunskap” ér:
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Till exempel kunskap om svenska. Det dr vildigt viktigt for da kan jag skota
mina affdrer sjdlv och nér jag ska g& ndgonstans. Jag kan klara av mina dren-
den och det &r viktigt.

Kunskap relateras i kvinnornas tal framfor allt till att leva och klara
sig i det ”nya” hemlandet — “malsprak”!> och “kunskap” lidnkas till att
orientera sig och att agera i majoritetssamhillet (jfr Norton 2000).
Man ska leva och klara sig som fordlder, hustru och inte minst som
medborgare: “veta Sveriges regler, kulturen” (Derya).

Men all “kunskap” finns nu inte att himta i skolan, for att klara av
att leva behdver man ocksa erfarenhet. Esin ordnar upp kunskapen
stegvis: ”Alltsé levnadskunskap, livskunskap. Och sedan utbildning —
dé fér man kunskap.” Hon menar dessutom att “man lar sig av misstag
— da skaffar man sig ocksa kunskap.” Fadime ser sjélva livet som ett
pagéende kunskapsprojekt:16

For mig ar det att livet sjdlv dr kunskap. Hur mycket man lever. Desto mer
man lever sitt liv, man deltar i sitt liv utanfor, man skaffar sig utbildning och
lér sig saker och ting.

Sammantaget artikulerar SFI-deltagarna ett brett spektrum av syn-
punkter kring “kunskap” och vad som bor prioriteras. ”Kunskapen”
kan erdvras savél i skolan som i ”den levda erfarenheten” — var man
lagger tonvikten varierar. Att kunskapen skall anvéndas for att klara
sig 1 livet tycks vara en sjélvklarhet, liksom att rollen som mor och
hustru fungerar som ett symboliskt nav i samtalen. Men hur tror delta-
garna att lararna definierar kunskap?

Flera av kvinnorna anser att de egentligen inte kan uttala sig i
denna fraga, eftersom de inte “vet” hur ldraren tidnker: ”Det &r ju hen-
nes tankar — det ar ju vad hon tycker” (Emine). Och Hatice menar att
eftersom hon inte fragat, kan hon inte veta. Uppenbarligen vill'” eller
anser sig flera av deltagarna inte kunna spekulera”, utan att ha en mer

15 Med en lingvistisk term kallas det sprak man siktar pa att lira sig mdlsprdk. 1
Nortons studie (2000) syftar undervisningen till malspréket engelska.

16 Att jamfora med “det livslinga lirandet” (t.ex. Askling m.fl. 2001) och numera
ocksa “det livsvida och livsdjupa ldrandet” (Regeringsproposition 2000/01:72).

17 Kanske flera SFI-utbildare hir ocksi skulle siga att kursdeltagarna inte har
formaga att yttra sig i forhéllande till vad eller hur ndgon annan ténker: ”De kan inte
dekontextualisera eller dra slutsatser i forhallande till en tredje person”, som en SFI-
utbildare uttrycker det vid ett tillfdlle. Att det kan rora sig om skilda skolstilar som
man socialiserats in i och att den egna modellen inte behdver vara just “den rétta”
eller ”den bésta” diskuteras inte hér, utan tas som en sjdlvklar norm (jfr Franker 2004;
Street 1984, 1993, 1995).
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“direkt” tillgdng till ldrarens “ténkande”. Elif ddremot forknippar
omedelbart min fraga med lérarens arbete och yrkesroll och dér finns
av allt att doma ocksa ett inslag av kontroll; hon séger:

Om hon (alltsd ldraren, min kommentar) skulle kolla upp min kunskap i
svenska, s& skulle hon se hur mycket jag har lirt mig.

I Gvrigt ér det véldigt litet som deltagarna har att siga om lérarna. Och
liksom ldrarna menar de att man inte brukar fora ndgon direkt diskus-
sion kring “kunskap” i klassrummet. Den stdrsta skillnaden mellan
SFI-utbildarna och kursdeltagarna, tycks ligga i att utbildarna talar
betydligt mer om Aur i forhéllande till kunskap, ett slags processtin-
kande, medan deltagarna lagger tonvikten vid vad for slags kunskap
man vill tilligna sig, skaffa sig for ett liv i det “nya” hemlandet.!8
Niésta avsnitt 4gnas ’det” som manga, bade larare och kursdeltagare,
anser bor ligga i kunskapens centrum for att lara sig svenska, ndmli-
gen grammatiken.

Kampen om grammatiken

Ett aterkommande samtalsimne bland SFI-utbildarna, dr grammati-
kens betydelse och plats i undervisningen. Oavsett delade meningar
kring vilken uppléggning och vilken vikt man vill ge ”’sprékléran” &r
sd gott som alla Overens om att vad kursdeltagarna vill ha, det &r
grammatik och ater grammatik. ”Vi maste ha grammatik — du maste
undervisa i grammatik véldigt mycket!” (L5). Kursdeltagarna efterly-
ser alltsd stdndigt "mer grammatik” eller som en av lararna uttrycker
det: ”De ir som alla andra — de ilskar grammatik” (L6). Aven kurs-
deltagarna sjélva talar om vikten av grammatik, men kanske inte med
den intensitet som ldrarna aterger. Flera av dem for grammatiken pa
tal, ndr jag undrar 6ver om det dr nadgot som de skulle vilja fordndra i
undervisningen eller ha mer utav. Nagra anger ocksd grammatik som
en sjdlvklar referenspunkt d4 man reflekterar 6ver framgéngar och
svérigheter 1 det svenska spréket. Och flera sétter grammatiken hogt
bland de amnen som man uppskattar i sjdlva undervisningen.

18 Har kan nidmnas ett tredrigt forskningsprojekt pi Institutet for svenska som
andrasprak vid Goéteborgs universitet: “Lagutbildade invandrares och analfabeters
mote med text och bild — sprakliga och kulturella aspekter pa delaktighet och
demokrati”. Projektet, lett av Inger Lindberg, undersoker hur savil analfabeter som
lagutbildade uppfattar, reagerar och agerar pa information, samhéllsdiskurs, texter och
bilder, som de moter i SFI-undervisningen och i sitt dagliga liv i Sverige.
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Men varfor denna upptagenhet med den svenska sprakldaran? En
skolledare (SL1) menar att SFI-deltagarna “efterfragar grammatikun-
dervisningen, fast man inte riktigt vet vad man skall ha den till”. En
larare (L5) uppfattar kursdeltagarnas intresse for grammatik som:

For dem &r det att ldra sig ett sprak — da tror de att det &r “sesam-Oppna dig”
om du bara kan det. Men alltsa att tillimpa det — det &r inte s viktigt, utan
man ska ga igenom grammatiska strukturer pa ett valdigt teoretiskt sitt — da

studerar man.

Skolledare SL1 gor en liknande reflektion; kursdeltagarna vill ha
grammatikundervisning for ”man vet att det dr det som é&r skola”. Hon
drar ocksé en skiljelinje mellan grammatiken som ett teoretiskt for-
héllningssatt och andra mer “praktiska” inslag i undervisningen:

Om du jamfor med foreldsningsformer sé kan du jamfora innehallet da — det
gdr ju igen i manga dmnen inte bara i sprak. Att man pa nagot sitt i manga
skolsystem har ett teoretiskt forhallningssétt och inget praktiskt och att man
inte vérderar det praktiska. Det var just ett exempel pd ingenjorer som kan det
teoretiska, men inte har fatt jobba med teknologi — inte har féatt den. Det &r en
kunskapssyn pa nagot sitt. Och hér forsoker vi jobba med det praktiska och
forsoker att infora praktiska (suckar) vad ska man séga? Vi har haft SFI-textil
och SFI-verkstad och SFI-matlagning och en massa sddana dér olika saker,
dér man ror sig och dir man gér bort fran skolbdnken och didr man forséker att
praktisera en vokabuldr. Men, men det &r inte riktig skola d& — dérfor att da
sitter man inte och prickar av adjektiv och substantiv.

Aven om flera av utbildarna ir osikra pa om kursdeltagarna riktigt vet
vad de skall ha grammatikundervisningen till, ger kursdeltagarna svar
som delvis pekar i annan riktning. Fadime gor jamforelser mellan tur-
kisk och svensk grammatik i sitt svar och menar att en bra id¢ i under-
visningen skulle vara om ldraren gick in och dndrade mer direkt nér en
av kursdeltagarna talar svenska:

...ndr vi pratar sa tdnker vi pa turkiska grammatiken och kanske sédger det pa
det viset ocksa. Det skulle vara véldigt virdefullt om ldraren réttar oss. Da kan
det ju bli rétt till slut och bli ett béttre samtal.

En av ldrarna anser att SFI-deltagarnas forkérlek for grammatik mer
har att géra med att man nu l4r som vuxen och att ”man vill ha struk-
tur pa det man lér sig och se sammanhang — och man kanske tycker
mer om regler” (L7). Instéllningen till grammatik, som lararen beskri-
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ver, kan liknas vid det som flera utbildare tidigare betraktar som “kun-
skap”: 7att kunna ha redskap”, att erdvra “strategier”, “samla ihop
information och gora den till sitt eget och ha den som referensram”.
Grammatiska strukturer kan alltsd ses som verktyg att anvdnda. Nagra
larare framhaller dessutom att de flesta kursdeltagare trots allt &r
medvetna om ”SFI-nivan” och de betyg som efterfragas. Att aktuella
test och prov trots allt krdver en hel del grammatiska kunskaper:

For det ar ju sa, det vet ju du ocksa, for att klara det skriftliga sd maste du fixa
ganska mycket grammatik. Ha strukturer och forsta det hdr med bisatser — att
det blir omvind ordf6ljd. Det méste alltsa med dé i deras uppsatser, i deras
skrivningar. Och ett ganska stort ordforrad... (L1).

Ater en annan ldrare menar att det finns ett problem i att man pé sko-
lan ibland vill tona ned grammatikens betydelse, eftersom arbetsfor-
medlingens krav pa niva” trots allt kvarstar:

...jag tycker att det &r viktigt att de klarar sig ute i samhéllet och de kanske
inte behdver kunna skriva uppsatser eller skriva bisatser eller vad det nu é&r.
Och sa sédger skolan att man ska — jag menar att vi ska gé ifran det har med
grammatiken och gé ifran det hér litet. Men det stimmer inte dd med vad de
moter ndr de kommer ut da till arbetsformedlingen. Om jag sdger pa skolan att
alla — det &r inte sdkert att alla nar upp till den hér nivan — man kanske stannar
hér och det gér bra och du kan gé och soka ett jobb dnda. Och sa kommer de
till arbetsformedlingen och dér sdger de att de maste klara SFI-intyg. Och for
att klara SFI-intyg s& maste de kunna skriva pa ett visst sdtt och dé &r det

ndgot som inte stimmer for mig (L9).

Léararen upplever uppenbarligen motstridiga budskap i sin undervis-
ningspraktik. Hon forvintas gora avkall pd vissa inslag i undervis-
ningen, som hon menar 4nd& behdvs for att uppnd den efterfragade
“nivan”. Tydligt ar det ocksé att det forekommer delade meningar
inom respektive skola, om hur man skall behandla ”grammatiken” —
mycket eller litet och hur? For vissa larare tycks grammatiken vara
litet av ett skotebarn, medan andra uttrycker betydligt mer negativa
tankegingar. Liraren nedan uttrycker en viss ambivalens i sin instéll-
ning — forvisso dr det viktigt att i undervisningen visa pa sprakets
uppbyggnad, men i mottagandet hos deltagarna ser hon mest en “tra-
ditionell” kunskapshantering:

Och sen tyvérr sa &r ju grammatiken — den dlskar ju alla elever. Da &r de ju
alltid med. D4 ér alla jétteflitiga och antecknar. Och det tror jag ocksa hinger
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ihop lite med att nu gér lidraren igenom ndgonting nytt och d4 maste jag
anteckna och vara flitig. De kanske egentligen inte forstar utan de bara skriver
av och sa gar de hem. Och sé forstér de inte och sa blir det 4nda bara fel. Sa
forsoker man forklara att det ddr med grammatiken, det &r viktigt for att for-
klara uppbyggnad. Men det 4r nidr man ldser och nir man pratar och niar man
hor som det riktiga ska komma... (L3).

Hur det &n 4r med tvivel, delade meningar och dispyter tycks utbil-
darna 4ndé eniga om att kursdeltagarna tillméter grammatiken stor
betydelse: ”Om man gor en grammatikdvning sa mérker man att ele-
verna tycker att det var viktigt” (L9). Och inte minst menar utbildarna
att det ocksa handlar om kénslor och en tillit till grammatiken: en
stark tilltro — ’om jag kan det s kan jag prata svenska’” (L6).

...det hir med grammatik stir vildigt hogt i kurs hos eleverna. De vill l4sa
grammatik och de liksom sdker efter nyckeln till det svenska spraket liksom —
“har vi bara forstatt det har med perfekt particip sd Oppnar sig varlden” sé kan
man tro att de kdnner ibland (SL3).

Forvisso, kan det handla om “’kénslor”, men ocksa om vissa “insikter”
som man kommit fram till. Den information, som man samlat ihop
och gjort till sin, alltsa till "kunskap” — om man vill anvénda det ordet
— den vill man ocksé kunna tillampa. Necla gor foljande utldggning da
vi talar om grammatik:

Necla: Grammatik — jag tycker om att lara mig det hdr med verb och substan-
tiv — for jag har last detta véldigt litet i turkiska och da vill jag ldra mig det.
MC: Varfor ar det bra?

Necla: Ar det en fraga?

MC: Ja.

Necla: Det &r bra bade for turkiska och svenskan om man lér sig att tala
ordentligt, om man lar sig det — till exempel jag har inte kunnat ldra mig det
tidigare i turkiskan det hir med att det 4r en viss ordning, det &r verb och sub-

jekt och objekt och... Nu efter att ha 1art mig de hér sakerna s talar jag béttre.

Utover en allmén positiv instdllning till grammatik tycks det ocksé
vara s& att Necla ser en viktig ordning, en struktur, i grammatiken.
Liksom Fadime jidmfor Necla turkisk och svensk grammatik i vart
samtal. Kanske &r det framfor allt strukturer, en grund att bygga pa,
som kursdeltagarna vill komma at genom sprakldran. Detta intresse
for grammatik har 1 ovrigt stdd 1 en lang kunskapstradition i var egen
kulturkrets (jfr Liedman 1997:199-241, 2001:81-87). Grammatiken
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har sedan antiken utgjort en av tre grundliggande férmégor inom
framfor allt europeisk skolning (Liedman 1997:203).!° Aven SFI-
undervisningen hér hemma i denna kunskapstradition. Och det &r
begreppet traditionell” som en av skolledarna (SL3) anvander da hon
talar om SFI-ldrarnas kunskapssyn och deras upptagenhet med gram-
matik:

...jag tror anda att ménga kor vildigt mycket sa att séiga traditionell (min kur-
sivering) grammatikundervisning i sina klasser — att de tycker att det dr vik-
tigt. Jag sdger inte att det &r fel att gora det men, men jag tror faktiskt att den
tar en ratt stor del av SFI-undervisningen — litet for stor del tycker jag [...] Och
det hinger kanske ihop med lararnas kunskapssyn — att se spraket som nagot
som man bygger pd hela tiden — forst maste man kunna det sedan kan man
komma med nista byggsten och sedan kommer nésta byggsten.

Skolledaren ser uppenbarligen nagot negativt i att sd& manga ldrare
dgnar sig at en “traditionell grammatikundervisning”. Men vad ska
man “bygga pa” enligt kursplanen for SFI (SKOLFS 1994:28)? Dér
star bland annat under rubriken “karaktir och struktur”: ”Den inle-
dande undervisningen préglas av elevernas behov av att kunna kom-
municera pa svenska [...] Sdrskild hiansyn skall tas till sprakets struk-
tur, ordforrad, uttal och prosodi” (ibid.:28). I denna skrivning ryms tva
vésentliga ord som till viss del tycks sittas i ett motsatsforhallande pa
de tvd SFI-skolorna, nidmligen “kommunicera” och “struktur”.?® Sér-
skilt gors detta p& den ena skolan dér de bada skolledarna artikulerar
missndje over att ldrarna dgnar alltfor mycket tid 4t grammatikunder-
visning. En av dem (SL1) sdger att hennes “kdpphdst” ar att “man
héller pa alldeles for mycket med grammatik”. Vad denna skolledare
skulle vilja satsa pa dr mer samtal, muntlig fardighet och framfor allt
“praktiska fardigheter”, vilka kontrasteras mot grammatik som nagot
“teoretiskt och abstrakt”.?! Hennes resonemang tycks utmynna i en

19 Ovriga formagor utover grammatiken &r dialektiken (formagan att stilla argument
mot argument, prova dess hallbarhet) och retoriken, formaga till véltalighet.
Tillsammans utgdr de tre formagorna vad som kallades #rivium, den plats dér tre vagar
mots (Liedman 1997: 203). Det ér alltsd hérifran som ordet “trivial” kommer —
“trivialt” dr helt enkelt det som man ska ldra sig forst och sedan bygga vidare pé enligt
detta resonemang (ibid.:203).

20 Struktur forknippar jag i detta sammanhang i forsta hand med grammatikamnet.

211 sina resonemang delar skolledaren uppenbarligen inte den kritik som riktats mot
gransdragningen mellan sa kallat praktisk och teoretisk kunskap (jfr Liedman 2001;
Molander 1993). Enligt Liedman ar denna grinslinje den mest omhuldade i
kunskapsviérlden (ibid.:41). Grénsdragningen ar “sjdlvklar for de flesta av oss,
atminstone innan vi borjat reflektera 6ver den. Det finns barn med praktisk begdvning,
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rekommendation om “mer kommunikation” och ”mindre struktur” 1
form av grammatiska inslag.

Kommunikation kontra struktur?

Under senare ar har “kommunikation” och “kommunikativa proces-
ser” blivit vanliga begrepp, ndr man diskuterar utbildning och ldrande
(jfr Englund 1998; Siljo 1998, 2000). Undervisning och ldrande
betraktas inte langre som atskilda, utan som “kommunikativa proces-
ser”, skriver Englund under rubriken ’det kommunikativa, menings-
skapande motet” (ibid.:9). Och “kommunikativa processer” &r “helt
centrala” betonar Siljé (2000:37): ”Det dr genom kommunikation som
individen blir delaktig i kunskaper och fardigheter”. Det tycks ha skett
en forskjutning i de liknelser som anvénds nir man talar om larande.
Enligt Salj6 har inlarning sedan ldnge varit en férharskande rotmetafor
for larande i var kulturkrets. Och det svenska verbet ldra anvénds i
dubbel bemirkelse — négot skall ldras ut, det som lédraren gor och
nagot skall ldras in, det som eleven gor (1990:10-11; 2000:152-156,
se dven Franker 2004). Man ténker sig nagon slags formedling. Bilden
att nagot flyttas in i eleven dterkommer i en rad uttryck i savél offici-
ella dokument som i vardagsspraket. Siljo ndmner uttryck som “kun-
skapsinhdmtande, kunskapstillignande, kunskapsforvdrv och kun-
skapsformedling” (1990:11). I institutionella sammanhang ar det som
skall formedlas, inldrningens objekt, faststdllda. Genom uttryck som
“fasta kunskaper” och en “kédrna av kunskaper” leds vi att forestilla
oss en bild av de byggstenar som utgor det fundament pa vilka ele-
vens framtida ’verklighetsbild’ skall vila pa” (ibid.:11). Inldrnings-
metaforen &r, som S&ljo ser det, helt innehéllsfokuserad och styr dir-
med vara forestéillningar om hur och nir ménniskor lar. Nagot som gor
att man bortser fran att situationer dér vi lar formodligen kan ha
manga andra kvaliteter som engagerar manniskor. Den naturliga for-
men for att 14ra torde vara, menar Siljo, att delta i olika former av
social praktik — det &r hiar kommunikativa aspekter kommer in.
Inldrningsmetaforen borde dérmed ersdttas av en “delaktighets-
metafor” (ibid.:11-17). Ocksa undervisning i skolsammanhang utgor

sdger man, medan andra har teoretisk. Det finns praktiska yrken. Det finns yrken som
krdver en lang teoretisk utbildning” (ibid.:83). Som Liedman framhaller, kan grinsen i
sjdlva verket ses som ganska problematisk och vérdeladdad (se dven Carlson 1995).
Liedman menar rent av att den aktuella skiljelinjen “speglar en gammal och dnnu
existerande klassindelning i samhillet” (2001:83). En av hans centrala teser &r i stillet
att alla sysselséttningar i grunden &r praktiska (ibid.:41).
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nu en form av social praktik, skulle jag dock vilja tilldgga — man kan
ibland fa& uppfattningen att Siljo inte menar sé i sina resonemang.

”Kommunikativa aspekter” och ett “kommunikativt synsétt” har
ocksa fatt en framtraddande plats i diskussioner om larande inom SFI —
savil i undervisningspraktiken som i styrdokument och aktuell forsk-
ning. I inledningen till ”Nationellt Prov SFI: 2 — Lararhandledning”,
anges exempelvis att ’ett grundlédggande synsitt i kursplanen for SF1”,
ar “att de sprakkunskaper som eleverna tillagnar sig i SFI ska vara
funktionella sa att spraket kan anvéndas ’som ett kommunikationsme-
del i vardagsliv, utbildning och yrkesliv’”. Forvisso ska mélet for SFI
vara att spraket fungerar som ett kommunikationsmedel (SKOLFS
1994:28), men sjilva tillignandet bor ocksa ske genom ett kommuni-
kativt arbetssitt (t.ex. Lindberg 1996). I manualen for det nationella
provet anges dven att ett sétt att uttrycka “vad sprakbehdrskning i ett
visst sprdk innebdr ar att tala om kommunikativ sprakformdga”
(ibid.:5). Men, papekas det, termen “kommunikativ sprékférméga” har
ofta missbrukats pa sa satt att den tolkats alltfér begrénsat: ”som for-
maga att klara sig i ’enkel muntlig interaktion’” (ibid.:5). Inlednings-
texten, skriven av lingvisten Inger Lindberg, betonar att en sidan
kommunikativ sprakformaga innebdr betydligt mer &n just enkel
muntlig kommunikation (ibid.:5-10). For att en individ ska kunna
kommunicera pa ett kompetent sitt utifran sina behov kriavs egentli-
gen en méangd kunskaper och fardigheter.

Sjalva SFI-provet har sedan utarbetats utifran forskning diar kom-
munikativ sprakformaga star i centrum. Framfor allt poédngteras att
”den sprékliga kompetensen omfattar olika typer av kompetenser som
samverkar och kompletterar varandra” (’Nationellt Prov SFI: 2 —
Léararhandledning”:5). En distinktion goérs mellan “organisatorisk
kompetens”, det vill sdga kunskap om sprakets struktur, och ”pragma-
tisk kompetens”, det vill sdga kunskap om hur spraket anvinds. Var
och en av dessa kompetenser bryts sedan ned i ytterligare element pa
olika niver — “den organisatoriska kompetensen” omfattar bland
annat kunskap om sprékets ljudsystem, ordforrdd och grammatik
(ibid.:5). Overhuvudtaget betonas den komplexitet som enligt omfat-
tande lingvistisk forskning finns 1 en “kommunikativ sprakkompe-
tens”. Papekandet om “missbruk” och en ofta forekommande for-
enkling” av det kommunikativa begreppet, antyder oklarheter och en
viss tolkningsproblematik som kommer till uttryck i de lokala prakti-
kerna (jfr Blidberg m.fl. 1999; Smith 1993). SFI-provet tillmiter en
kommunikativ effektivitet en stor betydelse, men kraver ocksa en for-
héllandevis hog grad av spréklig korrekthet, vilken dock inte ska
overbetonas. Man menar att “det finns en tendens till att dverbetona
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den sprékliga korrektheten p.g.a. den traditionella sprakundervisning-
ens ofta normativa spréksyn” (ibid.:9). Vidare fastslds: ”Det finns
ingen motsittning mellan spréklig korrekthet och kommunikativ for-
maga” (ibid.:9).

Kommunikativ sprikformiga och grammatik — en dualism?

I styrdokument och aktuell forskning kring SFI mérks séledes en tyd-
lig utveckling mot ett mer sa kallat kommunikativt arbetssétt i under-
visningen (Lindberg 1996). Samtidigt har SFI under &rens lopp varit
foremal for “en ryckig och otyglad reformverksamhet” (Hyltenstam
1996:5). Tjanstemédn pa olika ansvarsnivder har haft att tolka och
bearbeta aktuell omstrukturering; vilket i praktiken inte séllan resulte-
rar i komplexa och ibland motségelsefulla processer (jfr Blidberg m.fl.
1999). Lindberg menar dessutom att kursplanen fran 1994 (SKOLFS
1994:28) inte &r tillréckligt stringent 1 sin skrivning och ddrmed inte i
hogre grad kunnat fungera som vigledning for planering, genomfo-
rande och utvdrdering av undervisningen” (Lindberg 1996:268).
Kursplanen innehéller inte heller ndgra egentliga riktlinjer for arbets-
séttet 1 undervisningen (ibid.:268-269). Det dr mojligt att dessa vaga
anvisningar delvis kan avlésas i den diskussion om grammatiken, som
jag har tagit del av. En segdragen konflikt mellan framfor allt skolled-
ning och en hel del ldrare om grammatikens “plats” i undervisningen
artikuleras tydligt.

Ofta artikuleras ett forenklat motsatsforhallande mellan ”gramma-
tik” och “kommunikation” — man tycks bara kunna égna sig at en sak i
taget. En skolledare (SL2) talar med hinvisning till en annan skolle-
dare om SFI-undervisningens centrala bestdndsdelar:

Hon brukar séga sa hér: "att SFI betyder ju egentligen — det &r tre delar, det &r
spraket, det &r samhdllsorienteringen och det &r integration”. Som sjélva
damnet star for och da tar den hér — for det forsta tar sprakdelen orimligt stor
plats, den tar betydligt mer 4n en tredjedel och i den hér sprakdelen sé tar kan-
ske grammatik en orimligt stor plats som borde vara kommunikation. Om man
ser det sa — sa grammatik kanske borde vara en sjéttedel av all undervisning,

men det dr nog mer.

Citatet uttrycker ett delvis uppspaltat synsétt pd SFI-undervisningen —
spréakdelen tycks vara avskild fran samhillsorienteringen och gram-
matiken uppfattas i sin tur som ett separat inslag i ”sprakdelen”. Flera
larare, men inte alla, talar pa liknande sitt om grammatik i forhéllande
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till samhillsorienterande inslag i undervisningen; ofta “kolliderar”
dessa tva delar (L9). SFI-utbildarnas instdllning skiljer sig hér avse-
vért frdn hur man som lingvist ténker sig ett kommunikativt arbetssétt
inom SFI:

Kommunikativ sprakundervisning har blivit ett samlande namn for en inrikt-
ning dér innehéll och arbetssitt formas utifran en genomtédnkt syn pa hur den
kommunikativa kompetensen dr sammansatt och insikt om de olika processer
som ligger till grund for sprakinldrning. Denna sprakundervisning bygger
ocksa pd en syn pa innehdll och arbetssdtt som en helhet och som alltsa inte
kan isoleras frdan varandra — arbetssittet ar en del av innehallet och omvént &r
innehallet en del av arbetssittet. Nér det géller innehallet kan det alltsé inte
enbart beskrivas i grammatiska eller strukturella termer (Lindberg 1996:264,
mina kursiveringar).

Den ena bestandsdelen behover foljaktligen inte utesluta den andra.
Snarare foresprakas ett integrerat arbetssétt, vilket skulle kunna inne-
béra att det inte dr nodviandigt att “’kasta ut barnet med badvattnet” (jfr
Lindberg 1997). En ldrare (L3) som tycks instimma i detta synsitt,
sdger:

Men léraren fér inte slédppa sin professionalism utan de ska syssla med sprak-
undervisning. Och manga séger ju det hir att vi ska ha mindre grammatik,
men det tycker jag inte for att grammatik far man bara i skolan. Det kan man
aldrig fa ndgon annanstans — att hitta strukturerna i spraket. Och det dr ocksa
viktigt. Sedan kan man diskutera hur man skall, 14ra sig detta. Man kanske kan
sldppa terminologin och dgna sig mer at praktiska exempel. Och istillet for att
prata om verbformer och pluskvamperfekt och sddant hir sa kanske man kan
prata i termer av — och det gors ju redan — som “nu” och ”d&” och igar” och
”fore igar” och “efter igar”.

Det empiriska underlaget visar hur det stindigt forekommer olika
stromningar om vad som anses vara “bra” sprakundervisning och
didaktik. En kontinuerlig diskussion pagar pa olika nivaer.?> De som

22 Att denna diskussion tycks vara stindigt aktuell visar en utredning inom omridet
(SOU 2002:27). Bland annat papekar man dir: ”Det dr samtidigt viktigt att under-
stryka att praktik inte kan ersitta den teoretiska svenskundervisningen for invandrare”
(ibid.:366). Diskussionen tycktes inte vara mindre aktuell ar 2003, d4 man i olika
sammanhang diskuterade hur invandrare bast ldr sig svenska infor SFI-utredningen
(SOU 2003:77). ”Sprak genom arbete” har blivit en allmént spridd slogan i debatten.
Och vissa menar att “arbetslinjen som norm” alltmer tycks ersdtta det tidigare
normativa talet om utbildningens vikt, alltsa en formell utbildning, framfor allt. Andra
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egentligen inte hors sdrskilt mycket i denna kunskapsdiskussion é&r
kursdeltagarna. De som enligt utbildarna “&lskar grammatiken”, ”stdn-
digt efterlyser mer grammatik” och "vill ldra sig sprékets strukturer”.
Och som ocksa vid olika tillféllen har talat med mig om grammatikens
betydelse. Huruvida denna “tystnad” kan ses som en form av ute-

stangning bor diskuteras.

Den uteblivna kunskapsdiskussionen

Diskussionen om grammatikundervisningen pekar sammantaget pa
viss oenighet och olika konfliktnivéer i den sociala praktiken. Sitten
att resonera kring kommunikativa aspekter i en spraklig kompetens
aterkommer i styrdokument, forskning och utvérderingar och inte
minst i utbildarnas tal pa SFI-skolan. De olika talen hakar i varandra
och understddjer dominerande synsitt, diar “den kommunikativa
sprakformagan” i regel ges foretrdde framfor vad som ofta kallas en
“traditionell grammatikundervisning”. Men kursdeltagarna hors mer
som roster i periferin — ndgon man refererar till eller omndmner och
har forestdllningar om. Att det forhéller sig s& ar virt att uppmérk-
samma av flera skil. Inte minst pa grund av det “medbestimmande”
och “deltagarinflytande” som ocksé skall prigla SFI-undervisningen:

Demokratins princip om delaktighet och ansvar skall genomsyra skolans hela
verksamhet. Skolan skall i sin undervisning bidra till ett demokratiskt synstt.
Alla skall ha inflytande 6ver sin arbetssituation. Eleverna skall déarfor paverka
utbildningens form och innehéll (Utbildningsndmndens skolplan 1997-1998,
Goteborgs kommun).

Utestiingning av roster — diskursiv diskriminering?

”Utestédngning” ndmns ofta i olika sammanhang som ett sétt att dis-
kriminera (t.ex. Riggins 1997). Men det &r séllan som det gors forsok
till mer klargérande beskrivningar eller definitioner av vad man avser
med begreppet i fraga, vilket bland annat statsvetaren Kristina Boréus
papekar i ett projekt (2001) dar hon utforskar hur man béttre skulle
kunna forstd och tolka diskriminering, och sérskilt dess diskursiva

svarar i debatten med: “arbete genom sprak”. Och framhéller vikten av bdde
arbetspraktik och sprakundervisning — inte antingen eller.
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aspekter i moderna samhillen.?? En del av detta resonemang gér att
inbegripa ocksa i forstaelsen av “kunskapsdiskussionen” inom SFI.

”Utestdngning av roster”, kan identifieras som: “nér grupper av
manniskor som kategoriseras pa ett visst sétt som till exempel “handi-
kappade’, ’judar’ och ’invandrare’ utestdngs fran diskussioner om
drenden som &r relevanta for dem sjélva” (ibid.:2). ”De utesténgdas”
intressen uttrycks alltsé inte i diskursen, men det finns &ndé grader av
utestdngning langs ett kontinuum, dér ena polen anger “mest ute-
stingd”, egentligen totalt utestdngd, och den andra ytterligheten star
for ”mest inkluderad” i den diskursiva praktiken. Den totala utesting-
ningen av roster uttrycks i diskursen genom den totala frdnvaron av
ndgon som helst referens till de aktuella gruppmedlemmarnas intre s-
sen — deras roster varken hors, citeras eller refereras till. Rosterna
lamnar ddrmed inte heller négra spar i diskursen.

Naésta steg bort fran en total utestingning &r nér det refereras till
gruppmedlemmarnas intressen. I diskussionen om grammatiken pa
olika nivéer inom SFI-utbildningen kan forvisso ségas att man refere-
rar till studerandegruppens intressen. Savél larare och skolledare som
utvérderingar och forskning tar upp kursdeltagarnas onskemal om
grammatik. Men samtidigt tycks inte deltagarnas synpunkter ges ett
riktigt erkdnnande. Tvirtom avfiardas dessa ofta med uttalanden som
att de vill ha grammatik, men vet inte riktigt varfér” (SL1). Eller sa
bagatelliseras “avvikande” preferenser mer eller mindre med alla ls-
kar grammatik™ (L6). Savél i forskningen som i utviarderingssamman-
hang antas SFI-deltagarnas ofta omvittnade lust till grammatik ha att
gora med “forvintningar pd en mycket traditionell och lédrarstyrd
sprakundervisning inriktad p& grammatik och sprakriktighet”
(Lindberg 1996:275).

Naésta steg i Boréus skala av inkludering i den diskursiva praktiken
ar nir gruppmedlemmarna direkt citeras eller intervjuas om fragor
som berdr gruppens intressen. Gruppmedlemmarnas rdster Ahors
(Boréus 2001). I mitt arbete finns forvisso SFI-gruppens roster med i
form av intervjuutsagor. Men det &r dndé forskaren som i sista instans
har tolkningsforetrdde och viljer utsagor. Det mest “inkluderande”
steget pa Boréus’ skala till sist, innebér att gruppmedlemmarna deltar
i debatten mer eller mindre pd sina egna villkor. Sa tycks inte vara
fallet inom SFI trots att styrdokument liksom tongivande forskning

23 Projektet med arbetsnamnet “The deaf and dumb, the idiot, the whore and the
stranger: discursive discrimination in 20th century Sweden”, presenterades vid
konferensen ”Samhdllets diskurser”, Stockholm 18-21 oktober, 2001. Boréus arbetar
med ett antal analytiska verktyg, vilka hon provar i flera empiriska studier. Verktygen
ar utvecklade ur de tva begreppen “othering” och “discursive discrimination”.
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med fokus pad “kommunikativ sprakformaga” framhaller att
undervisningen skall inbegripa ett arbetssitt ”ddr deltagarna har en
aktiv roll i undervisningen och tar ansvar for sin egen inlérning”
(Lindberg 1996:274). Sammantaget i den diskussion som fors om SFI-
undervisningen gar det pa skilda nivaer att tydligt uppfatta en diskur-
siv utestdngning av “andra graden”. Forutom att dominerande dis-
kurser, kollektiva tankestilar har betydelse i den sociala praktiken har
ocksa sjélva den sociala positionen betydelse for den som talar — att
vara “’kursdeltagare” eller ”ldrare” paverkar mdjligheter att komma till
tals, liksom att vara etniskt svensk eller att inordnas i kategorin
invandrare.

Tolkningsforetride — symbolisk makt

I talet om “’kunskap” har uppenbarligen alla aktorer inte samma moj-
lighet att ingd i den diskursiva praktiken. Aven om skoldokument pa
varierande nivder formedlar aktuell policy om ”delaktighet, ansvar
och inflytande” ligger tolkningsforetrdde betrdffande kursdeltagarnas
motiv och dnskemal i den svenska utbildningsformen som forldnas
symbolisk makt och en 6verordnad position (Bourdieu 1982, 1991).24
Det dr majoritetssamhéllets representanter som “vet bést” och sétter
agendan (jfr Stroud och Wingstedt 1993).25 Ytterst hor synen pé kun-
skap och ldrande inom SFI hemma i vad man kan kalla ett svenskt vél-
fardstéinkande med ett pétagligt uppifrénperspektiv och en stark
utbildningsoptimism (se vidare Carlson 2002). SFI liksom dess omgi-
vande institutioner visar pd en tydlig inordning i en “svensk”
samhéllsmodell — starka institutionella traditioner strukturerar tal och
text. Aven om man inom SFI-skolan stundtals berittar om spinnings-
forhallanden mellan skolan och till exempel socialtjénst och arbets-
formedling, gér det dnda att urskilja en gemensam referensram vilken
gor att institutionerna trots konflikter &nda formér interagera och
verka tillsammans. Utbildares och andra tjinsteméns tal liksom olika

24 Hir finns olika grupperingar av utbildare, utvirderare, forskare och politiskt
ansvariga som i sin tur kdmpar om definitionsmakten — en sddan kamp ryms inte att
diskutera ndrmare inom ramen for denna artikel.

251 pagaende omorganisation av vuxenutbildning i Géteborgs kommun, dir “den
samlade fornyelsen av SFI” ingér, talar vissa aktdrer om “ett nytt sétt att vilja
for/tillsammans med den enskilde” (Carlson och Beach 2003). Da man i “det nya”
vénder sig till grupper, som enligt ordférande i Vuxenutbildningsndmnden “inte ar
sjdlvgaende”, ar “uppdraget att soka upp och identifiera behovet for att direfter i
samverkan med utbildningsanordnare kdpa utbildning” (Stadsrevisionen Goteborgs
Stad 2003).
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dokument och viss forskning och debatt utgar fran “det svenska” som
en sjélvklar norm (jfr Hertzberg 2003; Lindberg 1999; Mattsson
2001). Tillsammans uttrycker dessa tal hur man forestiller sig ett antal
“brister” 1 motet med SFI-deltagarna, vilket ofta leder till korrige-
ringsstrdvanden. En “bristmodell” styr verksamheten snarare &n ett
“resurstdnkande”, diar man mer fokuserar utvecklingsmojligheter och
resurser hos individen (jfr Franker 2004). I diskussionen om “kun-
skap” har, som jag papekat, bilden av ”den traditionelle kursdeltaga-
ren” varit pafallande. En sddan deltagare behover korrigeras, fordndras
pa olika sitt, inte minst i forhdllande till grammatikundervisningen:
”Ett mycket viktigt arbete bestar i1 att vid behov foréndra elevernas
attityder till sprak, sprakinldrning och sprikundervisning” (Skolverket
1997:176). Léraren ska till exempel forsoka fa deltagare att [imna “en
mycket traditionell och ldrarstyrd sprékundervisning inriktad pa
grammatik och korrekthet” och i stéllet ”strdva mot en mer deltagar-
styrd och kommunikativt inriktad undervisning i linje med aktuell
andraspraksinldrningsforskning” (ibid.: 176).

Overlag forekommer forindringsambitioner av olika slag inom
SFI-utbildningen. Deltagarna beskrivs ménga ganger i termer av
négon sorts brist och det som “avviker”. ”Svaga” och i behov av hjélp
ska de korrigeras utifran ett svenskt vélfardstinkande.?® Och dven om
skolledare och ldrare med Youngs distinktion (1990) pa ”en medveten
diskursiv niva” tar avstdnd fran en fostrande instillning till vuxna
forekommer en tillrdttavisande och fostrande vokabulédr pa “en prak-
tisk medveten nivd” i vara samtal — en mer eller mindre omedveten
niva.?’ Ibland talar man om deltagarna som om de vore barn (jfr
Bjornson 1993). De intervjuade SFI-studerande kvinnorna kinner av
uppfattningar om dem som artikuleras i olika sammanhang, men dessa
forestéllningar dr nadgot som de ofta inte kidnner igen i sin sjélvbild och
som de reflekterar over:

Man sjunker liksom ned till att bli en nolla. Man kénner sig som man inte
duger, som man inte finns. Man har kunskaper — men nér jag inte kan séga i

ord och ta fram mina kunskaper med sprék da har jag ingen nytta av de kun-

261 omorganisationen av vuxenutbildning i Goteborg kallas vissa grupper ocks
”behévande grupper” (jfr Carlson och Beach 2003).

27Det diskursiva medvetandets nivd” (Young 1990) utgors av det som ar litt att
verbalisera, medan “det praktiska medvetandets nivd” handlar om det som ménniskor
gor vanemissigt i en vardaglig mestadels oreflekterad praktik. Diskurser som ofta
foraktas pd en medveten niva — till exempel att beskriva vuxna som barn eller att vara
framlingsfientlig — kan &nda paverka och éterfinnas i ndgot avseende pa det praktiska
medvetandets ofta oreflekterade niva.
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skaperna. Da tror man eller man tror att i deras dgon &r vi ja, okunniga, out-
bildade och bakatstrdvande eller ja omoderna o.s.v. Ja, de kanske inte tinker
sadant om andra, men det &r sa jag kénner precis s att om de tror att jag duger
inte till ndgonting — jag har inga kunskaper eller sa (Emine).

Sammantaget framtrider en ganska komplex problematik i SFI-
utbildningen. En situation som man &nda inte samtalar om pa lika vill-
kor, dir bada parter har tillgéng till det sprdk som behdvs for situatio-
nen. Detta kan forvisso ses delvis som ett strukturellt problem ur eko-
nomiskt och organisatoriskt hdanseende. Bada SFI-skolorna hénvisar
aterkommande till minskande resurser och organisatoriska svérigheter
av skilda slag. Man séger sig till exempel inte ha rad att anvénda tolk
vilket ofta behdvs i tidiga studiesamtal (jfr Lindberg 1996:275).28 Men
hér finns ocksd — som jag velat visa pd — dominerande diskurser och
forestéllningar pé olika “nivaer”. Alltsd kulturellt meningsbirande
strukturer, som trots goda intentioner i hogsta grad péverkar och
strukturerar och ibland begrinsar och till och med hindrar oss i vart
sdtt att tinka och agera. Hér finns dven nagot av en paradox — trots allt
tal om kritisk reflektion saknas ofta ett problematiserande forhéll-
ningssitt till den egna “svenska” kunskapspraktiken. Tolkningsfore-
tride aterfinns som nagot sjédlvklart i skoldokument, inom viss forsk-
ning och hos SFI-utbildarna. I detta finns, som jag betonat, &ven makt-
strukturer och olika forutsdttningar att beakta i sjidlva motet, den
sociala interaktionen. Den uteblivna “’kunskapsdiskussionen” pa SFI-
skolorna och mer allmént kan mycket vél tolkas som en form av ute-
stangning. Oavsett om man i analysen véljer att fokusera kulturella
eller sociala strukturer kan det uteblivna samtalet i kunskapsdiskus-
sionen ytterst tolkas i1 termer av makt, om “rétten att tala” (Bourdieu
1984, 1991) — i hogsta grad en fraga om demokrati och inflytande, inte
bara inom skolans vérld.

28 Om inte tolk anvinds, framtrider i de flesta fall en pataglig paradox i det att
kursdeltagarna forvintas kommunicera om ganska s komplicerade sporsmaél pa ett
sprak, som de samtidigt héller pa att ldra sig (jfr Carlson 2002; Norton 2000:38).
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6. Rekrytering till hogre utbildning
— en utmaning i ett mangkulturellt
samhalle

Joakim Palestro och Crister Skoglund

"Kunskap dr makt”, dr en mycket sliten fras av Francis Bacon som vi
ofta citerar utan att riktigt tinka pa vad vi sdger. For sjélvfallet ger
kunskap i sig ingen makt. Om s& vore skulle manga av vara invand-
rade akademiker ha en enorm makt. For de besitter ofta ett véldigt
matt av kunskap som de erévrat under manga érs studier, parat med
den kunskap som en mangfacetterad livserfarenhet ger. Men inte hel-
ler den svenskfodde docenten i antikens kultur och samhélle besitter
sarskilt mycket makt, trots att han eller hon kan ha en enorm méngd
kunskap. Nej, kunskap i sig ger ingen makt, men rétt kunskap vid rétt
tidpunkt kan ge véldigt mycket makt. Att ha kunskap om hur man
skall ta sig fram i det politiska eller ekonomiska systemet i ett land
kan exempelvis ge en person vildig makt. Likasa kan kunskaper som
manga efterfragar, eller som av ndgon anledning framstar som livs-
nodvéndiga for en stor grupp, ge en vildig makt, atminstone en kort
tid.

Samtidigt som man kan konstatera att kunskap 1 sig inte ger makt,
sd kan vi se att hogre utbildning for enskilda medborgare ofta varit
den viktigaste sprangbridan for att uppnéd delaktighet och inflytande i
samhéllet. Utbildning har varit, och ar fortfarande, en viktig faktor i
den process som leder till social mobilitet, och ddrmed ocksa till posi-
tioner som pa sikt kan ge makt i olika former.

Den hogre utbildningens roll handlar emellertid om mer &n
enskilda individers livsvillkor och handlingsméjligheter. 1 lika stor
utstrdckning handlar den om makt- och inflytandestrukturer i sam-
hillet i stort, inte minst genom att hogre utbildning spelar en sé stor
roll nér det géller att forma makthavarnas vérldsbild. Vid vara univer-
sitet och hogskolor utbildas véara ledande samhillsfunktiondrer. Har
far domare, advokater, dmbetsmén, generaldirektdrer, kommunal-
tjidnsteméan, larare, forvaltare och ekonomiska beslutsfattare av olika
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slag sin teoretiska skolning. Har lar de sig skilja mellan vad som anses
”viktigt och oviktigt”. Har formas forestdllningar om vad som dr moj-
ligt och Onskvért och hér lir man sig vad som skall uppfattas som
problem och vad som é&r sjélvklart. Kort sagt hér 1ar man sig se pa
vérlden pa ett visst sitt.

Eftersom den hogre utbildningen &r s& viktig ndr det géller att
forma den samhélleliga maktelitens varldsbild, dr det i hogsta grad
relevant att reflektera 6ver hur studenterna rekryteras. Hur ser sam-
manséttningen ut? Fran vilka samhéllsskikt eller grupper i samhaillet
rekryteras de? Vad har de sett och upplevt som barn? Om de tinker
tillbaka pa ljud som varit viktiga i deras fordldrahem, &r det da pappas
hummanden nér han lyssnade pé borsrapporten i radio de minns, eller
ar det arabiska sanger fran TV:n vars parabol alltid var riktad mot
hemlandet?

I denna artikel skall vi koncentrera oss pa fraigan om hur rekryte-
ringen till vara hogre larosdten ser ut, och debatten om hur den borde
vara. Vi skall borja med en diskussion om det fenomen som kallats
”snedrekrytering” och vilka argument som anforts for vikten av att
vissa grupper inte systematiskt utestdngs fran hogskolesystemet. Ski-
let for denna historiska tillbakablick ar att &ven om en del av argu-
menten utvecklats langt tillbaka i tiden, ingar de i allra hogsta grad i
vér samtida diskurs. De &beropas och turneras pa olika sitt i mang-
faldsplaner, propositioner och remisser. Och de anvénds som utgangs-
punkter for handlingsstrategier och rekryteringsétgirder som i hog
grad péverkar dagens ungdomar.

Dérefter gar vi in pad en nuldgesbeskrivning och frdgan om det
finns nagra former av snedrekrytering i dagsléget. Inte minst viktigt i
det hir sammanhanget ér fragan om det forekommer ndgot man skulle
kunna kalla etnisk snedrekrytering till universitet och hogskolor. Vi
utgér hir fran vad man kan fi fram genom att utnyttja offentligt till-
ginglig statistik.

Artikeln avslutas med ett avsnitt i vilket vi diskuterar vilka forand-
ringar vi kan se i instdllningen till mangfaldsfragorna vid vara univer-
sitet och hogskolor idag. Atminstone p4 den officiella nivdn. Mellan
aren 1999-2003 hamnade frdgan om rekryteringen till de hdgre utbild-
ningsinstitutionerna hogt upp pa den utbildningspolitiska agendan.
Detta kom att leda till sérskilda insatser fran s&vil Utbildningsdepar-
tementets som fran Hogskoleverkets sida. Utifrdn en diskussion om
detta nyvaknade intresse och en genomgéng av mangfaldsplaner och
ovriga policydokument fran svenska larositen, sdker vi svar pa fragan
om vart vi ir pd vig. Stér vi infor en fordndring som innebdr att forut-
sdttningar nu skapas for en breddad rekrytering s att alla grupper
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oavsett kon, bostadsort, socialt ursprung eller modersmaél, blir repre-
senterade vid véra universitet och hogskolor i proportion till deras
respektive andelar av befolkningen? Eller dr det enbart en modefluga,
ungefiar som nér sdlddden 1988 under nagra ar ledde till ett véldigt
miljdintresse, som sedan klingade av?

Diskursen om snedrekrytering

Begreppet ”snedrekrytering” har sitt ursprung i en diskussion om vilka
som genom studier ges kvalifikationer for att ”ikldda sig statens hogre
dmbeten”. En linje i den debatten utgick fran att ssammanséittningen av
studentpopulationen vid universitet och hogskolor borde avspegla
sammansittningen av befolkningen i stort. Avvikelsen fran den for-
véntade sammansittningen sags som en sned fordelning och det var
framforallt tre sddana snedférdelningar som uppméarksammades.!

Den i vara 6gon mest péafallande snedrekryteringen historiskt sett
har varit den konsmdssiga. Fram till 1870-talet fick kvinnor over-
huvudtaget inte ta examen vid svenska ldrosédten, och de akademiska
institutionerna har av tradition varit exklusivt manliga arenor. Lénge
sags detta inte som nagot problem och nir de forsta kvinnliga studen-
terna sldpptes in forviantades det att endast ett mycket begrinsat antal
skulle vilja dgna sig at akademisk utbildning och undervisning. Det
tycks vara forst under senare delen av 1950-talet som den konsmés-
siga snedrekryteringen borjar upplevas som ett problem. Darefter sti-
ger medvetenheten om den konsméssiga snedrekryteringen gradvis,
och under de sista decennierna pa 1900-talet har den konsmaéssiga
snedfordelningen sténdigt varit i fokus.

En annan snedrekrytering som det har ordats mycket om historiskt
ar den geografiska. Resonemanget bygger pa att om inte studiemissig
”begavning” pa nagot markligt sitt dr kopplat till fordldrarnas val av
bostadsort, s& borde andelen ungdomar som sdker sig vidare fran
gymnasium till hogre studier vara ungefir lika stor i alla landets
kommuner. S& &r emellertid inte fallet. I véra ursprungliga universi-
tetsstider, och i stiftstider med laroverk, har 6vergéngsfrekvensen av
tradition varit mycket hog. A andra sidan har den i landsortskommu-
ner och mindre stdder varit betydligt ldgre. Den stora satsningen pa
utbyggnad av gymnasier och spridning av universitet och hogskolor
over hela landet har inneburit att den geografiska snedrekryteringen

I Kring frigan om snedrekrytering och sitten att se pa den finns en rik litteratur. En
bra ingéng for den som ér intresserad ar Erikson och Jonsson 1993.
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minskat markant, men fortfarande finns stora skillnader mellan
enskilda kommuner.

Fragan om den sociala snedrekryteringen har varit politiskt aktuell
sedan slutet av 1800-talet. Man borjade da problematisera det faktum
att néstan samtliga studenter som ladste vid universitet eller tekniska
hogskolor kom fran hem som var “vilbiargade”. Andelen som kom
fran arbetarhem, eller som var barn till lantarbetare, var daremot for-
svinnande liten. I den tidiga arbetarrdrelsen uppstod en motsittning
mellan tva helt olika linjer om hur man skulle forhélla sig till fenome-
net med den sociala snedrekryteringen. Enligt den ena linjen, vars
fraimste foretrddare var August Palm, var universiteten inget annat &n
reproduktionsinstitutioner av borgerligt tinkande och arbetarrorelsen
maste darfor bygga upp en helt egen hogskola. Enligt den andra linjen,
som foretrdddes av Hjalmar Branting och flertalet av de ledande per-
sonerna inom arbetarrorelsen, var universiteten och hogskolor i grun-
den klassneutrala. Den rena vetenskapen tog inte stéllning i klasstri-
derna. Den sneda rekryteringen och de politiska stéllningstaganden
som dnda gjordes av professorer och andra var, enligt Branting, att
betrakta som felaktigheter i systemet som borde bekédmpas. Istéllet for
att bygga upp egna hogre laroanstalter borde arbetarrdrelsen kdmpa
for att ocksa arbetarklassens barn skulle fa tilltrdde till den hogre
utbildningen pé lika villkor, och man skulle dirfor inte bygga upp
négra egna utbildningsinstitutioner (se vidare Skoglund 1991:68-71).

Utgangen av diskussionen mellan de bada linjerna blev nagot av en
kompromiss. Négon separat Arbetarhogskola inréttades inte, ddremot
kom arbetarrorelsen att stodja vissa folkhdgskolor som Brunnsvik och
Hola. Manga ledande socialdemokrater kom ocksé att fi sin veten-
skapliga skolning pé Socialinstitutet i Stockholm, som skilde sig fran
de traditionella universiteten och hdgskolorna genom att man inte
kravde studentexamen for att bli antagen. Pa sikt var dock malet att
ocksa arbetarklassens barn skulle ges samma mojligheter att studera
vidare genom att kunna g samma vig som Ovriga, d.v.s. via gymna-
sium direkt till universitet eller hogskola. Mycket av 1900-talets
utbildningspolitiska debatt och reformstrivanden maéste ses i ljuset av
ambitionen att komma tillritta med den sociala snedrekryteringen.

I debatten om den sociala snedrekryteringen i borjan av 1900-talet
anvande man genomgéende uttryck som arbetarklass, medelklass och
overklass. Senare skulle, som bekant, begreppet ’klass” ses som allt-
for politiskt laddat och vi far en indelning i socialgrupper numrerade
fran ett till tre. Pa senare tid har Statistiska centralbyrén (SCB) forsokt
sig pé en indelning efter anstéllningsforhéllanden istéllet. Man skiljer
grovt mellan arbetare, tjinstemén och egna foretagare. Arbetarna delas
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sedan in i tva grupper, fackutbildade arbetare och icke-fackutbildade
arbetare. Aven tjinstemannakategorin delas in i tvA grupper ligre
respektive hogre tjdnstemén. Denna indelning dr emellertid inte helt
oproblematisk. I kategorin “egna foretagare” hamnar mest smafore-
tagare, hantverkare etc. Som direktdr for ett aktiebolag, 4ven om man
har aktiemajoriteten sjélv, riknas man som hogre tjdnsteman eftersom
man rent formellt dr anstélld av bolaget.2

Till diskussionen om konsmaéssig, geografisk och social sned-
rekrytering fogades i borjan av 1990-talet termen etnisk snedrekryte-
ring. I analogi med definitionen av social snedrekrytering pekade man
pa skillnaden mellan den andel av studentpopulationen som borde ha
utgjorts av invandrade eller barn till invandrade och de faktiska siffror
som redovisades.

Varfor bor man soka eliminera snedrekryteringar?

Innan vi gér in pd om man kan tala om en etnisk snedrekrytering vid
universitet och hogskolor idag, méaste fragan stillas om det 6verhuvud
taget dr onskvért med en representativt jadmn rekrytering? Det ar ju
inte sjélvklart att man skall strédva efter att motverka snedrekrytering i
sig. Man skulle ju lika gidrna kunna hévda att det viktiga ar att univer-
sitet och hogskolor fyller sina platser med personer som lever upp till
vissa givna minimikrav, som att de skall vara kapabla att ta till sig
akademisk undervisning. Om sedan alla dessa kommer ur akademiker-
familjer fran universitetsstiderna med omland eller inte &r ointressant.

Sé& har det nog lédnge ocksé l4tit vid akademiska sammantrédesbord
och i kollegierum, men idag &r det troligen fi som resonerar pa det
sittet. Atminstone inte dppet. Istillet verkar utbildningsdebattdrer och
foretradare for universitet och hogskolor vara tdmligen dverens om att
samhillet maste forsoka paverka rekryteringen pa olika sétt. 1 sin
argumentation knyter de da som regel an till en diskurs som pagatt i
den akademiska virlden atminstone ett sekel, och det kan déarfor vara
vart att dr6ja vid nagra av de viktigaste inslagen i denna.

Fem olika argument kan urskiljas i debatten om varfor det ar vik-
tigt att forsoka komma tillrdtta med snedrekryteringar av olika slag.
De har varierats och turnerats lite olika 6ver tid, men visar dnda en
stor kontinuitet.> Flera av dem &aterkommer ocksa, som vi skall se

2For en intressant genomging av de problem som foljer med SCB:s stelbenta
klassificering, se t.ex. Broady, Borjesson och Palme 2002:18-19.

3 Genomgangen av argumenten kring snedrekryteringsproblematiken utgar frén dnnu
icke publicerad forskning av Crister Skoglund. Den bygger pad en genomgéang av
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langre fram, i de méngfaldsplaner som svenska larosdten skrivit under
ar 2002. Vilket eller vilka av argumenten man ansluter sig till kommer
dérfor ocksé att spela en roll for hur man ser pa mangfald och bemo-
tande av ungdomar med utlindsk bakgrund vid svenska universitet
och hogskolor idag.

Rittviseargumentet

Nér Hjalmar Branting argumenterar for varfor ocksa arbetarklassens
barn skall ges mdjlighet att fa studera vid universitet och hogskolor,
gor han det genom att papeka att den hogre utbildningen ar en allmén
angeldgenhet som vi alla betalar genom uttag av skattemedel. Efter-
som vi alla 4r med och betalar far systemet inte vara konstruerat sa att
vissa grupper systematiskt stings ute. Branting, och ménga debattorer
efter honom, ser det som djupt ordttfardigt med ett system som leder
till att ungdomar, som skulle ha en utmarkt formaga att klara avance-
rade akademiska studier, inte ges mdjlighet att studera p.g.a. olika
former av ekonomiska hinder. Att motverka snedrekryteringar av alla
slag ses som en réttvisefraga och vi kan kalla detta argument rdttvise-
argumentet.

Demokratiargumentet

Ett argument som paminner mycket om réttviseargumentet, men som
dnda bor ses som ett separat argument, ar demokratiargumentet. De
som argumenterar utifran det, brukar hdvda att i en demokrati maste
alla f& samma mojlighet att utvecklas sa langt som mojligt och att testa
sina egna grinser. Ddrav f0ljer inte att alla skall komma lika langt,
men man far inte skapa ett utbildningssystem dér stora grupper tvingas
avbryta sin bildningsgéng pa grund av faktorer som inte har med for-
magan att tilligna sig utbildningen att géra. Ratten till hogre utbild-
ning ses som en jimlikhetsfraga sé till vida att det handlar om att alla
skall ha jamlika villkor oavsett bostadsort, kon eller social bakgrund.
Att stillatigande nonchalera olika former av snedrekrytering till den
hogre utbildningen innebér enligt detta sétt att se att man accepterar

utredningar, statliga styrdokument och pressmaterial under perioden 1930-1945. En
liknande sammanstéillning av argument finns i Erikson och Jonsson 1993. De
argument de tar upp sammanfaller delvis med de som vi har redogjort for, med den
skillnaden att kvalitetsargumentet &r sa pass nytt att de inte fatt med det i sin
undersokning.
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att ett i grunden ojamlikt samhille reproduceras generation efter gene-
ration.

Resursargumentet

Ett annat argument, som ocksa dyker upp tidigt i den svenska debat-
ten, betonar de samhéllsekonomiska forluster som en snedrekrytering
leder till. Om man utgér frén att intellektuell kapacitet inte har nagot
med bostadsort, kon eller fordldrarnas ekonomiska status att gora
borde begévningarna vara jimt spridda i alla befolkningsskikt over
landet. Att d& rekrytera studenter endast fran ett litet, geografiskt,
konsmaéssigt och socialt avgrinsat skikt i samhéllet innebér att man
missar ett antal studiebegdvningar, samtidigt som man fyller platserna
vid universitet och hogskolor med mindre ldmpade. Snedrekryteringar
till de akademiska yrkena innebdr dérfor dalig samhéllsekonomi,
eftersom man dé inte tar tillvara de intellektuella resurserna i samhaél-
let pa béasta sitt. Ibland har man kallat detta argument begidvnings-
reservsargumentet, eftersom man sa starkt betonat att det i samhaéllet
finns en begavningsreserv som inte tas till vara. Det &r dock, enligt
vart formenande, bittre att bendmna det resursargumentet eftersom
det &r det daliga resursutnyttjandet som ar det centrala i resonemanget.

De senaste arens stora expansion av den hogre utbildningen har
gjort detta argument mot snedrekrytering 4n mer aktuellt. Fér om man
oOkar antalet studieplatser i den hdgre utbildningen dramatiskt, samti-
digt som man fortsétter att enbart rekrytera studenter frdn samma
snévt avgriansade skikt som tidigare, innebér det att den begévnings-
méssiga nivan pa studenterna kommer att sjunka i takt med expansio-
nen. Om man a andra sidan kan vidga rekryteringsbasen, och utnyttja
en tidigare outnyttjad begavningsreserv, skulle inte en 6kning av stu-
dentantalet i sig leda till att man skulle behdva ta in studenter med
samre studieforutsdttningar.

Representativitetsargumentet

Ett argument mot snedrekrytering inom den hogre utbildningen som
under en period séllan anférdes, men som pa senare tid dterkommit i
debatten, ar representativitetsargumentet. Har kan man skonja starka
influenser fran den amerikanska “diversity-debatten”. Argumentet gar
ut pa att vid universitet och hogskolor utbildas vara viktigaste sam-
hallsfunktiondrer som domare, larare, ambetsmén och tjinstemin av
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olika slag, och sammanséttningen av dem bor vara representativ for
samhdllet i stort. Att exempelvis enbart rekrytera domare och jurister
bland pojkar fodda och uppvuxna i vissa hogrestandsmiljoer riskerar
att leda till att réttssystemet pa sikt forlorar sin legitimitet. Séarskilt
problematiskt kan det bli i ett demokratiskt samhille, dér tilltron till
gamla auktoriteter inte ldngre dr given hos befolkningen. Enligt denna
tanke behOver man i réttssystemet kunna aterfinna méanniskor som
man kan identifiera sig med for att ta systemet pa allvar. Behovet av
representativa dmbetsmén géller dock inte bara réttssystemet utan
ocksa andra samhéllsomraden. Det kan t.ex. gélla att vardyrken, dér
man fOr att citera Karolinska Institutets méngfaldsplan péapekar att
”Med en mer heterogen studentpopulation har KI dessutom lattare att
mota framtidens heterogena sammanséttning av vardtagare.” (Karo-
linska Institutet 2002:5).

Kvalitetsargumentet

Under 1900-talets sista decennier kom ett nytt argument for vikten av
att bekdmpa snedrekryteringar inom den hogre utbildningen in i
debatten, och det ar ett argument som vi bendmner kvalitetsargumen-
tet. Sedan 1950 har intresset att ta reda pa vad som driver den ménsk-
liga kreativiteten och formagan till nytinkande varit betydande. Fran
att 1 borjan betonat de enskilda exceptionella individernas — geniernas
— betydelse for att nya idéer och synsétt kommer fram, har man allt-
mer kommit att intressera sig for vad som leder till kreativa miljder.
Flera forskare har visat pa behovet av méangsidigt sammansatta arbets-
grupper for att langsiktigt kunna uppratthéalla en hog grad av kreati-
vitet.* Lite enkelt uttryckt kan man séga att varje minniska tenderar att
ha vissa "’blinda flackar”. Socialisationen in i en kultur och tilldgnan-
det av de dominerande synsétten i den grupp man lever gor att man
klarar sig relativt smidigt i sin hemtama omgivning. Men samtidigt 1ar
man sig att ’inte fasta sig vid” vissa saker. | en vildigt homogen miljo
tenderar dessa blinda flickar att sammanfalla och man har svart att
tdnka utanfor givna ramar. I en grupp dér individerna har olika bak-
grund och olika kulturella referensramar ar risken mindre att de blinda
flickarna sammanfaller. Forhoppningsvis kan nagon “’se att kejsaren
ar naken”. Eftersom universitet och hogskolor i s& hog grad &r bero-
ende av kreativitet och nytinkande for att utvecklas, har man dragit

4Det finns en rikhaltig litteratur om kreativitet och kreativa miljder. For en
introduktion pé svenska, se t.ex. Rollof 1999.
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slutsatsen att en kulturell méngfald 6kar antalet perspektiv och bidrar
diarmed till att kvaliteten hdjs. Att motverka olika former av sned-
rekrytering blir darfor en kvalitetsfraga for universitet och hogskolor.

De olika argumenten ovan &r inte dmsesidigt uteslutande, utan man
kan mycket vél kombinera flera olika argument med varandra. Det
verkar ocksa vara det vanligaste i de méangfaldsplaner som larositena
formulerat. Men det kan vara vért att notera att det finns en egenskap 1
kvalitetsargumentet som skiljer det fran de dvriga nér det géller ange-
lagenhetsgrad for akademin.

De som har pldderat for att de hogre utbildningsanstalterna borde
gora nagot &t snedrekryteringen och anfort rittvise- eller demokrati-
argumentet har kunnat avfiardas med att denna typ av problem inte kan
vara hogskolans sak att atgirda. Det samma har géllt om man utifran
resursargumentet hdvdat att samhéllet gér en forlust om inte alla
begdvningar tas till vara. Likasd om man utifrdn representativitets-
argumentet visar pé att viktiga samhéllsinstitutioner pa sikt riskerar att
forlora i legitimitet till f6ljd av snedrekrytering till den hogre utbild-
ningen. Motargumentet har hela tiden varit, att &ven om man ser pro-
blemets vidd, sa ar det inte ndgot som de enskilda universiteten och
hogskolorna kan ta ansvar for. Istéllet hdnvisar man till stérre over-
gripande samhélleliga atgidrder som finansiellt studiestdd etc.

I och med att kvalitetsargumentet kommit in i debatten har emel-
lertid frgan blivit en friga ocksé for de enskilda lirositena. Aven den
mest forhdrdade professor som struntar blint i individuella réttvise-
aspekter och jamlikhetskrav, och som dessutom anser att eventuellt
samhélleligt resurssloseri eller legitimitetsfragor ar ointressanta for
akademin bor, om han eller hon delar kvalitetsargumentets premisser,
dandd se snedrekrytering som nagot som bor bekdmpas. Det ligger
ddrmed 1 varje universitet eller hogskolas eget intresse att fa till stand
en breddad rekrytering. Denna forédndring i synséttet har, vill vi mena,
haft stor betydelse for den fordndring i attityd till social och etnisk
mangfald som man kan notera under de senaste aren.

Konsmaissig, social och geografisk snedrekrytering
— hur ser det ut idag?

Den konsméssiga snedrekrytering till hogre studier dr, som tidigare
nédmnts, en friga som diskuterats mycket under senare delen av 1900-
talet. Har kan vi mérka en process som gatt fran en mycket stor sned-
rekrytering, 6ver en relativt jamn fordelning till en &terigen 0kande

153



154 Joakim Palestro och Crister Skoglund

snedrekrytering, men nu med omvénda fortecken. Sedan 1960-talet
har andelen kvinnliga studenter pa universitet och hogskolor stindigt
okat, och idag utgér andelen kvinnor i studentpopulationen &ver 60
procent. Till viss del dr dock den snabba 6kningen en skenforéndring,
orsakad av att definitionen av vad som inbegrips i begreppet student
har utvidgats. S& har t.ex. ett antal traditionellt kvinnodominerande
utbildningar som sjukskoterskeutbildningarna och utbildningen till
lag- och mellanstadieldrare fatt hogskolestatus efter 1977. Men &dven
om man korrigerar for den faktorn, har andelen kvinnliga studenter
oOkat dramatiskt i den akademiska grundutbildningen.

Bryter man ned 6kningen pé olika utbildningsformer finner man
dock, att fortfarande viljer kvinnor och mén i hdg utstrackning utbild-
ning i linje med gamla traditioner. Kvinnor viljer t.ex. girna vardut-
bildningar samt humanistisk-samhéllsvetenskapliga utbildningar,
medan mén fortfarande 4r Overrepresenterade pa tekniska utbild-
ningar. Det 4r mycket ovanligt att en enskild student hamnar i en hog-
skoleutbildning med jamn konsfordelning, d.v.s. med ungefir lika
manga kvinnor som man. Men dven om de gamla utbildningsmdnstren
visat sig seglivade kan man dock se vissa nya trender. Tidigare har
t.ex. langre yrkesutbildningar som jurist- och lédkarprogrammet varit
dominerade av min, men under de senaste aren har andelen kvinnor
dven hér okat markant.> Det har alltsa lyckats relativt vél att bryta
gamla monster och 6ka andelen kvinnor pa traditionellt mansdomine-
rade utbildningar. Ddremot kan man inte se samma fordndring nér det
géller att rekrytera mén till traditionellt kvinnodominerande utbild-
ningar. Hér tycks orsaken framst varit att utifran larosétenas perspek-
tiv har detta inte varit en sérskilt prioriterad fraga. Resultatet har blivit
att de minst “jamstéllda” utbildningarna idag finns inom vardutbild-
ningarna och ldararutbildningarna (Forneng 2002a).

Om kvinnorna numera dominerar inom de akademiska grundut-
bildningarna, har férdndringen &nnu inte slagit igenom nér det géller
kategorin ldrare och forskare. Antalet kvinnliga akademiker som inne-
har hogre larar- och forskartjénster dr fortfarande betydligt ldgre &n de
manliga akademikernas. Endast 14 procent av professorerna i Sverige
ar 2001 dr kvinnor. Daremot har en stor 6kning av antalet kvinnliga
doktorander under senare ar lett till att forhéllandet mellan andelen
kvinnliga och manliga doktorander idag viger jimt.® Aven hir finns

3 Det #r idag endast vid Handelshdgskolan i Stockholm och vid de tekniska hog-
skolorna (Kungliga tekniska hdgskolan, Chalmers tekniska hogskola samt Luled
tekniska universitet) som de manliga studenterna utgdr en majoritet.

6 Se Hogskoleverket 2002:70 for en utforligare diskussion om forhillandena pa
doktorandsidan.
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dock stora skillnader om man jamfor olika typer av forskarutbild-
ningar.

Det forsta stora steget for att komma tillritta med den geografiska
snedrekryteringen var satsningen pa att inrdtta gymnasieskolor over
hela landet. 1 dag tar vi det for sjélvklart att varje kommun skall ha
atminstone ett eget gymnasium och ge i stort sett alla ungdomar maj-
lighet att ldsa upp till en niva sa att de atminstone har formell behdrig-
het att soka till hogre utbildning. Men expansionen av gymnasieskolan
skedde inte utan diskussion och politiska motséttningar eftersom
maénga ansag att den ledde till en degradering av virdet av pé student-
examen.

Som det andra stora steget for att komma till rdtta med den geogra-
fiska snedrekryteringen kan man se den kraftfulla expansion, bade
geografiskt och kvantitativt av det hogre utbildningssystemet, som
skett under det sista decenniet av 1900-talet. Dels har det skett genom
att en rad nya hdgre utbildningsinstitutioner tillkommit, dels genom en
dramatisk Okning av antalet studieplatser. Fran ladsaret 1987/88 till
kalenderaret 2000 6kade exempelvis antalet helarsstudenter vid uni-
versitet och hogskolor fran 127 500 till 256 900, d.v.s. en 6kning med
100 procent. Visserligen har man talat om okningen av antalet stu-
denter under slutet av 1950-talet och bdrjan av 1960-talet som en
“utbildningsexplosion” men Okningstakten d& var dndé ldgre &n den
under 1990-talet i antalet nytillkomna studieplatser pa universitet och
hogskolor. Det gar inte heller att, som nér det géller kvinnornas 6kade
andel, forklara 6kningen med att det ar en skeneffekt genom en vidg-
ning av begreppen. Visserligen har under senare halvan av 1900-talet
ett antal utbildningsinstitutioner, som tidigare inte riknats som aka-
demiska, graderats upp och fatt hogskolestatus. Men denna fordndring
kom redan 1977 och ligger alltsé fore den senaste tidens expansion.
Déaremot har under de sista tva decennierna pa 1900-talet en rad helt
nya laroséaten tillkommit (Hogskoleverket 1998).7

Aven om studentantalet vid de gamla klassiska universitetsstiaderna
Uppsala och Lund har vuxit markant under 1990-talet, dr det utanfor
de traditionella universitetsorterna som den storsta 6kningen av antalet
studieplatser skett. Vid de nya hogskolor som tillkommit sedan 1977
och framat har utbildningsvolymen mer &n fyrdubblats sedan lasaret
1987/88. Eftersom de flesta av dem ligger utanfor storstadsregionerna
har flera debattorer hdvdat att hogskolesverige “regionaliserats”. Den

7Till dem hér hogskolorna i Halmstad och Skévde (1983), Karlskrona/Ronneby
(1988), Trollhédttan/Uddevalla (1990), Sodertérns hdgskola (1997), samt Malmo hog-
skola och Hogskolan pa Gotland (1998).
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starka 0kningen av utbildningsvolymen vid de nya hdgskolorna sedan
1977 har inneburit att ar 2000 fanns fyrtio procent av landets helérs-
studenter vid dessa ldrosdten. Lasaret 1987/88 var andel for motsva-
rande grupp tjugo procent (Hogskoleverket 1998).

En uttalad tanke bakom satsningen pa de nya utbildningsorterna
har varit att skapa en bittre regional balans — och alltsd motverka den
geografiska snedrekryteringen.® Utifran antagandet att ungdomar fran
hem utan akademiska traditioner borde ha léttare att ge sig in pa vag-
spelet att soka till en hogskola om den ligger pa hemorten, &n om man
maéste flytta till en annan ort for att studera, s& har man réknat med att
den ocksa skulle motverka den sociala snedrekryteringen. En omdis-
kuterad frdga har varit om de nya ldrosédtena verkligen bidragit till
detta. De som hivdar att sa ar fallet kan visa pa att de nya hogskolorna
ar betydligt béttre pé att rekrytera studenter med arbetarbakgrund 4n
de dldre universiteten. Vid Hogskolan Dalarna har t.ex. 37 procent av
hogskolenyborjarna léséret 2000/01 arbetarbakgrund, jamfort med 18
procent vid Uppsala universitet (Forneng 2002c).

De som varit mer skeptiska till de regionala hdgskolornas utjam-
nande effekt har ddremot hiavdat att den viktigaste orsaken till skillna-
den i rekrytering inte ligger i lokalisering utan i ldrosétenas skilda
utbildningsutbud. P4 de dldre universiteten finns ett flertal ldngre
yrkesutbildningar sdsom jurist-, ldkar- och civilingenjorsutbildningar
som av tradition i forsta hand rekryterar ungdomar fran samhillets
ovre skikt. Vid de nya hogskolorna utgér ddremot utbildningar som
haft lattare att dra till sig ungdomar fran hem utan studietradition en
storre andel. Hit hor t.ex. ldrarutbildningar, korta ingenjorsutbild-
ningar och kortare utbildningar inom vardomréadet (se t.ex. Kim 1999).

Sett dver Sverige i stort, och dver hela studentpopulationen sam-
mantagen, kan man hivda att vi idag inte har kvar nidgon pétaglig
geografisk snedrekrytering. Daremot framtrdder betydande skillnader
beroende pa bostadsort om man bryter ned statistiken och goér jamfo-
relser pa kommunnivéa eller mellan olika stadsdelar i en kommun. I ett
lan som Stockholms ldn, som generellt har en hog dvergangsfrekvens
av ungdomar frdn gymnasium till universitet och hdgskolor finns det
t.ex. véldiga skillnader mellan olika kommuner. Fran Danderyd soker
sig 69,2 procent av gymnasieungdomarna vidare till hogre studier,
medan det t.ex. i S6dertilje endast dr 30,9 procent.®

Vi har valt att diskutera fordndringarna i den kdnsméissiga och
geografiska snedrekryteringen ritt ingédende av tva skél. Det forsta &r

8 For en mer ingdende analys av geografisk snedrekrytering, se Wikhall 2001.
9 Regionplane- och trafikkontoret 2003.
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att historien visar att det faktiskt gar att fordndra monster som lénge
sett ut att vara oerhort stabila och opéverkbara. Skulle ndgon for fem-
tio ar sedan hivdat, att kvinnliga studenter skulle vara lika manga som
de manliga pa forskarutbildningsnivan ar 2003, skulle han eller hon
knappast bli trodd. Men idag dr vi nérapa dér. Det andra skélet for att
dr6ja vid den konsméssiga och geografiska snedrekrytering &r att
utvecklingen pa dessa omraden visar att processen framstar som mer
komplex och méngfacetterad om man ldmnar den nationella och
aggregerade nivan. Nir det géller den konsmaissiga snedrekryteringen
kan vi exempelvis se efterslapningar nir det géller larar/forskarsidan
pa universiteten och i vissa val av studieinriktningar. Likasa finns det
inte ldngre ndgon landsdnda med extremt 1lag Gvergangsprocent, men
déremot hittar vi ett antal enstaka kommuner eller stadsdelar dér vi
fortfarande kan se en markant geografisk snedrekrytering.

Den sociala snedrekryteringen tycks dock vara betydligt svarare att
gora ndgot it &n den kdnsmaéssiga eller den geografiska. Fortfarande ér
andelen studenter som kommer fran hem dér fordldrarna kategoriseras
som “hogre tjanstemén” klart dverrepresenterade samtidigt som stu-
denter vars fordldrar har arbetarbakgrund &r betydligt farre &n vad som
motsvaras av gruppens storlek. Lasaret 2000/01 hade exempelvis
knappt 25 procent av studenterna vid Sveriges universitet och hog-
skolor arbetarbakgrund. I befolkningen som helhet dr andelen med
arbetarbakgrund i samma aldersgrupp 37 procent, s& vi kan
fortfarande tala om en betydande snedrekrytering (Forneng 2002c).

Finns det nigon etnisk snedrekrytering?

Att det finns en betydande social snedrekrytering till hogre utbildning
1 Sverige framgar, som vi sett, tydligt av statistiken. Fragan dr om det
ocksé finns en lika markant etnisk snedrekrytering. Har blir bilden inte
lika tydlig. Ett problem ér att det inte finns nadgon enhetlig, av forskar-
samhéllet allmént accepterad, statistik att gora jamforelser utifrén.
Beroende av pa vilket sdtt man avgransar gruppen utldndsk bakgrund
far man olika siffror. Men enligt SCB:s rapport éver “hogskolestude-
rande med utldndsk bakgrund hostterminerna 1998 och 1999” (SCB
2000) sa kan vi urskilja en etnisk snedrekrytering pa grundutbild-
ningsnivan. Skillnaden mellan etnisk bakgrund och foréildrarnas
utbildningsbakgrund och dess sociala bakgrund é&r déremot inte
sarskilt ansldende. Klass och utbildningsbakgrund har storre betydelse
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for bendgenheten att borja studera pa hogre utbildning &n personens
etniska ursprung.!?

For att f4 fram rimliga jamforelsetal har SCB jamfort andelen av
hela populationen i aldersgruppen 18-29 ar, som hostterminen 1998
studerade vid négot universitet eller nagon hogskola. Ser vi till alla
fodda 1 Sverige med minst en svenskfodd fordlder var det 15 procent,
och det blir alltsa det jamforelsetal som vi kan stélla andra grupper i
relation till. Av alla personer i den aktuella aldersgruppen som var
fodda i Sverige, men hade tva utrikesfodda fordldrar — d.v.s. de som
ibland kallas “andra generationens invandrare” var andelen 10 pro-
cent. Av gruppen utrikes fodda, d.v.s. de som &r invandrade i egentlig
mening, var andelen 9 procent, och dé &r dndd en stor del av dessa
adopterade och alltsd uppvuxna med allt det kulturella kapital i form
av sprakkunskaper etc. som infédda svenskar brukar ha med sig. Tar
vi bort de adopterade blir andelen &nnu léagre.

Lat oss borja med kategorin invandrade studenter, d.v.s. de som i
SCB:s statistik kallas utrikesfodda. Aven hir har vi som matt valt att
jamfora med invandrade personer i aldersgruppen 18-29 ar, och sedan
se hur stor andel av denna grupp potentiella studenter” som faktiskt
aterfanns vid ndgot svenskt larosite hostterminen 1998. Vi har valt att
enbart jdmfora de invandrargrupper i vilka den hér aktuella alders-
gruppen ar storre dn 1 000 individer, eftersom annars skulle tillfallig-
heter kunna fé ett alldeles for stort genomslag. Vi har ocksé valt bort
de lidnderkategorier fran vilka mer &n 66 procent registrerats som
adopterade av skél som anforts ovan.!!

Som framgar av tabellen pa nésta sida dr utrikes fodda ingen
enhetlig grupp och det finns mycket stora variationer nér det géller
overgangen till hogre utbildning. A ena sidan har vi de av iranskt
ursprung av vilka hela 16 procent av aldersgruppen 18-29 ar studer-
ade vid ett hogre larosdte. Det innebdr att det bland dem finns en
hogre andel studenter dn i gruppen infodda svenskar. Sarskilt pafallan-
de &r den stora andelen médn som studerar i den iranska gruppen. Héar
iar andelen tre procent hogre &n for infodda svenska min i
motsvarande aldersgrupp.

10F5r en summarisk genomgang av forskningen pi detta omrade, se SOU
2000:47:57-60.

I'Hur man skall hantera de adopterade i en statistisk sammanstillning av det har
slaget dr problematiskt eftersom det fran vissa ldnder finns bade en stor grupp
adopterade och flyktingar eller barn till flyktingar. Vi valde att inte ta med grupper dér
tva tredjedelar eller mer av gruppen var adopterade, men den gransen kan naturligtvis
diskuteras.
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terminen 1998 uppdelat pa fodelseland
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Andel Andel Andel
Totalt antal ~ studerande Kvinnor Mién
Fodelseland 18-29 ar (procent) (procent) (procent)
Sverige (referensvirde) 1180 521 15 16 13
Danmark 3073 9 10 8
Finland 9632 13 16 10
Norge 4179 12 14 10
Bosnien Hercegovina 9781 7 9 6
Frankrike 1218 11 15 8
Jugoslavien 8967 3 4 3
Polen 5970 12 12 12
Storbritannien 2213 9 11 8
Tyskland 2741 12 13 11
Ruminien 2255 14 15 12
Ungern 1296 13 12 14
Etiopien 3716 7 5 9
Somalia 4196 2 1 3
Chile 6975 6 8 5
Colombia 1584 8 8 7
USA 2 046 9 10 8
Filippinerna 1227 3 2 6
Irak 8 594 3 3 4
Iran 9125 16 16 16
Libanon 6074 4 4 4
Syrien 3292 5 4 6
Turkiet 7871 4 4 3
Vietnam 2 848 7 6 8

Killa: SCB 2000.

Av alla de som har bakgrund i ndgot nordiskt grannland var andelen
studerande i hogskolan 12 procent. Denna grupp domineras helt av
dem med finlédndskt ursprung, som ar en av de stora grupperna av
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invandrade i Sverige. Om dem kan man konstatera att de lyckats tdm-
ligen bra, och har en andel pa 13 procent, alltsd bara nadgot under vad
som giller for infodda svenskar. Déremot kan det vicka viss forva-
ning att det bland de ungdomar som flyttat hit frdn Storbritannien,
USA och andra vasteuropeiska ldnder ar en sé liten andel som studerar
vidare, jaimfort med gruppen infédda svenskar. Hér kan dock forkla-
ringen ligga i att de ungdomar som valt att ldsa vidare vid en ldroséte i
fordldrarnas hemland inte rdknas med. Att “resa hem” for att studera
ar en mojlighet som star 6ppen for manga ungdomar vars fordldrar
flyttat hit av arbetsskal eller liknande, men som inte finns for dem som
tvingats fly av politiska orsaker.

Det finns ocksd svarforklarliga skillnader mellan grupper som
kommer fran linder som ligger ndra varandra och fran vilka man
borde kunna forvinta likartade dvergéngssiffror till hogre utbildning i
Sverige. Sldende dr t.ex. skillnaden mellan de med iransk bakgrund,
och de som kommer fran grannldnderna Irak eller Syrien. De stude-
randes andel bland iranierna &r, som ndmnts, 16 procent medan den
bland irakierna enbart dr 3 procent och bland de fran Syrien 5 procent.
En annan slédende skillnad finns mellan olika grupper fran Balkan.
Storsta immigrantgruppen 1998 var de som kom fr&n Bosnien-
Hercegovina, och av dem var sju procent inskrivna som studenter,
medan av de som registrerats som jugoslaver var studenternas andel
bara tre procent. Annars &r studenter med en bakgrund i det forna Ost-
blocket som Polen, Ruménien och Ungern ritt vél representerade vid
vara larosdten, med andelar bara nagra procentenheter ldgre dn for
infédda svenska studenter.

Nér man ser sa tydliga skillnader mellan olika grupper ar det oer-
hort frestande att leta samvariationer mellan olika variabler som
invandringsar, geografiskt omrade, typ av invandringsskél etc. Finner
man sedan att tva variabler samvarierar tas det l4tt till intékt for att det
foreligger ett orsakssamband. Dérifran ar det inte langt till att
formulera hypoteser, som i sin tur far ligga till grund for politiska
atgdrder. Vi har valt att avstd fran denna exercis eftersom vi anser att
det fordrar en visentligt mer langtgédende analys i vilken man bl.a.
maéste undersdka om det kan finnas nagon eller négra bakomliggande
variabler som péverkat utfallet, innan man dverhuvudtaget kan stélla
upp nagra hypoteser. Likasda méaste man enligt var mening gora
noggranna studier av kvaliteten pd ingdende data och urvalets storlek
innan man kan dra nagra meningsfulla slutsatser.

Det samma giller forklaringar med hénvisning till kulturella skill-
nader i synen pé hogre utbildning. Enligt detta sitt att resonera skulle
det exempelvis i ”den iranska kulturen” vara positivt virdeladdat att
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studera vid universitet eller hogskola. Detta skulle i sin tur fa till foljd
att iranska fordldrar, &ven om de tvingats fly till ett annat land, skulle
gora allt for att deras barn skulle fi studera vidare i det nya landet. De
som utgar fran detta sétt att forklara skillnader méste da anta att vissa
andra kulturer skulle kdnnetecknas av en aversion mot hogre utbild-
ning vilket gor att ungdomar fran dessa kulturer infe intresserar sig for
en akademisk utbildning. Vi stiller oss skeptiska till detta, enligt var
mening lattvindiga, sitt att forklara skillnader i utbildningspreferenser.
Visst dr det mojligt att det kan finnas kulturella skillnader i synen pé
hogre utbildning, men innan man uttalar sig om dessa, fodras enligt
var mening, en gedigen forskning pa omradet. Och da en forskning
som utgér fran dagens svenska kontext och ddr man inte startar med
ett beteende och sedan bakvidgen forsoker sluta sig till en intention
eller ”kulturellt monster”. Risken dr annars att man kommer fram till
lika enfaldiga forklaringar som de debattoérer som i borjan av 1900-
talet, utifran iakttagelsen att det fanns fa arbetarungdomar vid
universiteten, drog slutsatsen att det méste bero pa att det inom
arbetarklassen fanns en aversion mot hogre studier.

Antalet nyborjare med utléiindsk bakgrund okar

Ett annat matt att prova, om man vill fa klarhet i den etniska sned-
rekryteringen, &r att titta pa kategorin hogskolenyborjare och andelen
med utlindsk bakgrund bland dem. I samband med att en student antas
till en hogskola forsta aret registreras en ldng rad uppgifter, och med
dem som utgangspunkt borde man kunna fa fram en del intressanta
siffror. Inte minst eftersom vi hér har lite senare uppgifter dn de fran
SCB:s undersokning av studenterna 1998. Eftersom man som regel &r
student tre till fem ar sa bor procentsiffrorna vara ungefir en tredjedel
av de som giller for studentpopulationen i stort, och det stimmer
ocksa om man tittar pd gruppen infodda svenskar. Nybdrjare med
svensk bakgrund uppgick till 5,9 procent av befolkningen mellan 19—
25 ar. Motsvarande siffror for ungdomar med tva utrikesfodda
fordldrar var 5,1 procent medan siffran for personer fodda utomlands
var 4,4 procent ldsédret 2001/02. Genom expansionen av
hogskolesystemet har en det skett en Okning av andelen inom
aldersgruppen 19-25 &r som studerar. Den Okningen har varit
snabbare i gruppen med utlindsk bakgrund, som okat tolv procent
mellan 2000 och 2001, jamfort med sju procent for dem med svensk
bakgrund. Det kan vara vért att notera att i samtliga grupper ar
kvinnor representerade i hogre grad &n mén (SCB 2000).
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Skillnaden mellan olika utbildningar och lirositen

Det finns stora skillnader i vilken studieinriktning som ungdomar med
utlindsk bakgrund véljer att ldsa. P4 en del utbildningar utgdr de som
har en annan &n traditionellt svensk bakgrund en stor del av studen-
terna. Av de tandldkarstuderande hade exempelvis hela 46,8 procent
utlindsk bakgrund 2001 (SCB 2003). En annan utbildning dir den
etniska mangfalden ar relativt stor &r lakarutbildningen (28,4 procent).
Sedan ér det ett hopp ned till socionomutbildningen (11,5 procent) och
ingenjors- och civilingenjorsutbildningarna (9,0 respektive 8,8
procent) Av alla de som lédste pa fristdende kurs hade 7,8 procent
utlindsk bakgrund, medan ldrarutbildningarna aterfinns i den andra
dndan av spektret med s& lag andel som 2,9 procent for
grundskollérare inriktade mot klasserna 1-7.

P& samma sitt som nir det giller den sociala snedrekryteringen
finns det stora skillnader mellan olika ldroséten avseende den etniska
snedrekryteringen. Till viss del hinger det samman med de ovan
berorda skillnaderna i val av studieinriktning sa till vida att ldroséten
som har mycket vardutbildningar eller tekniska utbildningar ocksa har
en hog andel studenter med utldndsk bakgrund. Att studieval dock inte
ar den enda orsaken visas av att Sodertdrns hogskola (24 procent) ér
det ldarosidte i landet som, nist efter Karolinska Institutet (31 procent),
har hogst andel med utlindsk bakgrund trots att utbildningen dir
domineras av humaniora och samhéllsvetenskap. Andra utbildnings-
institutioner med relativt hog andel studenter som sjélva, eller vars
foréldrar, &r fodda utomlands 4dr Kungliga Tekniska Hogskolan i
Stockholm (22 procent), och Malmoé hogskola (20 procent). Som
synes ligger samtliga dessa ldrosdten i storstadsomraden med en stor
andel personer med utlindsk bakgrund. Ett annat universitet ddr man
kunde vénta sig en stor andel dr Goteborgs universitet (15 procent),
men de har en nigot lagre siffra (Forneng 2002b).

I andra &nden av skalan, d.v.s. ldroséten som har en mycket lag
andel studenter med utlindsk bakgrund finner vi Sveriges Lant-
bruksuniversitet (4 procent), Hogskolorna pa Gotland och i Kalmar (6
procent respektive 7 procent) och négra larosdten i norra Sverige dir
andelen invandrade personer &ar relativt liten som Mitthogskolan,
Luleé tekniska universitet och Umea universitet (alla med 7 procent).
Aven Idrottshdgskolan och de konstnérliga hogskolorna har en relativt
lag andel, men dér &r studentantalet sé litet att siffrorna blir relativt
otillforlitliga (Forneng 2002b).

Nar det géller de stora universiteten ligger de rétt vil samlade runt
riksgenomsnittet. Stockholms universitet har hogst andel med 18 pro-
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cent, foljt av Goteborg med 15 procent, Lund med 13 procent och
Uppsala universitet med 12 procent. Tolv procent studenter med
utlindsk bakgrund har ocksa de nya universiteten i Vixjo och Orebro.
Lite forvénande dr att LinkOpings universitet, som har bade tekniska
och vérdinriktade utbildningar, enbart har 9 procent och att Karlstads
universitet (8 procent), som annars lyckats vdl med att minska den
sociala snedrekryteringen, inte har lyckats lika vdl med den etniska
(Forneng 2002b).

Andel invandrare i det geografiska ndromradet, liksom samman-
sattningen av utbildningsprofilen, &r tva faktorer som vi kan se
paverka rekryteringen av studenter med utlindsk bakgrund. Men
ocksa lérosédtenas egna insatser och attityder till ungdomarna tycks
spela roll. I Hogskoleverkets granskning av arbetet med jadmstéilldhet,
studentinflytande och social och etnisk méngfald 1999/2000 var det
tva hogskolor, Sodertorns hdgskola och Malmod hogskola, som
utmérkte sig nir det gillde arbetet med social och etnisk méangfald.
Béda sdg mangfald som en profilfraga, och vid bégge hogskolorna
hade man avsatt medel for arbetet med att né nya grupper (jfr Sjogren,
denna volym). Vid Malmoé hogskola var IMER-institutionen!2
drivande och vid Sodertdrns hogskola hade man inréttat ett sérskilt
sekretariat for frimjande av social och etnisk méngfald vid hogskolan.
Béda hade ocksé, som vi sett, en hog andel studenter med utldndsk
bakgrund.

Att befrimja ”etnisk mangfald”

Om vi nu kan konstatera att det finns en betydande social och etnisk
snedrekrytering vid véara universitet och hogskolor, blir nésta fraga
vad lérosdtena tdnker gora &t fenomenet och om de dverhuvudtaget ser
det som ett problem. For att soka svar pd den frigan har vi gatt ige-
nom de méngfaldsplaner och andra dokument som de svenska léro-
sdtena lamnade in till Hogskoleverkets granskning av arbetet med
jamstilldhet, studentinflytande samt social och etnisk mangfald
1999/2000 och uppfoljningen av samma granskning 2003 (Hogskole-
verket 2000; Hogskoleverket 2003b).

Vi kan konstatera att det skett en betydande attitydfordndring i
fragan om hogskolorna skall bry sig om att striva efter ’social och
etnisk mangfald” mellan 1999 och 2003. Den stora skepsis och ibland
Oppna motstand som fanns 1999 har forbytts i ett allmént accepterande

12 IMER stér for Internationell Migration och Etniska Relationer.
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av att det dr en viktig frdga for alla akademiska institutioner.
Atminstone pa den niva officiella styrdokument forfattas och diar man
formulerar sig utit i policyfragor. En ldng rad aktiviteter har ocksa
startats for att aktivt forsoka fa till stdnd en rekrytering som dkar den
sociala och etniska mangfalden. Till detta skall vi dterkomma, men
forst en tillbakablick.

Nar den nytilltradde universitetskanslern Sigbrit Franke pa varen
1999 meddelade att hon gett Hogskoleverket i uppdrag att gora en
nationell utvirdering avseende kvalitetsaspekterna jamstilldhet, stu-
dentinflytande samt social och etnisk méngfald ledde det till stor irri-
tation och nedséttande kommentarer inom den akademiska vérlden.
Manga upplevde blotta tanken att en statlig myndighet skulle driva pa
universitet och hogskolor att redogora for i vad man man hade en
etnisk méngfald vid larositet, som mycket provocerande. Skulle man
nu tvingas ta reda pa vilken etnisk bakgrund varje student hade? Hur
skulle man i sa fall gora det? Skulle man tvinga alla att fylla i ett for-
muldr ungefdr pad samma sétt som man pé trettiotalet registrerade ras-
tillhdrighet i ndgra av véara grannlander?

Det intressanta i det har sammanhanget ar att Hogskoleverket mar-
kerade att ”social och etnisk mangfald” skulle betraktas som en kvali-
tetsaspekt jimte andra etablerade kvalitetsaspekter sdsom student-
inflytande och jédmstdlldhet. Att man péd detta sitt huvudsakligen
anvénde sig av kvalitetsargumentet i motiveringarna for granskningen
upplevdes som nytt och kdndes frimmande fér manga. Infor gransk-
ningen sinde Hogskoleverket ut ett formuldr med fragor till samtliga
larosdten, och flera av de svar som kom in rymde mer eller mindre
uttalad irritation 6ver att de frdgor som stélldes rorde ett “’kvalitets-
kriterium” man inte véntat sig bli bedomd utifrén.

Diskussionen 1999 inneholl ocksd en annan nyhet. Begreppet
”social och etnisk méangfald” hade inte tidigare brukats i officiella
svenska sammanhang pd omradet. Tidigare har man diremot diskute-
rat samma fenomen i termer av “snedrekrytering”. Det nya spréak-
bruket star for en intressant fordndring i synséttet. Talar man om sned
rekrytering riktas ljuset mot en brist 1 hogskolesystemet, som uppstatt
genom att de hogre laroanstalterna inte lyckats rekrytera studenter frén
alla skikt i samhéllet i den utstrickning man kunde 6nska. Genom att i
stillet anvdnda uttrycket “social och etnisk méngfald” markeras att
man ser méngfald som en tillgang och ett positivt tillstdnd att strdva
efter. Istillet for att fokusera pa bristen i dverensstimmelse mellan
forvintad och faktisk andel av studenter i olika kategorier lyfte man
fram etnisk mangfald som en kvalitetsaspekt. Att ett enskilt universitet
eller hogskola inte lyckats rekrytera studenter med utléindsk bakgrund
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1 den utstrdckning som man kunnat forvinta sig, blir d& ett problem
for ldrosétet, inte en del i nagon slags allmidn “integrationsproble-
matik”.

Aven Sveriges Forenade Studentkarer (SFS) drev kvalitetsargu-
mentet hart i sina kommentarer, och det kan vara virt att notera att
studenterna i SFS inte bara passivt stodde, utan var aktivt drivande,
ndr det gillde att finna végar att 6ka den sociala och etniska mang-
falden. De har ocksa riktat frin kritik mot hdgskolesystemet for att
fordndringstakten &r for langsam. Inte minst géller det rapporten:
Ldangt fran ord till handling — SFS kartliggning av arbetet med jim-
stdlldhet, mangfald och likabehandling pd de svenska hogskolorna
(Sveriges Forenade Studentkarer 2003). Att svenska studenter genom
sina organisationer pa detta sitt tar stillning for en 6kad mangfald och
en breddad rekrytering maéste betecknas som négot unikt.
Internationellt har det annars varit vanligt att studentorganisationer
varit kritiska till en breddad rekrytering med héanvisning till att
utbildningarna skulle forlora i virde om de miste sin exklusivitet
(Hogskoleverket 2003b).

Utredningen om méngfald i hogskolan

Hogskoleverkets granskning var inte ensam i sitt slag. Ett annat
exempel pa det nyvaknade intresset for etnisk mangfald i slutet av
1990-talet var den statliga utredningen Social och etnisk mdngfald i
hogskolan som regeringen tillsatte i oktober 1999. Utredningen som
leddes av rektorn vid Lunds universitet, Boel Flodgren, lade fram flera
forslag som syftade till att 6ka den etniska méngfalden.!® For att skapa
stadga och kontinuitet i arbetet foreslog utredningen, att alla laroséten
skall inrdtta mangfaldsplaner i vilka man formulerar tydliga malsatt-
ningar for att 6ka den etniska méngfalden bade bland anstéllda och
studenter. Men utredarna kom ocksé med en rad mer konkreta forslag
for att bredda rekryteringen och gora det littare for studenter som inte
har svenska som modersmal att klara sina studier. Man foreslog t.ex.
att sprakverkstdder skall finnas pa varje hogskola, samt att introduk-
tionsutbildningar och sprakliga basér skall utvecklas. Utredningen
foreslog dven att ansvaret for den sprakliga triningen i svenska spra-
ket bor ske 1 hdgskolans regi, och inte som idag i kommunala utbild-

13 Utredningens betinkande Mdngfald i hégskolan. Reflektioner och forslag om social
och etnisk mdngfald i hégskolan (SOU 2000:47). publicerades i maj 2000 och
innehaller mycket intressant material for den som &r intresserad av olika teorier kring
etnicitet och utbildning.
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ningsinstitutioner sisom Svenska for invandrare (SFI). Detta for att
utlindska akademiker pa ett tidigt stadium ska ges mdjlighet att till-
godogora sig det svenska sprédket i en akademisk miljo (SOU
2000:47:121-122).

En egenhet som lyfts fram i utredningen ar att akademiska institu-
tioner av tradition dr mycket internationaliserade, men dirav foljer
inte med nodvindighet att de ocksd ar mangkulturella. En forsk-
ningsinstitution kan t.ex. ha ett stort inslag av utlandska géstforskare,
men inte rekrytera nagra invandrade personer varken till lararbefatt-
ningar eller till administrativa funktioner. Méjligtvis da med undantag
for stdd och servicepersonal dir de invandrade kan vara i majoritet.
Nir det géller géstforskare ses de som regel just som géster. De ar inte
medarbetare pa samma villkor som de “egna forskarna” genom att de
ofta har tidsbegriansade anstéllningar och inte séllan arbetar atskilda
fran det stora flertalet andra forskare (SOU 2000:47:126).

Propositionen ”Den 6ppna hogskolan”

Manga av de konkreta forslagen i utredningen om social och etnisk
méngfald verkar ha lagts pa is tills vidare. Det giller t.ex. utred-
ningens forslag om en introduktionstermin for alla nya studenter.
Regeringen tog 1 propositionen Den dppna hogskolan (Prop.
2001/02:15) emellertid fasta pa en del av forslagen i den Flodgrenska
utredningen, och stiller nu hogre krav pa att universitet och hogskolor
skall frimja en breddad rekrytering till hogskolan. Detta markeras
genom ett tilldgg i Hogskolelagens (HL) 1 kap. 5 §. Dér heter det nu:

I Hogskolornas verksamhet skall jamstalldhet mellan kvinnor och mén alltid
iakttas och framjas.

Hogskolorna bor vidare i sin verksamhet framja forstdelsen for andra ldnder
och internationella forhallanden. Hogskolorna skall ocksa aktivt frimja och
bredda rekryteringen till hogskolan.

Den sista meningen i lagtexten ger alltsa hogskolornas ett tydligt eget
ansvar for arbetet med att “bredda rekryteringen”. For att folja upp
arbetet med hur statliga ldrosdten arbetar med mangfaldsfragor har
Hogskoleverket i och med 2003 ars &mnes- och programutvirderingar
borjat bedoma mangfald som en kvalitetsaspekt i samtliga av verkets
kvalitetsutvirderingar (Hogskoleverket 2003a). Andringen av hog-
skolelagen ar enligt var mening den enskilt viktigaste &tgdrden som
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kom till stdnd av propositionen da den legitimerar och systematiserar
breddad rekrytering som en kvalitetsaspekt.

Rekryteringsdelegationen

For att ge universitet och hogskolor ekonomiska forutsittningar att
arbeta med det nya uppdragen gav regeringen lérosdtena sammanlagt
875 miljoner kronor. Av dessa medel avsattes 120 miljoner till en sér-
skild Rekryteringsdelegation med uppgift att under tre verksamhetsar
(2002-2004) ansld medel till projekt med syfte att bredda rekry-
teringen till universitet och hdgskolor. Delegationen fick ocksa i upp-
drag att verka for att s& kallade collegeutbildningar (introduktions-
utbildningar) inréttas pé ett flertal hogskolor. Under de tre ansok-
ningsomgéngar som Rekryteringsdelegationen genomfort har sam-
manlagt 621 projektidéer inkommit. Av dem beviljades 100 (d.v.s. ca
16 procent) bidrag. De flesta av dessa handlar som véntat om inrét-
tande av collegeutbildningar och sprakverkstider (Rekryterings-
delegationen 2002). Den regionala spridningen av beviljade projekt &r
mérkligt nog inte sdrskilt stor. De flesta har gatt till Stockholm,
Goteborg, Malmo samt Linkdping. Déaremot har f& projekt beviljats
till ldrosdten norr om Gévle. De flesta av ansokningarna till
delegationen har kommit in fran universitet och hogskolor, men det
kan vara vért att mirka att d&ven kommunala vuxenutbildningar,
gymnasieskolor, grundskolor samt folkhdgskolor har ansokt om medel
for atgirder som man hoppas skall underlitta Overgangen till
akademiska studier.

Nya méangfaldsplaner i gammal diskurs

Under ar 20022003 initierade Hogskoleverket en uppfoljning av den
utvirdering av ldrosdtenas arbete med bland annat social och etnisk
mangfald som publicerades ar 2000. Samtliga larosdten, med undantag
av Handelshdgskolan i Stockholm, skickade in skrivelser till verket
och redogjorde for hur de idag arbetar med social och etnisk
mangfald. Hogskoleverket bad ocksd att fa in samtliga policy-
dokument som styr arbetet med mangfaldsfragorna.

I de inlimnade dokumenten &r det uppenbart att man anknyter till
den tidigare diskursen om snedrekrytering, 4&ven om man idag som
regel talar om breddad rekrytering och 6nskan att n& nya grupper sna-
rare dn att bekdmpa snedrekryteringen.
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Det allra vanligaste argumentet for att man fran larosétets sida skall
striva efter att 6ka den etniska méangfalden ar kvalitetsargumentet. En
vanlig formulering &r den som aterfinns i Hogskolan i Boras plan for
jémstélldhet och mangfald:

Att frimja jamstélldhet och méangfald innebér att kvaliteten utvecklas. Mdten
mellan ménniskor av olika bakgrund och med olika erfarenheter ger upphov
till en méngfald av tankar och idéer och detta samspel mellan olika manniskor
utvecklar verksamheten. (Hogskolan i Boréas 2003).

De gar sedan vidare och ger exempel pa hur kvaliteten kan stérkas vid
deras ldrosite. Liknande formuleringar aterkommer pa andra hall, och
genomgdende dr tanken att om en mangfald av olika perspektiv och
erfarenheter konfronteras sa o0kar skérpan i argumenten och kvaliteten
pa undervisning och forskning blir bdttre. Nagra larosdten papekar
dock att en mer heterogen studentpopulation i sig inte automatiskt
leder till hogre kvalitet i undervisningen. Den maste foljas upp med en
pedagogik som tar vara pa de mojligheter som méngfalden ger.

Ofta dr resonemangen allmént hallna, men négra hogskolor har
kopplat tanken pé att mangfald okar kvaliteten nidrmare till den egna
verksamheten. Ett exempel dr Operahdgskolan som konstaterar att:

Breddad rekrytering kan for Operahdgskolan innebdra mojlighet till ett storre

och kanske &nnu rikare rostmaterial. (Operahdgskolan 2003:3).
Operahogskolan dr Sveriges minsta hogskola, men vért att notera &r
att tanken pa att méngfald 6kar kvaliteten slagit igenom ocksa i stora
och traditionstyngda universitet som de i Lund och Uppsala. I Lund
har man exempelvis fort in ambitionen att nd en “6kande andel fran
underrepresenterade grupper vad avser kon samt social och etnisk
bakgrund” i universitetets program for kvalitetsutveckling 2001-2004.
Det innebdr att mangfaldsfrdgorna ges likvardig status som olika
insatser for att 6ka kvaliteten inom forskning och utbildning i allméin-
het.

Nist efter kvalitetsargumentet ar resursargumentet det som &r van-
ligast forekommande i de styrdokument som sénts in till Hogskole-
verket varen 2003. Det kan turneras pa olika sitt men vanligast ar att
man likt Karlstads universitet hdvdar att:

Snedrekryteringen innebér att personer med goda forutsittningar att klara
hogskolestudier inte studerar. Samhéllet utnyttjar ddrigenom inte sina begav-
ningsresurser, samtidigt som efterfragan successivt kommer att 6ka pa perso-
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ner med hdgre utbildning. Snedrekrytering &r dd en misshushéllning med
minsklig kompetens, erfarenhet och begavning. (Karlstads universitet 2002:9)

Nér det giller bade kvalitetsargumentet och resursargumentet dr det
uppenbart att forfattarna till mangfaldsplaner och handlingsprogram
har sneglat pa den inledande texten i propositionen Den dppna hog-
skolan. Det giller ocksé dterknytandet till ett annat argument som ofta
aterkommer, ndmligen rdttviseargumentet. 1 propositionen hévdas det
bland annat:

Det &r ordttvist att familjebakgrunden spelar sé stor roll for valet att ga vidare
till hogskolan. Hogskolestudier leder till en rad fordelar. I genomsnitt har de
som studerat pa hogskolan t.ex. mindre risk for arbetsloshet, fler yrkesverk-
samma 4ar, mindre ohélsa, lidngre livslingd och hogre I6n. (Prop.
2001/2:15:19).

I propositionen hévdas ocksé att “allas rétt till kunskap och utveck-
ling” &r en utgangspunkt for regeringens politik. Denna fras om “allas
ratt till kunskap” &terkommer i flera mangfaldsplaner, utan att det
framgar om man verkligen reflekterat 6ver dess innebord.

Aven representativitetsargumentet dterkommer i olika former i de
policydokument vi tagit del av. S& har heter det t.ex. i Uppsala uni-
versitets handlingsplan angéende breddad rekrytering och 6kad mang-
fald 2003:

Manga befattningar inom viktiga samhéllsfunktioner forutsétter hogskole-
utbildning. For att stirka integrationen i samhéllet och medverka till 6kat for-
troende for samhaéllets institutioner, &r det dérfor av yttersta vikt att personer
med olika etnisk och social bakgrund ges likvdrdiga mdjligheter till hog-
skolestudier. (Uppsala universitet 2003).

Tanken pa att det &r viktigt att olika grupper ar representerade i olika
utbildningar och pa olika befattningar aterkommer i Uppsala universi-
tets handlingsplan, och som en konsekvens har man skrivit in att man
aktivt skall verka for att “underrepresenterade grupper” far repre-
sentanter 1 universitetets beslutande organ. Som en annan konsekvens
far man se det faktum att Uppsala universitet beslutat att prova med
s.k. 7alternativt urval” till 10 procent av nyborjarplatserna pa juris
kandidatprogrammet. For att komma ifrdga for antagning till dessa
platser (30 av 300) skall bada fordldrarna vara fodda utomlands.

Det av de olika argumenten vi tog upp inledningsvis, som aberopas
minst dr det vi kallat for demokratiargumentet. Om det beror pa att
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detta sétt att resonera upplevs som passé eller om det finns andra skél
skall vi lata vara osagt. Ett av de fa ldrosdten som tar upp demokrati-
aspekten dr Orebro universitet. Efter att ha gitt igenom kvalitetsargu-
mentet och réttviseargumentet argumenterar de for att det finns ytter-
ligare en aspekt pad mangfaldsproblematiken som maste tas i beak-
tande:

Den tredje aspekten har vi kallat demokrati- och delaktighetsaspekten vilken
innebdr ett resonemang om att en vil tillvaratagen méangfald, ett inkluderande
av alla grupper, utgdr en forutsittning for demokrati. Samtidigt som demokrati
4r en forutsittning for en fungerande mangfald (Orebro Universitet 2002:4).

Orebro universitet, som for 6vrigt har den mest genomarbetade méng-
faldsplanen av de vi tagit del av, har ocksé i linje med demokrati-
argumentet lanserat devisen “ett universitet for alla” vilket de tolkar
som att strdvan efter mangfald skall genomsyra hela verksamheten.

Sammanfattningsvis kan ségas att genomgangen av de handlings-
planer och mangfaldsplaner som sénts in till Hogskoleverket varen
2003 varit en intressant 1dsning. Kvaliteten varierar emellertid valdigt,
och det finns till skillnad frén jamstélldhetsomradet ingen konsensus
om vad en plan skall innehélla och hur den bor se ut. Slaende dr dock
vilket genomslag propositionen Den dppna hogskolan fatt. Inte séllan
har de som forfattat mangfaldsplanen skrivit av stora stycken néstan
ordagrant fran denna, dock utan angivande av killa. Det ger ett pa
ytan genomtinkt intryck, men samtidigt vicker det fragan hur djupt
den attitydfordndring vi konstaterat verkligen gétt.

Kommer attitydforindringen att bli bestiende?

Det stora antal ansokningar som kommit in till Rekryteringsdelegatio-
nen tillsammans med en dramatisk fordndrad instéllning till méngfald
som en kvalitetsaspekt dr tecken pa att det for nérvarande finns ett
stort engagemang i mangfaldsfrigorna. Aven i mangfaldsplaner och
styrdokument finns uttryckt en klar vilja att minska den sociala och
etniska snedrekryteringen. Méanga eldsjilar arbetar ocksa med innova-
tiva projekt, och det finns gott om goda exempel pa att arbetet med att
Oka den sociala och etniska méngfalden pa véra larosdten kan ge
mycket bra resultat. Men samtidigt méste man stélla sig fragan om det
okade intresset for att arbeta med “breddad rekrytering” &r att se som
uttryck for en bestdende fordndring i instillning och forhallningssétt.
Eller &r det vi ser idag mest aktiviteter igdngsatta fran ldrosétenas sida
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for att tillmdtesgéd nya politiska dnskemél, som dessutom ar forknip-
pade med en del extra resurser?

Vad kommer t.ex. att hinda nédr Rekryteringsdelegationens medel
ar slut, eller om den politiska agendan fordndras och man fokuserar pa
andra fragor? Det finns anledning till oro eftersom forutsittningen for
att det 6kade intresset for att bedriva méngfaldsarbete hinger samman
med den kraftiga expansionen av den hogre utbildningen. D&
expansionen av antalet studieplatser inom grundutbildningen forr eller
senare kommer att upphdra dr det mycket mojligt att larosdtena véljer
att forsoka attrahera studenter fran varandra, istdllet for att bredda
rekryteringsbasen. Det &r en sak att tala vackert om mangfald pa en
”expanderande marknad”, men vad hdnder om “marknaden” krymper?

I samband med genomgéangen av larosdtenas mangfaldsplaner kon-
staterade vi att det faktum att de mangfaldsplaner som upprittats till sa
stor del bygger pa avskrift av texten i Den dppna hogskolan leder till
viss tvekan om hur djupt den attitydforédndring vi iakttagit verkligen
gétt. Annu dr det for tidigt att uttala sig om den saken. Det kan mycket
vél vara sé att de tankar som formuleras i méngfaldsplaner och lik-
nande representerar en fordndring i attityd som varit pad géng sedan
lange. I sé fall star vi infor en djupgaende fordndring i synen pa social
och etnisk méngfald. En annan tolkning ar emellertid, att alla dessa
planer och styrdokument enbart &r att betrakta som tillfélliga uttryck
for en “politisk korrekthet”, och att det fordndrade sprakbruket
kommer att ha foga genomslag i den dagliga verksamheten. Vilken
tolkning som &r rétt far framtiden utvisa.

Om vi skall sammanfatta sa har langt kan vi konstatera att dagens
diskussion om social och etnisk méngfald kan ses som en del i en
dldre diskurs om olika typer av snedrekryteringar till hdgre utbildning.
Fragan har varit om man kan tala om en etnisk snedrekrytering pé
samma sétt som man tidigare talat om social snedrekrytering. Svaret
ar att pd en aggregerad nivad ddr man utgar fran alla ungdomar med
utldndsk bakgrund, sé skiljer sig inte andelen av de som géar vidare till
hogre studier i denna kategori ndmnvért fran 6vriga i samma &lders-
skikt. Déaremot finns det mycket stora skillnader om vi bryter ned
statistiken utifrén ursprungsland — eget eller fordldrarnas. Likasa finns
det mycket stora skillnader mellan olika utbildningar och olika
larositen.

Frégan dr da om de stora inbordes skillnaderna mellan olika grup-
per skall ses som ett problem eller inte. Hur vi ser pa den saken beror
pa vilken instéllning vi har till argumenten for att forséka motverka
snedrekrytering till hogre utbildning. Haller vi med om réttvise- eller
demokratiargumentet hjdlper det foga att konstatera att den etniska
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snedrekryteringen inte dr betydande pa en aggregerad niva. Det ar lika
oréttvist och problematiskt ur demokratisk synpunkt, ifall spridningen
inom gruppen av ungdomar med utlindsk bakgrund &r mycket stor.
Likasa dr det faktum att andelen studenter fran vissa grupper &r
mycket litet ett problem om vi anknyter till representativitetsargu-
mentet, eftersom det innebar att stora grupper av nya svenskar inte blir
representerade i dmbetsverk, styrelserum och forvaltningsorgan. Dér-
med riskerar ocksd dessa institutioners legitimitet att undergrivas
framdver.

Gliddjande nog kan vi konstatera att det bland svenska universitet
och hogskolor gors mycket for att bredda rekryteringen och na nya
grupper. Trots det finns det skél for viss reservation nér det géller den
framtida utvecklingen. Att bygga upp en mangkulturell miljo for
forskning och larande tar tid. Darfor kan man inte uteslutande bygga
upp verksamheten kring eldsjélar som driver tillfélliga projekt. Likasa
ar det viktigt att finna former, som inte enbart fokuserar pé att “bredda
rekryteringen”, utan som ocksa tar hiansyn till att de studenter ldro-
sdtena rekryterar skall trivas, ta sin examen och fortsdtta ut i yrkes-
livet. Entusiastiska projekt, mangfaldsplaner och styrdokument i all
dra, men avgorande pa sikt dr, enligt vr mening, att larosdten bygger
upp de infrastrukturella forutsittningar, som gor att arbetet med att
oka den sociala och etniska mangfalden far en kontinuitet over tid. Det
handlar inte heller enbart om rekryteringen av studenter till grundut-
bildningen. En lika viktig frdga dr mangfalden bland doktorander,
larare, forskare och administratorer. Kunskap ger inte makt, men
makten 6ver kunskapen och kunskapens institutioner far inte reserve-
ras for ett begrinsat skikt i samhillet.
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7. Hogskolans ansvar i integrations-
arbetet — interkulturellt larande
som svar pa globaliseringens
utmaningar

Annick Sjogren

I detta kapitel utgar jag ifrdn att integration betyder att de olika
delarna i en enhet var och en intar sin plats for att bidra till en vélfun-
gerande helhet. I en nation maste darfor alla minniskor och alla insti-
tutioner vara delaktiga i integrationsprocessen. I nutidens Sverige
berér integrationsarbete saledes infodda svenskar likavil som nyin-
flyttade, viletablerade institutioner liksom nyskapade. De krafter som
internationalisering, informationsteknologi och internationella migra-
tioner sétter 1 rorelse forutsitter en krdvande omfordelning av landets
maénskliga och ekonomiska resurser. Alla méste omdefiniera sina mal,
se Over sina resurser och tinka om sina roller och strategier for att na
dessa mal. Nir, i stéllet, synen péd integration inskrinker sig till ett
fenomen som endast berdr invandrare och flyktingar samt for detta
dandamal sdrskilt uppréttade institutioner blir faran Gverhdngande att
dessa ménniskor aldrig far sin rattmatiga plats i samhillet och att de
institutionella strukturerna inte ldngre kan svara mot samhéllets
behov. Segregation och stagnation riskerar att bli foljden.

Ar 1988 kom jag som forskare och lirare till Fittja, en av de for-
orter som i Sverige uppvisar storsta etniska méangfalden. Pa den tiden
var det med viss oro som de lokala myndigheterna konstaterade att
grundskolan i omradet borjade & en majoritet av elever som inte hade
svenska som modersmal. Tio &r senare var det bara enstaka elever i
skolan vars bada fordldrar var av svenskt ursprung. Boendesegrega-
tionen hade blivit ett faktum. De uppvéxande generationerna i seg-
regerade omraden har svart att kdnna sig som en sjdlvklar del av det
egna sambhéllet och risken &r att de tar avstdnd fran det. Integration blir
en omojlighet.
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I en intervjustudie uttrycker en ung svensk kvinna med syrianskt
ursprung sina forhoppningar och farhagor infér framtiden:

Sverige dr mojligheternas land. Det ar ldtt att studera, barnfamiljerna fér stod,
det finns inga hemldsa, ménskliga réttigheter respekteras.

Anda, fortsitter den unga kvinnan:

Jag tror att det svenska samhallet aldrig kommer att acceptera mig. Fér dem &r
jag inte svensk for att ndr de tittar pd mig ser de en svartskalle. Det d&r dom
som far mig att kdnna mig icke-svensk... Jag struntar i det; jag vet att det &r sa
och att det aldrig kommer att dndra sig. Jag haller mig pa min kant och skdoter
mitt eget.!

Den unga kvinnan har hamnat pa utanforskapets sida. Hon kdnner att
det endast dr de som helt passar in i den gamla svenska modellen som
kan riknas som deltagare i det nya Sverige. Hon tror inte att modellen
kommer att dndras sa att hon far plats med sin annorlundahet jaimsides
med traditionellt definierade svenskar. Hennes dverlevnadsstrategi blir
att halla sig vid sidan av och skota sig sjdlv. Tvért emot syftet med en
sund integration blir det sjdlvklart for henne att det svenska samhillet
delas i tvd delar, ”infédda (blonda, normala) svenskar” och
“invandrare (morka, annorlunda)”. Till och med i ett vdlmenande och
generdst land som Sverige virderar medborgarna varandra utifran
ursprung och utseende.

Samma tendens aterkommer i de tre ovriga europeiska ldnder som
intervjuundersdkningen berdrde (se not 1). Den har ocksa linge fun-
nits hos svarta amerikaner i USA (Heath 1994, 1995; Ogbu 2003). |
Sverige kan undersdkningar om ungdomar frén socialt och etniskt
utsatta grupper ges talande titlar som: Sveriges odiskade barn (Rojas
1995), En skola for andra (Parzsyk 1999), AlieNation is my nation
(Sernhede 2002). Vigen till integration blir 1&ng.

Det skrimmande ar att utvecklingen mot en allt storre distansering
mellan ”vi” och "dom” fortsétter trots en ideologi av jdmlikhet, valfri-
het och samverkan. Nihad Bunar (se hans kapitel i denna volym) talar
om kulturell skam, en internalisering av underldgsenhet hos socialt
och etniskt diskriminerade ungdomar. Andi #r det sjalvklart att ett
vilintegrerat framtida samhélle krdver ungdomar som kénner sig del-
aktiga i1 landets utveckling. Men dessa ungdomar kan inte lingre

! Intervjustudie med hundra unga kvinnor fran minoriteter i Italien, Irland, Portugal
och Sverige (Sjogren 2001; WFM 2003).
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begridnsa sig till nationella strukturer. Den indisk-amerikanska
socialvetaren Arjun Appadurai (1996) forutspar slutet pd national-
staten som prioriterad referens for vad han kallar en diasporisk
ungdom, det vill sdga en ungdom med bade olika kulturella
bakgrunder och utspridning &ver hela virlden. Ett allt storre antal av
unga infodda svenskar blir ocksd indragna i en referensvérld som
overskrider nationsgranser. Ungdomen blir postnationell, for att igen
lana ett uttryck fran Appadurai (1996). Om man &terkommer till
integration som den process genom vilken var och en intar sin plats
for att bidra till en vilfungerande enhet blir foljden att dessa
postnationella barn och ungdomar, med svensk eller utlindsk
bakgrund, har goda forutsittningar att bidra till ett vilintegrerat
Sverige. Det ar rimligt att anta att utbildningssystemet fran forskolan
till hogskolan har ett stort ansvar for att frimja en utveckling mot en
tankevérld som alltmer stricker sig dver nationella grénser.

Men vilken roll intar da skolan och hdgskolan i integrationsproces-
sen i dagens lage och vilken roll kan de inta i framtiden? Vilka svarig-
heter uppstar och vilka mojligheter finns?

I detta kapitel kommer jag forst att ta upp skolans utveckling i det
arbete som péagar for att integrera elever av utlandskt ursprung och de
begriansningar som nationella strukturer skapar. Sedan kommer hog-
skolans situation att analyseras i ett mangfaldsperspektiv. Interkultu-
rell undervisning foreslds som mdjligt redskap och detta illustreras
med en beskrivning av en pagaende verksamhet med en ny enhet for
lararutbildning.?

Mingfalden utmanar skolans grundliggande
principer

Allt sedan grundandet av den obligatoriska skolan pa 1800-talet har
skolan varit en aktiv partner i den demokratiska utvecklingen av lin-
der i Europa (Durkheim 1995; Duru-Bellat och Henriot-van Zanten
1992). Skolan har anvénts for att uppfostra nationens ungdomar till

2Som forskare pi Mangkulturellt centrum i Botkyrka och lirare i etnologi vid
Stockholms universitet och Sodertdrns hogskola har jag under hela 1990-talet foljt
utvecklingen i négra skolor som priglas av stor etnisk mangfald. Jag har initierat och
medverkat i hogskolekurser kring migration och kultur, varit ansvarig for olika
forskningsprojekt som berér skolan och deltagit i uppbyggandet av en ldrarutbildning
med mangkulturell och dérefter interkulturell inriktning vid Sodertérns hogskola (se
bl.a. Sjogren 1993; Runfors och Sjogren 1994; Sjogren, Runfors och Ramberg 1996;
Sjogren 1997; Banno-Gomez m.fl. red. 2002; Sjogren 2003).
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goda medborgare. Ett land, ett folk, ett sprak har varit symboler kring
vilka nationer uppréattades. Sprakliga och etniska minoriteter forneka-
des till formén for en enhetlig nationell ideologi (Municio 1993).
Anda fram till 1960-talet dominerade en assimilationspolitik i Sverige
liksom i de flesta andra europeiska ldnderna. Det var sjdlvklart att
skolan var det instrument som skulle inviga invandrarbarn i nationens
gemenskap (Charlot m.fl. 1992). Med den stora arbetskraftsinvand-
ringen pa 1960-talet borjade tanken om etnisk och spraklig valfrihet
som en minsklig réttighet foras fram. I Sverige blev mottot Jaim-
likhet, valfrihet, samverkan” uttryck for den nya multikulturella
policyn och infoérandet av hemspraksreformen var ett stort steg mot
dess konkretisering. For att integrera barn till invandrare och flyk-
tingar i skolan initierades otaliga pedagogiska utvecklingsprojekt.
Engagemang “for barnens bidsta” och finansiellt stdd saknades inte
(Runfors 1993, 2003; Sjogren, Runfors och Ramberg 1996; Sjogren
1997). Trots detta pekar statistiken trettio ar senare fortfarande pa
negativa trender for barn med utlindskt ursprung i socialt utsatta
omréaden (Skolverket 2001). Varfor lyckas inte skolan vinda trenden
och integrera barn och ungdomar oberoende av deras sociala och
etniska bakgrund?

Det &r sikerligen flera faktorer som samspelar. Jag vill hir rikta
sdrskild uppmérksamhet pa en av dessa faktorer, ndmligen outtalade
attityder och forestdllningar hos den majoritet som kontrollerar sam-
hallsutvecklingen. Utifran det jamlikhetsideal som lidnge varit fram-
tradande i Sverige har flera framatriktade insatser sjosatts sdsom hem-
spraksreformen och Svenska for invandrare (SFI). Men om det inte
samtidigt bedrivs en lang och mddosam bearbetning av attityder och
forestéllningar parallellt med en reformering av sambhéllsstrukturerna
forblir de bésta insatserna endast tillfdlliga experiment. Ménga fram-
gangsrika projekt fastnar i periferin utan att integreras i den vanliga
verksamheten. Sociologen Hassan Hosseini-Kaladjahi skriver: “For-
soket att I0sa integrationsfragorna med hjilp av projektformen pekar
pa att man betraktar dessa fragor som tillfalliga avvikelser, vilka alltsd
ska normaliseras’ genom ett antal snabba ingripanden” (2002:19) Sa
lange majoriteten behaller overtygelsen att endast dess tankesétt och
vardegrund ar de ritta och att den sjdlvklara 16sningen &r att nyinflyt-
tade anammar dem blir det svart att sitta igang ett integrationsarbete
som tar hinsyn till dagens globaliseringstendenser och som i skolan
inbegriper alla kategorier barn och ungdomar.

Det dr en mycket mddosam bearbetning av internaliserade tanke-
sétt som kravs. Det &r inte bara individer som &r inkopplade och maste
anpassa sig till den nya tidens utmaningar. Som antropologen Mary
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Douglas visar i sin bok How institutions think (1986), inspirerad av
Emile Durkheim (1983), 4r minniskorna beroende av institutioner nir
de soker végledning for det rétta séttet att tinka. Principer konkretise-
rade i institutioner blir garanter for samhéllets kontinuitet.3 I dagens
Sverige dr de styrande institutionerna som t.ex. skolan, préglade av
vélfardssamhéllets framgangar. De vérden och organisationsprinciper
som ett samhille framgéngsrikt utvecklat i en viss historisk och poli-
tisk kontext antar en universell giltighet. Detta ar till exempel vad som
har hint med den samhéllsmodell som folkhemmet representerar och
som konkretiserades under vélfirdssamhillets glansdagar pa 1960-
och 70-talen. Eftersom dessa principer och kunskaper upplevs som
universellt giltiga blir det sjalvklart att invandrare och flyktingar bor
anamma dem. Detta leder till att ju ldngre bort fran valfardssamhéillets
modell nyinflyttade ménniskor har sina rotter, desto fler kompensato-
riska atgirder kravs for att hjdlpa dem att integreras i Sverige. Kun-
skaper i svenska, majoritetens sprak, édr det forsta steget. Sprakunder-
visning forstarks med en introduktion till de perspektiv och virden
som det svenska samhillet byggs pa. Eva Norén som studerat sprak-
forskolor ser en parallell mellan den normaliserande strategi i for-
skoleverksamhet som Alva Myrdal gjorde sig till tolk for pa 30-talet
och nutidens forsok att inlemma barn i det svenska i sa tidig alder som
mojligt (Norén 2001:74). I en senare utvérdering skriver hon:

I spraforskolans praktik varderas barnens modersmal lagt och ges, trots att de
har ett egenvirde och betydelse for det enskilda barnets identitetsutveckling,
endast sma mojligheter att utvecklas. Det kan framsta som om strdvan i sprak-
forskolorna &r att géra minoriteten sa lik majoriteten som mojligt, genom att i
mycket hog grad betona svenska normer och traditioner och, framfor allt,
svenska spraket. (Norén 2002:36).

En amerikansk student i antropologi som studerat sprakforskolor i en
mangkulturell forort i Stockholm drar samma slutsats i sin magis-
teruppsats (Nastrom Nordlander 2000).

Fran forskolor till vuxenutbildning (Skolverket 1997; Parzsyk
1999; Ramberg 2000) har verksamheter skapats i syfte att integrera

3 ”Individual persons do not control the classifying. It is a cognitive process that
involves them in the same way as they are involved in the strategies and pays offs of
the economic scene or in the constitution of language. Individual persons make
choices within the classifications.” (Douglas 1987:102). I sitt kapitel “Institutions
make life and death decisions” skriver Douglas: “The individual tends to leave the
important decisions to his institutions while busying himself with tactics and details.”
(1987:111).
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utomstdende. Den beundransvidrda framgang som det svenska vil-
fardssamhaéllet astadkommit pé sin tid kan latt fa de institutioner som
inrdttats for att hjéilpa invandrare in i samhéllet att utgd ifrdn sjilv-
klarheten att alla invandrare i grunden Onskar anamma svenska livs-
former och principer. Formellt arbetar dock samma institutioner efter
valfrihetsprincipen. Den amerikanska kulturgeografen Allan Pred, en
kunnig och vilinformerad observator av det svenska samhéllet under
manga ar, varnar for dold assimilation och rasism. I sin bok Even in
Sweden skriver han:

I have borne the intense discomfort of bearing witness to an immense tragedy,
of observing good intentions coming completely apart, of seeing what was
once arguably the world’s most generous refugee policy, what was once a
remarkably humane and altruistic response to cruelties committed abroad,
become translated at home into the cruelties of pronounced housing
segregation, extreme labor-market discrimination, almost total (de facto)
social apartheid, and frequently encountered bureaucratic paternalism. (Pred
2000:xii).

Det ar sjéalvklart mycket smartsamt for de dldre generationerna larare
och beslutsfattare, som internaliserat vélfirdens framgéangar, att fa
dem ifrdgasatta. Skolan begrinsas vidare av att det inte &r moraliskt
forsvarbart att experimentera med barn. Skolan &r saledes en sé kallad
trég institution infér fordndringar — och bor vara det. I stéllet skulle
emellertid en tydlig satsning pé blivande larare kunna vara en vég ut. |
sé fall blir det hogskolan som far ansvar for att utveckla nya attityder
och forestillningar hos studenter som blir ldrare, skolledare och, inte
minst, fordldrar till morgondagens skolelever. Om négra ar kan de
stodja de nddvindiga fordndringarna i skolan och se till att de inkor-
poreras i institutionella strukturer. Hogskolan ar ofta dnnu mera tradi-
tionell dn skolan, men den har institutionella ramar som bor gora det
lattare att prova nya végar. I det foljande tar jag upp de utmaningar
som méangfaldens hogskola star infor. Femtio procent av ungdomarna
forvintas fa behorighet till hgskolan och med internationella migra-
tioner samt internationella studentutbyte blir det en alltmer social och
etnisk méngfald som karaktdriserar studentsammansittningen. Sedan
diskuteras de mojligheter som detta innebér och hur det kan bidra till
skapandet av en interkulturell utbildning i hogskolan.
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En snabbt 6kande méangfald pa hogskolan

Under 1990-talet har antalet heldrsstudenter pad hogskolan i Sverige
okat fran omkring 200 000 till 300 000. Vil over en fjardedel av ung-
domarna i &ldersgruppen 21-24 ar (28 procent) studerar vid hogskolan
och det politiska malet att hilften av en arskull skall ha borjat en
hogskoleutbildning vid 25 &rs alder tycks snart kunna bli uppfyllt.#
Trenden aterfinns i hela véstvarlden. Mélet ér att allt fler ungdomar
fran alltmer diversifierade ursprung skall kunna utbilda sig pa en allt
hogre niva. Viagen dit ar fortfarande lang. Likval kan man i
foreldasningssalarna redan urskilja en méngd livsdden som foljt olika
vagar for att nd de grundldggande kunskaper som krévs for att komma
in pa hogskolan. Dessa vigar kan anknytas till foljande livsvillkor:

e Studenter med svensk grundskoleutbildning
o fran gymnasiet
fran komvux
med svenska som modersmaél
med svenska som andra sprak
svensk etnisk bakgrund
annan etnisk bakgrund med hog status
bakgrund fran utsatta minoriteter
akademisk familjebakgrund
o icke-akademisk familjebakgrund
e Studenter med utldndsk skolutbildning
o nyinvandrade eller flyktingar
o svenska ungdomar som bott och gétt i skolan i andra
lander
O utbytesstudenter

O 0O 0O O0OO0OO0OOo

Fragan &r hur den hogskoleutbildning som i en nationell och véster-
landskt inriktad kontext varit framgangsrik i sd& manga ar bast kan
bemota den mangfald som nutidens studenter representerar. De refe-

41 Hogskoleverkets arsrapport 2003 kan man lisa: Den stora 6kningen av nybérjar-
talen under de senaste tva dren innebér stora steg ndrmare 50-procentsmalet. [...] Det
6vergangsmonster som géllde for lasaret 2001/02 ger en overgangsfrekvens fram till
och med 25 ars élder pa 46 procent. Den stora skillnaden i nybdrjartal mellan mén och
kvinnor innebér att kvinnorna redan passerat 50-procentsgransen och nu ar pa 53 pro-
cent, medan motsvarande tal for ménnen &r bara 39 procent.” (Hogskoleverket
2003:17). Och vidare: ”Under lasaret 2001/02 hade 15 procent av nybérjarna vid
universitet och hogskolor (utbytesstudenter ordknade) utlindsk bakgrund. Det é&r
ungefar samma andel som i befolkningen i motsvarande aldrar. Andelen studenter
med utlandsk bakgrund har 6kat med tre procentenheter pa fyra ar.” (ibid.:22).
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rensramar som studenterna tar med sig fran olika skolsystem till hog-
skolan varierar kraftigt. Undervisningen kan inte lingre oreflekterat
utgd frén en gemensam kunskapsgrund och bygga vidare pa den. Det
intresse for etnicitet som véckts av internationella migrationer drar
dessutom uppméirksambhet till andra dimensioner av mangfald sdsom
genus, sexuell 1dggning eller handikapp.

Vetenskapliga studier och dokumenterade erfarenheter om de vill-
kor och krav som skapas av en allt storre mangfald pa hogskolan bor-
jar samlas och uttrycker en gemensam oro att det underlige som barn
och ungdomar fran utsatta minoriteter drabbas av i skolan fortsétter pa
hogskolan. Man sdker nya undervisningsformer, inte bara for att
atgdrda patagliga brister utan ocksé for att béttre kunna ta vara pa de
resurser som en social, etnisk, spréklig och tankemissig mangfald
erbjuder. Forsokstiden dr fortfarande for kort for att man skall kunna
dra tydliga slutsatser om den bista pedagogiken men situationen &r
tillrdckligt akut for att tvinga fram reflexion och handling. I USA och
Kanada anvinds begreppet diversity teaching medan interkulturell
undervisning haller pé att etableras i Europa. Ett antal publikationer
om dessa verksamheter har givits ut under aren.’ I skriften The case
for intercultural education (Perotti 1994) pladerar Europaradet for att
man maste prova sig fram:

The problems involved in taking account of multiculturalism are often better
resolved in teaching practice than by theoretical approaches. It is primarily by
the introduction of modes of action for common teaching strategies, followed
up, evaluated and built on by the contributions of several key people with a
knowledge of the subjects that worthwhile qualitative progress will be made.
[...] In this field, for action to begin, it is not necessary to wait for science to
be completely ready, nor for interculturalism to be constructed with all the
necessary epistemological guarantees. In the educational and cultural field,
given the multicultural nature of society, there is no real alternative. One has
to go forward, even if one does not have a compass and a map, because the
situation demands it. [...] The theoretical insight that we do have sheds enough
light for us to advance. (Perotti 1994:13).

Utifran det arbete som pagar pa ett flertal stdllen i Sverige och utom-
lands skall jag forsoka sammanfatta de slutsatser som forskare och
larare dn s ldnge har dragit, bade nir det géller de hinder som studen-

3 Utover tallrika publikationer utomlands borjar det finnas ett brett register av
publikationer i Sverige (se bl.a. Lahdenperd 1995; Nauclér 2001; Bredénge 2001;
Bigestans och Sjogren 2001; Sjogren 2003).
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ter frin socialt och etniskt utsatta minoriteter stoter pd och de for-
tjdnster som méngfalden skapar.

Hinder for mingfaldens studenter

Universiteten 1 véstvirlden har en ldng och framgangsrik utbild-
ningstradition bakom sig. For det mesta har deras studenter represen-
terat en kunskapselit med gemensamma grundléggande referensramar.
Dagens utmaning i Sverige liksom i andra ldnder ar att hogskole-
utbildningen maste rekrytera studenter fran en stidndigt 6kande social
och etnisk méangfald for att svara upp mot postindustrialismens krav.
En essdsamling som rapporterar olika pedagogiska fornyelsemodeller
pa Massachusetts University, ett ldrosdte med 60 procent av sina
studenter fran utsatta minoriteter, inleds med foljande stycke:

Like strangers in a strange land, today’s increasing diverse and financially
burdened students enter the world of higher education intent on succeeding at
academic institutions that were originally designed for culturally homogenous,
middle-class population. Throughout their college careers, they are expected
to learn from faculty trained primarily as researchers rather than as teachers.
Student dropout rates and levels of faculty burnout are high—a phenomenon
leading some conservative educators and politicians to demand that higher
education be saved by eliminating “unqualified” students or their professors.
However, once we consider the possibility that neither students nor faculty
have exhausted their potential for significant growth and development by the
time they meet in the college classroom, new and better solutions emerge.
(Kingston-Mann och Sieber 2001:1).

Nagra av de problem som detta i sin tur skapar dr utanfoérskap, skill-
nader i syn pa kunskap och spraksvarigheter.

Studenter som avsevért skiljer sig frdn normen har létt att hamna i
utanforskap. Diskriminering forekommer pé grund av annorlunda hud-
farg, namn, kladsel eller livsstil, ofta i form av omedvetna krankande
attityder eller smd& kommentarer (Lindqvist 2002). I ett foredrag pé
Fittja gard i Botkyrka beskrev Philomena Essed (2001), framgéngsrik
forskare fran Nederldnderna med ursprung i Véstindien, hur destabili-
serande det dr att standigt bli pAmind om att inte tillhora det land dér
man &r fodd men som fordldrarna kom till. Det ricker med en blick
eller ett ord i busskon, i en affar eller ett klassrum for att saret ska
svida pa nytt. Carl James argumenterar att den rasism och frimlings-
fientlighet som uttrycks Oppet i vissa politiska kretsar riskerar att
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breda ut sig p& universitet om medvetna strategier for att fordndra
strukturerna inte utvecklas (2003:159-164, 317-320). Jagdish
Gundara (2002) pdminner om faran av en polarisering mellan vinnare
och forlorare i vilken forlorarna inte langre kénner nagon skyldighet
gentemot ett samhélle som tillater diskriminering. De unga méin som
spraingde World Trade Center var hogutbildade ménniskor fran
europeiska och amerikanska ldrosdten. Fundamentalistiska rorelser
kan ha I4tt att utnyttja lovande studenter som ackumulerat
frustrationer och ging pé gang kint sig utpekade som etniskt och
kulturellt annorlunda (Moussaoui 2003).

En annan aspekt av utanforskapet &r det ldge i vilket studenter fran
icke-studievana hem litt hamnar (Kingston-Mann och Sieber 2001:
36). De maste ldra sig de akademiska koderna fran grunden.
Situationen fOrsvaras ytterligare ndr de dessutom kommer fran en
minoritet med stor kulturell distans till ldrosétets land. Det blir svért
for dem att gora sitt bésta nir de stédndigt upplever en ridsla for att
gora fel. Det kan handla om att anvénda fel uttryck vid fel tidpunkt,
inte veta hur man forvéntas ldsa litteraturen eller skriva hemuppgifter,
ha svart med grupparbete, inte forstd seminariestrukturer och
examinationskrav eller uppleva innehall i undervisningsmaterialet som
frimmande. 1 varje land har universiteten utvecklat sina outtalade
koder. Det krivs ett sjalvfortroende som bara en viletablerad social
stdllning eller en betydande begavning ger for att snabbt dverbrygga
den osdkerhet som intradet i den akademiska miljon vacker. Med
dagens breda rekrytering saknar ménga studenter dessa
forutsattningar. I stillet har de med sig en hel vérld av kunskaper och
erfarenheter som inte erkdnns och inte heller tycks behovas i den
traditionella hogskoleutbildningen. I stéllet pAminns de gang pé géng
om sina brister.

En tredje kategori som maste kdmpa for att komma ikapp med
majoritetens studietakt &r invandrade studenter med utlindsk hog-
skoleutbildning. Det kunskapskapital som de kommit med maste
anpassas till svenska forhallanden och normer. Pedagogen Gunnel
Breddnge (2003) talar om det “Oversittningsarbete” som utldndska
lirare maste gora nir de byter land och utbildningssystem. Aven de
mest motiverade kan inte direkt anvinda sig av sina kunskaper fran
tidigare lararutbildning och inte heller av sina erfarenheter som larare.
De maéste anstringa sig att Oversétta de sétt de 1art sig att anvénda sina
kunskaper pa, och att overfora dem till ett ’svenskt sétt”. Det kan
handla om att uttrycka sig mer forsiktigt och indirekt. Men det kan
ocksa handla om skillnader 1 hur uppgifter ska 16sas. I Frankrike ér till
exempel den typiska hemléxan i matematik att 16sa problem” medan
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uppgiften i Sverige blir “att rdkna”. Boel Englund (1997) goér i sin
avhandling en jamforelse av litteraturundervisningen i Sverige och
Frankrike och pavisar de stora ideologiska, och dirfor ocksé praktiska,
skillnaderna som finns mellan de tva utbildningssystemen. I Frankrike
far de allra storsta forfattarna std modell dven om savél ldrare som
elever vet att ingen av dem kan uppnd den nivan. Didremot soker
litteraturundervisningen i Sverige gora eleverna bekanta med alla
typer av texter, kiosklitteratur inkluderat. Att sétta sig i klassrummet
eller foreldsningssalen i ett annat land, som student eller som lérare,
krdver en medveten anpassning till ett annorlunda kunskapsinhdmt-
ande och — dverforing. Men anpassningen bor inte komma endast frén
den ena sidan. Det modosamma Oversittningsarbete som kriavs av den
nyinflyttade studenten eller ldraren bor underldttas av svenska
kollegor. Nagra av de utlindska studenter och fore detta liarare som
Bredinge intervjuade deltog i en enkit om sin kompletterande
utbildning till svensk lararexamen. De klagade pé att de inte en enda
géng under utbildningen blev tillfragade om sina studier i hemlandet.
Det var som om deras utbildningsbana boérjade pa nytt i Sverige. De
upplevde sig inte ha nadgonting av virde att komma med infor svens-
karna (Bredinge 2003).

Beroende pé en lang historisk utveckling har olika kulturella kret-
sar 1 vérlden olika uppfattningar om hur man bést kan ldra sig och
overfora sina kunskaper. Personbegreppet, det vill sidga den internali-
serade synen pa individens betydelse i relation till de andra (Marcus
och Fisher 1986:45) spelar en stor roll. Detta dr grundlaggande for hur
manniskor ser pé rollférdelningen i samhéllet (Sjogren 1993; Ahmadi
och Ahmadi 1995) och dérfor ocksa for hur man i olika samhéllen ser
pa relationen mellan ldrare och student. I ett demokratiskt och
individualistiskt samhélle blir det mdjligt att frimja ett kritiskt
tankande och studenter uppmuntras att ifragasétta de tankar och fakta
som presenteras i kurslitteratur och under foreldsningar. De kan tala
och skriva oppet. I samhillen som lédnge préglats av en hierarkisk
uppbyggnad och respekt for auktoriteter &r studenten underordnad
lararen och dennes ord, likavil som sonen ar underordnad fadern och
kvinnan mannen. Utantilllaxor blir ett sdtt att ldra sig utan att riskera
det fria ordets féllor som dessutom kan anvindas av illiterata
manniskor. Poesi har en stark plats i flera av dessa kulturella kretsar
(Abu-Lughod 1986, Ahmadi och Ahmadi 1995, Ong 1990, Rodell
Olgac 2000). For studenter med en bakgrund i en s&dan tradition
kommer det att krdva mer eller mindre anpassning till det svenska
tankeséttet beroende pa den grad av kontakt de haft med den véster-
landska utbildningstraditionen (Shajegan 1992).
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En av de viktigaste faktorerna for en lyckad integration i ett
utlindskt utbildningssystem forblir dock att behédrska majoritetens
sprak. Svérigheten att na dit byggs upp béde av den utlindska talaren
och den inhemska lyssnaren. En utlindsk student som &r van vid ett
akademiskt och nyanserat uttryckssétt pé sitt eget sprak kénner sig
sarskilt handikappad s& ldnge hans svenska forblir rudimentér
(Bredidnge 2003). Erfarenhet fran var egen ldrarutbildning péa
Sodertérns hogskola visar ocksa att flera ungdomar fodda och upp-
fostrade i Sverige frn etniska minoriteter med icke-akademisk bak-
grund upplever stora svarigheter att tilldgna sig det akademiska spra-
ket. Sprékproblematiken berdr ocksé lyssnaren, d.v.s. majoriteten. En
globaliserad virld prédglas alltmer av spraklig mangfald och detta
stéller krav pa lyssnandet. Frimmande sétt att tala landets sprak samt
mangsprakiga samtal forekommer allt oftare. Detta gar tvart emot det
starka sambandet mellan ett enda nationellt sprak och ett symboliskt
erkidnnande av tillhorighet. Grupptillhérighet inbegriper ett sétt att tala
som inte skiljer sig frdn méngdens. De oundvikliga fel som aterkom-
mer 1 talspraket skall vara de rétta” felen, d.v.s. de fel som de flesta
infédda gor och som &r si vanliga att de inte méarks. En viss accent &r
“tilldten”, men i sa fall skall den ha sitt ursprung inom landet, sdsom
gotlindska eller skinska, alternativt i ett land med hog status, sdsom
Norge eller England. Daremot skapar fel sorts sprékfel eller brytning
fran ett lagstatusland en distans i kommunikationen och en vi” och
”dom”-kategorisering. Utifran graden av normalitet betecknar talet
utanforskap lika tydligt som tillhorighet (Sjogren 1997; Johansson
2000). En integrationsprocess anpassad till en globaliserad vérld borde
rimligen frimjas av att ménniskor med andra modersmal tranar hart pa
majoritetens sprdk, men ocksad av att majoriteten vénjer sig vid en
méngfald av brytningar och i hogre grad tolererar smé sprékliga
egenheter. Sprak dr kommunikation och kommunikation &r en
kollektiv process. Diarfor dr badde den utldndska talaren och den
infodda lyssnaren inblandade i processen.

Maingfalden framjar kvalitet i undervisningen

For att uppné kvalitet i en hdgskoleutbildning som alltmer préglas av
méngfald krivs att ovan beskrivna hinder bearbetas och att de resurser
som internationalisering och migration kan skapa uppmérksammas.

Vid det tidigare ndmnda ldrosdtet i Boston, Massachusetts
University, padgar en langsiktig pedagogisk utveckling som sd smaé-
ningom skall berdra alla ldrare pa universitetet:



Kapitel 7 Hogskolans ansvar i integrationsarbetet

As a number of leading educators have recently suggested, once we situate
”teaching problems” in a framework that emphasizes the deepening of our
understanding, problems are no longer an embarrassment but something to be
shared with colleagues and used as a basis for the explorations of new
strategies and practices [...] All of our contributors have engaged in the
intellectual work of reframing the academic subjects they teach and are
involved in ongoing efforts to understand who our students really are (as
opposed to resting on our assumptions about who they should be). (Kingston-
Mann och Sieber 2001:5).°

Undervisningen skall utgd fran studenternas olika perspektiv for att
sedan soka sig fram till gemensamma referensramar. Omsesidig
respekt och ett erkdnnande av den andres sdrart bor framja det kritiska
tinkande som &r en av grunderna i den vésterlindska utbild-
ningstraditionen. Lérare forvéntas trina studenter i att forstd olika
perspektiv och tankesétt. Detta krdver att ldraren borjar med att
reflektera Gver sina egna stdndpunkter och forutfattade meningar samt
anstranger sig for att forstd och analysera det annorlunda hos “den
andre”.

Interkulturalitet understryker den dynamik som finns i det flode av
forhandlingar, konfrontationer och kompromisser som sitts igang nér
studenter och ldrare med en mangfald av bakgrunder och referens-
ramar triffas. Frdgan &r hur en sddan dynamik kan konkretiseras i
undervisningen och leda till forbittrade resultat. Anyo kan en
illustration hdmtas fran Boston. Esther Kingston-Mann som under-
visar i historia skriver:

In all of my courses, a key intellectual exercise is to assign a text and invite
students to collaborate in small group efforts 1) to identify the voices
deployed to tell the story of a particular event, movement, or intellectual
development, 2) to become aware of how many voices are presented, 3) to
notice which voices are missing and 4) to consider how the story might be
better and more fairly told. (Kingston-Mann 2002:12).

6 Ett antal kollektiva publikationer beskriver det pedagogiska utvecklingsarbetet pa
Massachusetts University: Kingston-Mann och Sieber 2001 4r en samling artiklar i
vilka ldrare och forskare forklarar hur de utvecklat sina pedagogiska metoder med
hénsyn till den mangfald de métte bland studenter, som ingen av dem var forberedd
pd; CIT 1998 é&r en rapport om forskningsprojektet med studenter pd grund-
utbildningsnivé; Zamel och Spack 1998 ror sprakforskning specifikt; Kutz 2003 ar en
handbok.
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I Sverige har ett flertal larosdten forsokt realisera en interkulturell
utbildning. Inom lararutbildningenen finns pagaende forsok pd Malmo
hogskola, Hogskolan Dalarna och Uppsala universitet.” Sodertérns
hogskola haller pa att sitta upp en ldrarutbildning med interkulturell
profil. Jag vill hdr beskriva den ldnga vdgen mot det praktiska
genomforandet av att starta en interkulturell utbildning.

En interkulturell Lirarutbildning for en
mangkulturell skola

Sodertorns hogskola grundades 1996 och lokaliserades mitt bland de
mangkulturella fororterna séder om Stockholm. Det fanns en politisk
vilja att frimja regionens utveckling genom ett larosite for hogskole-
utbildning. I omraden som riknar en stor andel invandrare och flyk-
tingar skulle det ddrmed bli lattare for ungdomar att utbilda sig pa
hogskolan. Dessa forhoppningar har infriats.?

En lararutbildning startade hosten 1998. Jag ska hér beskriva de
olika stadier som vi snabbt fick ga genom under dessa fyra ar.

Soédertorns hogskola bestimde redan frén borjan att det skulle
inrdttas en lararutbildning med en “mangkulturell inriktning”. Planer-
are och ldrare som anstdlldes hade erfarenhet av utbildningsfragor
inom mangkulturella omraden eller &tminstone intresse for sddana
fragor.” Studenterna som skickades for praktik till skolor i omradet
kom i kontakt med en péfallande social, etnisk och spraklig méngfald 1
klassrummen.

Aven med en utpriglad vilja att bygga upp en utbildning med en ny
inriktning blev det svart att kompensera den institutionella troghet
som finns i hogskolan i lika hog grad som i det 6vriga skolvdsendet.
De forordningar, regler och principer som géller for hela landet, men

7Se bidragen av Lena Rubinstein-Reich (Malmé) och Judith Narrowe (Falun) i
Sjogren 2003.

8 Ar 2002 riknade Sodertdrns hogskola en av de hdgsta andelarna studenter med
utldndskt ursprung efter de yrkesutbildningar som traditionellt attraherar studenter
med utlindsk bakgrund, som vard- och ingenjorsutbildningar (jfr Palestro och
Skoglund, denna volym).

9 Mer precist kan man nimna Pirjo Lahdenperi, specialiserad pa interkulturell
pedagogik, som anlitades for att delta i planeringen och for att undervisa. Jag sjdlv,
etnolog med inriktning mot skolfragor i méangkulturella omraden, blev projektledare
for ”Utvecklingscentrum med mangkulturell inriktning” pa Fittja gard (finansierat av
Hogskoleverket och Sodertdrns hogskola). Centret hade den dubbla uppgiften att fa
ett antal skolldrare att genomgéa en magisterutbildning samt att ha huvudansvaret for
mangkulturella inslag pa Sodertdrns hdgskolas lararutbildning.
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som bestdmdes i en annan tid och for andra forhéllanden, maste foljas.
Tidsbrist var ocksd en faktor som motverkade innovationer. Nar vi
bara hade nigra veckor pa oss att planera kurser tvingades vi ta fram
gamla mallar. Lararnas sociala och pedagogiska engagemang rickte
inte alltid till for att kompensera kunskapsbrister i bem&tandet av sa
ménga nya problem. Lérarutbildningen pa Sédertérn introducerade ett
antal nya inslag men i stort sett skilde sig utbildningen inte sa mycket
fran gingse lararutbildningar i landet. Dessutom blev det uppenbart att
de 4 mangkulturella inslagen hade en tendens att férsvinna nér larare
byttes ut. Det fanns for fa tillgéngliga lérarkrafter med den onskade
kompetensen inom det mangkulturella omrédet.!® Undervisnings-
moment om mangkulturella fragor blev tillfdlliga avvikelser som, sé
snart svarigheter uppstod, begrinsades till formén for den “normala”
och obligatoriska undervisningen, en mekanism som paminner om den
som Hassan Hosseini (2002:19) beskriver ndr det géller projekt i
storstadssatsningen. | grunden hade inte mycket forédndrats.!!

Alltjamt fanns dock intresse och engagemang. Dessutom skulle ett
betydande antal studenter med utldndsk bakgrund, samt fran icke-stu-
dievana miljoer, introduceras till hogskolekoderna.'? N6dvandigheten
av en ny pedagogik, som sa ldnge diskuterats for skolan, var ocksé
uppenbar nér det géllde de lararstuderande pa hogskolan.

Vi lérare bildade en mangkulturell grupp och vi bestdmde att vi
sjdlva skulle delta i en serie besdk kopplade till seminarier i
mangkulturella skolor. Det fanns ett behov av att komma i kontakt
med den rddande verkligheten i fororterna. De flesta av oss hade gatt i
en relativt enhetlig skola for tjugo eller trettio ar sedan, i Sverige eller
utomlands. Ett fatal hade ldrarerfarenheter frdn en mer etniskt
diversifierad skola. Vi besokte skolor och f6ljde med i undervisningen

10 De tv4 forsta 4ren hade introduktionsterminen starka s.k. mangkulturella inslag. Det
forsta momentet gav ett historiskt och ett kulturellt perspektiv pa skolutvecklingen i
Sverige. Ett annat moment handlade om interkulturellt ldrande. Flera lararbyten
paverkade dock innehallet i kursen.

' UHA anlitade fyra utlindska experter for att utvirdera tidigare forsok att
introducera interkulturalitet i lararutbildningen, vilket i sig visade pa en Oppen
instéllning fran statsmakternas sida. De kom ut med sin rapport 1992 (Batelaan m.fl.
1992). Experterna konstaterade att man i Sverige hade kommit till vardefulla insikter.
Dock hade mycket lite uppnétts i konkret hinseende. Tio ar senare aterkom en av
experterna, Jagdish Gundara (2002) till Sverige for en konferens om interkulturell
lararutbildning. Han upplevde da att inte mycket mer hade astadkommits under denna
period.

12 Jag fann att 20 procent av studenterna i de tva forsta arskullarna hade ett utldndskt
klingande namn, en siffra som dock inte ger information om hur stor andel som
kommer fran studievana hem.

189



190  Annick Sjégren

i klasser med tio olika modersmél, med nyanlédnda flyktingungdomar
och med muslimska elever. Vi reflekterade 6ver och diskuterade de
krav som nya studentkategorier stéllde pd skolan och hogskolan. En
bredare gemensam grund borjade ta form. Vi fick insikt om
nddvindigheten av att fordndra den traditionella pedagogiken i
klassrummet sd att den kunde utnyttja maéngfalden i friga om
elevernas sociala och kunskapsméssiga bakgrunder. Men insikten
ricker inte for att fordndra de gamla strukturerna pa hogskolan. Det
skulle ha tagit &ratal innan ett nytt tinkande blev integrerat i den
16pande undervisningen.

En ny chans kom med propositionen for en helt ny lararutbildning
som Riksdagen antog hdsten 2000. Lararutbildningen sattes i relation
till nutidens stora fordndringar. Tanken var att ta hdnsyn till den
okande komplexiteten 1 kunskapsformer, informationskallor,
uttryckssdtt och krav fran arbetslivet. Mangvetenskaplighet foreslogs
som ett sétt att forsdka svara upp mot denna komplexitet. Krav pé att
beakta den 6kande sociala och kulturella mangfalden i skolan ndmns
pa flera stillen i propositionen men utan konkreta forslag pa atgarder.

Den nya utbildningen skulle vara pa plats inom ett ar, hosten 2001.
Detta krivde en intensiv planeringstid. An en gang fanns risken att ett
pressat tidsschema skulle tvinga oss att anvinda gamla mallar. Vi blev
dock hjélpta av att den nya lararutbildningen, p.g.a. for fa ansok-
ningar, fick ett ars uppskov. Nu fanns tid for reflexion och helhets-
planering. Ett helt nytt program med interkulturell inriktning utarbeta-
des.

Fran vision till verklighet: en interkulturell
lirarutbildning

Hosten 2002 antog den nya lararutbildningen pd Sodertdrns hogskola
sina 100 forsta studenter. Hélften kom frén icke-akademiska miljoer.
Arton sprék talades i studenternas hem. Sammanséittningen av stu-
denterna speglade nutidens sociala och etniska méngfald. Men enligt
den enkét som genomfordes vid den forsta terminens borjan var det,
intressant nog bara tjugofem procent av studenterna som hade valt den
hir utbildningen p.g.a. dess interkulturella profil. S& smaningom upp-
tickte de utbildningens specifika drag och de allra flesta fann
inriktningen mycket positiv.
Utbildningsplanen stipulerade:
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Den interkulturella l4rarutbildningen vill férbereda studenterna for de standigt
nya och oviéntade kulturella moten, som globalisering och migration skapar
[...] Detta innebdr att man i utbildningens alla delar betonar vikten av en
dialogisk relation mellan studenter/elever och ldrare. En sadan relation
forutsétter och utvecklar nyfikenhet pa andra ménniskors sétt att betrakta
vérlden och betonar virdet av respekt for mangfalden av tankesdtt och
livshallningar. Samtidigt ldgger den grunden for en sjdlvreflekterande
kunskapsprocess. (Sodertorns hogskola 2002).

Introduktionsterminen pé hosten fokuserade sambandet mellan teori
och praktik. Under det forsta momentet, Elevers sociala relationer,
fick studenterna ga ut i fororterna och ldra sig uppleva och sedan
analysera hur barnen konstruerar sina sociala relationer i klassen, i
skolan, pé fritiden och i familjen, med anknytning till litteratur for
varje tema. Det andra momentet, Utopier och politisk styrning, gav en
orientering om den svenska skolans historia och dess samband med
staten. Den tredje, Dialog och ndrvaro, syftade till att 1 samarbete med
Dramaten fa studenterna att bli medvetna om nérvarons betydelse i
klassrummet samt ldra sig utveckla metoder for en konstruktiv dialog
med eleverna. P& viren kom den obligatoriska kursen om kultur med
fyra moment: Kulturell mdngfald och internationella migrationer,
Spraksocialisation, Ungdomskultur och medier, och slutligen Religion
och etik.

Studenternas utvarderingar innehaller bade av ris och ros. Innehal-
let i kurserna uppskattas, liksom kurslitteratur, diskussioner i arbets-
grupper och kontakter med elevers skol- och vardagsmiljoer. Under-
visningsformerna kritiseras dock pa flera punkter. Utdver den “van-
liga” kritiken om otydlighet och brist pa samordning fanns ett antal
problem som var specifika for den interkulturella utbildningen.
Undervisningen forsvarades uppenbarligen av den stora variationen i
friga om studievana bland studenterna. Nagra hade en gedigen erfa-
renhet av akademiska studier medan andra inte hade nagon som helst
kunskap om hogskolevirlden och dess krav pé sjélvstindigt arbete.
Gapet mellan dessa tva grupper var betydligt storre dn vad vi tidigare
insett. Studenter fran icke-akademiska hemmiljoer, som dessutom
saknade kunskap om den svenska utbildningstraditionen, hade svart
att inse betydelsen av de krav som stélldes pa dem. Alltfor ofta blev
det de som mest behovde anstringa sig som uteblev fran all icke-
obligatorisk verksambhet.

Erfarenheterna fran forsta arets undervisning blev en bra illustra-
tion av vision och verklighet” i ett interkulturellt perspektiv. En
vision baserad pé forskning och erfarenhet fran mangkulturella foéror-
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ter ledde till planeringen av en utbildning med interkulturell profil.
Verkligheten blev rekrytering av en bred méangfald av studenter,
socialt, etniskt, lingvistiskt och akademiskt samt av en ldrarkar intres-
serad av interkulturella metoder. Uppenbarligen behdvde véra stu-
denter nya undervisningsmetoder for att kunna gora sitt bdsta och
lararna hade dnnu inte tillrdcklig erfarenhet av dessa metoder. En
vasentlig lardom blev att &ven om intresse och engagemang ar en for-
utséttning for att inrikta en utbildning mot det interkulturella &r detta
inte tillrickligt. Det krivs dartill konkreta atgérder inom pedagogik
och kompetensutveckling. Men som Perotti (1994:139) hédvdar géller
det ocksa att kunna prova sig fram “dven om man saknar bade karta
och kompass”.

Slutord

En rekrytering till hogskolan av studenter fran icke-studievana hem ar
onskvird och héller pa att genomforas. En forsta utmaning ar att
studenter, som vid bdrjan av studierna visar stora svarigheter att till-
dgna sig undervisningen, efter nagra ar framgangsrikt ska avsluta sina
studier. Det finns dock en annan, minst lika viktig utmaning: att se till
att den interkulturella utbildning som méngfaldens problematik
tvingar fram kommer alla studenter till godo, inte minst de studenter
som i sin hemmiljo eller i skolan dnnu inte blivit konfronterade med
multikulturalitet, flersprakighet och andra foreteelser kopplade till
dagens internationalisering och migrationrdrelser. Pa sa sétt kan hog-
skolan bli en enhet i vilken alla aktdrer blir indragna i en integrations-
process som svarar upp mot globaliseringens krav.
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Statens offentliga utredningar 2004

Kronologisk forteckning

. Ett nationellt program om person-

sikerhet. Ju.

. Vem tjinar p3 att arbeta? Bilaga 14 till

Lingtidsutredningen 2003/04. Fi.

. Tvidng och forindring. Rittssikerhet,

virdens innehill och eftervard.
+ Bilagor. S.

. Férnybara fordonsbrinslen.

Nationellt mal fér 2005 och hur
tillgingligheten av dessa brinslen kan

Skas. M.

. Frén klassificering till urval. En

oversyn av Totalférsvarets pliktverk.
Fo.

6. Oversyn av personuppgiftslagen. Ju.

7. Ledningsritt. Ju.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

. Folkbildning och lirande med ITK-

stdd — en antologi om flexibelt lirande

1 folkhégskolor och studieférbund. U.

. Bokpriskommissionens fjirde del-

rapport. Det skall vara billigt att képa
bécker och tidskrifter IV. Ku.

Ritten till skadestind enligt
konkurrenslagen. N.

Sveriges ekonomi — utsikter till 2020.
Bilaga 1-2 till Lingtidsutredningen
2003/04. Fi.

Patientskadelagen och likemedels-
forsikringen — en dversyn. S.
Sambhillets insatser mot hiv/STI

— att méta forindring. S.

Det ofullstindiga pusslet. Behovet

av att utveckla den ekonomiska
styrningen och samordningen nir det
giller linsstyrelserna. Fi.
Tolkformedling. Kvalitet registrering
tillsyn. Ju.

16. Digital Radio. Ku.

17. Turistfrimjande for okad tillvixt. N.

18. Brottsforebyggande kunskaps-
utveckling. Ju.

19. Langtidsutredningen 2003/04. Fi.

20. Genetik, integritet och etik. S.

21.Egenférsorjning eller bidrags-
férsérjning? Invandrarna, arbets-
marknaden och vilfirdsstaten. Ju.

22. Allminhetens insyn i partiers och val-
kandidaters intikter. Ju.
23.Frin verksférordning till myndighets-
forordning. Fi.

24. Utlandstjinstens villkor. Arbetsvillkor,

ersittningssystem och skatteregler for
statligt anstillda under utlandsstatione-

ring. UD.

25.Informera om samhillets sikerhet. Fo.

26. Arbetstid vid vigtransporter — férslag
till ny lag. N.

27.En Ny Doktorsutbildning — kraft-
samling for excellens och tllvixt. U.

28. Hyressittning av vissa dndaméls-
byggnader. Fi.

29.Tre vigar till den 6ppna hogskolan. U.

30. Folkbildning i brytningstid
— en utvirdering av studieférbund och
folkhsgskolor. U.

31. Flyktingskap och kénsrelaterad for-
foljelse. UD.

32. Informationssikerhet 1 Sverige och
internationellt — en éversikt. Fo.
33.Kunskap fér integration. Om make i
skola och utbildning i mingfaldens

Sverige. Ju.



Statens offentliga utredningar 2004

Systematisk  forteckning

Justitiedepartementet

Ett nationellt program om personsikerhet.

. [1]

Oversyn av personuppgiftslagen. [6]

Ledningsritt. [7]

Tolkférmedling. Kvalitet registrering
tillsyn. [15]

Brottsforebyggande kunskapsutveckling.
[15]

Egenforsérjning eller bidragsférsérjning?
Invandrarna, arbetsmarknaden och
vilfirdsstaten. [21]

Allminhetens insyn i partiers och val-
kandidaters intikter. [22]

Kunskap for integration. Om makt 1
skola och utbildning i mingfaldens
Sverige. [33]

Utrikesdepartementet

Utlandstjinstens villkor. Arbetsvillkor,
ersittningssystem och skatteregler for
statligt anstillda under utlandsstatione-
ring. [24]

Flyktingskap och konsrelaterad forfsljelse.
[31]

Forsvarsdepartementet

Frin klassificering till urval. En &versyn av
Totalférsvarets pliktverk. [5]

Informera om sambhillets sikerhet. [25]
Informationssikerhet 1 Sverige och
internationellt — en &versikt. [32]

Socialdepartementet

Patientskadelagen och likemedels-
forsikringen — en &versyn. [12]

Sambhillets insatser mot hiv/STT — att méta
forindring. [13]

Genetik, integritet och etik. [20]

Finansdepartementet

Vem tjinar pd att arbeta? Bilaga 14 till
Lingtidsutredningen 2003/04. [2]

Sveriges ekonomi — utsikter till 2020.
Bilaga 1-2 till Lingtidsutredningen
2003/04. [11]

Det ofullstindiga pusslet. Behovet av att
utveckla den ekonomiska styrningen
och samordningen nir det giller lins-
styrelserna. [14]

Lingtidsutredningen 2003/04. [19]

Frin verksférordning till myndighets-
férordning. [23]

Hyressittning av vissa dndamails-
byggnader. [28]

Utbildningsdepartementet

Folkbildning och lirande med ITK-stod
— en antologi om flexibelt lirande i folk-
hégskolor och studieférbund. [8]

En Ny Doktorsutbildning — kraftsamling

for excellens och tillvixt. [27]

Tre vigar till den 6ppna hégskolan. [29]
Folkbildning 1 brytningstid
— en utvirdering av studieférbund och

folkhogskolor. [30]

Kulturdepartementet

Tving och férindring. Rittssikerhert,
vdrdens innehdll och eftervird.
+ Bilagor. [3]

Bokpriskommissionens fjirde delrapport.
Det skall vara billigt att képa bécker och
tidskrifter IV. [9]

Digital Radio. [16]



Miljodepartementet

Foérnybara fordonsbrinslen. Nationellt
mal fér 2005 och hur tillgingligheten av
dessa brinslen kan dkas. [4]

Néaringsdepartementet

Ritten till skadestind enligt konkurrens-
lagen. [10]

Turistfrimjande for 6kad tillvixt. [17]

Arbetstid vid vigtransporter — forslag till
ny lag. [26]
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