Foérord

Att gestalta livet har varit ett dterkommande kinnetecken pi vad
som menas med folkbildning. Det har ofta talats om att kunskap
kan ”fédas underifrdn”. Existens och folkbildning ir tv foreteelser
som levt nira varandra. Men att gestalta sina liv ir nigot som
forindras och stindigt féder nya konstruktioner. Frigan ir hur
minniskor idag gestaltar sina liv och sitt lirande?

I denna studie har vi vint oss till de unga vuxna som ir fédda
mellan 1973 och 1983. Det ir en grupp som direkt eller indirekt
berérts av de omfattande férindringar som genomférdes inom den
offentliga sektorn i allminhet och gymnasieskolan 1 synnerhet
under 1990-talet. De kan sigas vara kunskapssambhillets forsta
generation unga vuxna.

For att kunna f6rstd hur unga vuxna gestaltar sina liv har vi
anvint oss av livsberittelser (narrativs) som metod. Nir de som
intervjuas sjilva f&r mojlighet att beritta om sina liv medverkar de
till att skapa ny kunskap. De tretton personer som medverkat har
alla ndgon form av erfarenhet av studier i studieférbund eller pa en
folkhogskola. P3 s sitt beskriver de i sina berittelser ett mote
mellan liv och folkbildning. I livsberittelserna gestaltas hur unga
vuxna gor for att klara av att leva ett liv i stindig férindring och pi
vilket sitt folkbildningen kommer in i denna process.

Unga vuxna beskriver sitt liv och lirande pi ett annorlunda sitt
in det vi kinner igen frin ifrin industrisamhillets berittelser. Det
blir allt mer tydligt att vi lever 1 ett senmodernt samhille som fri-
sitter oss frin industrisamhillets gemenskaper. Tiden for de “klass-
iska” folkrorelserna tycks vara forbi, féreningslivet avtar, liksom
ungdomars intresse for de etablerade politiska partierna

De unga vuxna som ir pd vig att forma vir tids samhille utgir i
allt hogre grad frin sig sjilva som individer. Allt som har med det
subjektiva tilldrar sig ett 6kat intresse. For att forstd det liv som de
unga vuxna idag lever krivs dirfor ett teoretiskt perspektiv som
kan belysa sivil samhillsutveckling som férindringar av subjekt
och sprik. Vi har dirfor dgnat mycket tid 3t att utveckla en lisart
med vilken vi kan tolka livsberittelserna.



Vir strivan har varit att tillfora folkbildningsforskningen sdvil
nya perspektiv som ny kunskap. En sdan strivan ir idag viktigare
in pd mycket linge. Det ir tydligt att folkbildningen befinner sig i
en brytpunkt. Frigan ir pd vilket sitt den ska férnyas. Vi vill med
denna studie utmana folkbildningen och medverka till en debatt
om dess framtid. Vilka kommer imorgon att ge rost &r den kunskap
som vixer underifrin?

Rapporten dr en produkt av vdrt gemensamma arbete och
undersdkningen har genomférts inom ramen fér statens andra
utvirdering av folkbildningen (SUFO 2) under det gingna dret. Vi
svarar sjilva for arbetets planering, uppliggning och genomférande
samt rapportering frin borjan till slut. Detta har naturligtvis skett i
nira samarbete med den offentlige utredaren, utredningssekrete-
rarna, referensgruppen och de évriga forskarna i de andra projekt-
grupperna, men de har gett oss stor frihet. Det har varit givande att
triffa och samtala med er om projekten under det gingna &ret.
Tack for det. Vi vill ocksd passa pd att tacka de involverade folk-
bildningsorganisationernas representanter som hjilpte oss komma i
kontakt med de unga vuxna som kom att delta i undersékningen.

Avslutningsvis vill vi ocksd framféra vart hjirtliga tack till de
verkliga hjiltarna 1 detta drama, utan vars medverkan projektet
hade fallit platt till marken, nimligen de medverkande unga vuxna
kvinnorna och minnen som si generdst berittat om sina liv och
erfarenheter. Tack dn en ging. "May you stay forever young” (Bob
Dylan; vir generations poet).

Lund i september 2003

Bosse Bergstedt och Glen Helmstad
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Inledning

Folkbildningen' i Sverige har gamla anor. De ildsta grenarna av den
idag mycket omfattande och diversifierade verksamheten inleddes
ungefir samtidigt som folkskolan bildades.” Det var pd 1840-talet.
Sverige var di ett utpriglat jordbrukssambhille. Flertalet bodde 1
smd sambhillen 1 anslutning till jordbruken. Demokratin var tim-
ligen begrinsad. Det stora flertalet av landets vuxna befolkning
saknade fortfarande rostritt. Det dldsta folkbildningsarbetet, som
var bildningscirklarna, inleddes dock inte pd ”landet” utan i ”stan”.
Det skedde nirmare bestimt 1845 och i Stockholm. Bildnings-
cirkelrérelsen ebbade emellertid ganska snart ut.

Folkbildningsarbetet vertogs direfter av arbetarinstitut, forelis-
ningsféreningar och de folkrorelser som borjade vixa fram i Sverige
frdin och med 1860-talet. Sverige fick sina forsta folkhdgskolor
1868; de var nira knutna till bonderérelsen. Direfter inrittade den
begynnande arbetarrérelsen sitt forsta arbetarinstitut. Det skedde
pd 1880-talet. Nykterhetsrorelsen arrangerade 1 regi av God-
templarorden (IOGT) sin forsta studiecirkel 1902 och det forsta
bildningsférbundet (ABF) bildades 1912. Det var ocksd 1 dessa
socialt medvetna folkrorelser som folkbildning fick sitt tyngsta
stod 1 borjan pd 1900-talet. Verksamheten hade di en tydlig
inriktning pd upplysning och fri vuxenundervisning fér de mest
utsatta grupperna i samhillet. Frikyrkororelsen, idrottsrérelsen och
konsumentrérelsen bidrog ocksd aktivt till folkbildningens utbred-
ning 1 bérjan pd 1900-talet.

Sedan dess har det skett minga stora och genomgripande fér-
indringar 1 Sverige och dess omvirld. Dessa hinger nira samman
med tvd mycket omfattande strukturomvandlingar i samhills-
ekonomin, nimligen 6vergingen frin jordbrukssamhillet till indu-
strisamhillet och direfter den nu pigiende 6vergdngen frin sam-

! Med folkbildning avses den ifrin det offentliga utbildningsvisendet relativt fristiende och
frivilliga bildningsverksamheten f6r vuxnas allsidiga utveckling och som bedrivs i forelis-
ningsféreningar, studieférbund, folkhdgskolor samt kulturinstitutioner som Konstfrimjan-
det, Rikskonserter, Utbildningsradion, etc. Det ir en verksamhet som 1 huvudsak férekom-
mer 1 form av férelisningar, studiecirklar, kurser och kulturevenemang.

? Gunnar Richardson, Svensk utbildningshistoria: Skola och sambille forr och nu, (Femte revi-
derade utgdvan; Lund: Studentlitteratur, 1994).
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hillet till service- och tjinstesamhillet; eller vad man viljer att kalla
det.” Parallellt med dessa omvandlingar har vi ocksd fitt bevittna
den offentliga sektorns expansion. Frin att ha varit timligen
begré’msad ir den nu ritt omfattande; och detta trots den senaste
tidens privatisering. Detta giller inte minst det offenthga utbild-
mngsvasendet for barn och ungdomar; som numera i princip gir
minst tolv r i skolan; dvs. ungefir dubbelt si linge som man
gjorde 1 borjan pd 1900-talet. Det offentliga utbildningsvisendet
rymmer numera ocksd: statliga skolor f6r vuxna, svenskundervis-
ning f6r invandrare (SFI) och kommunal vuxenutbildning samt en
ganska vil utbyggd hégskola, som snart ser ut att kunna rymma
upp emot femtio procent av en drskull.

Vid sidan om det offentliga utbildningsvisendet, har det ocksd
skapats nya studievigar for vuxna inom arbetsmarknadsutbildning
och personalutbildning. Folkbildningen lever dock vidare vid sidan
om det stindigt allt mer omfattande offentliga utbildningsvisendet,
arbetsmarknadsutbildningen och personalutbildningen inom arbets-
livet. Den framstdr numera bdde som ett komplement och som ett
alternativ till de andra studievigarna som erbjuds de vuxna i
kunskapssambhillet.

Det fria och frivilliga bildningsarbetet har en ling tradition i
Sverige. Det byggdes upp som ett komplement till det offentliga
utbildningsvisendet, som vid 1900-talets borjan 1 princip bara
omfattade barn och en mycket begrinsad andel ungdomar. Det
bars i mycket stor utstrickning fram av folkrorelserna. Det ir
egentligen forst under efterkrigstiden som kommun och stat mera
aktivt har boérjat stédja verksamheten. Utvecklingen har varit
sirskilt stark under de senaste trettio &ren, speciellt vad giller
studiecirkelverksamheten.* T takt med att folkbildningen har kom-
mit att dtnjuta ett allt mera uttalat och materiellt stod frin det
allminna, s har det ocksi blivit allt mer intressant att utvirdera
verksamheten. I enlighet hirmed foreslog regeringen 1 1991 &rs
folkbildningsproposition ocksd att uppdra 4t staten att utvirdera
verksamheten vart tredje 3t. Intervallet faststilldes sedermera till
vart femte &r.

> Rondo E. Cameron, Virldens ekonomiska bistoria: Fran urtid till nutid (G. Sandin, &versitt-
ning; Lund: Studentlitteratur, 2001).
* Richardson, Svensk utbildningshistoria, kapitel 7.
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Slutrapporten frin den forsta utvirderingen (SUFO 96) present-
erades 1996.> Den hir rapporterade undersékningen ingdr som en
del av statens andra utvirdering av folkbildningen (SUFO 2).°
Undersékningen giller kort sagt folkbildningens aktualitet och
betydelse f6r de unga vuxna. Den féretas mot bakgrund av den
ovan antydda utvecklingen inom sambhillslivet 1 vid mening. Tank-
en med undersdkningen, som kommer att férankras och fér-
tydligas ytterligare genom utvecklingen av rapportens tema, ir att
studera hur folkbildningen och nirmare bestimt folkhégskolornas
och studieférbundens verksamhet berért de unga vuxna som
deltagit i dess verksamhet under slutet pd 1990-talet och borjan pd
2000-talet.

Disposition

Aterstoden av rapporten har delats i fyra kapitel. T det férsta
kommer vi att ytterligare redogéra fér den teoretiska bakgrunden
till och syftet med den rapporterade undersékningen. I det andra
kapitlet kommer vi att beskriva de metodologiska utgingspunkt-
erna for uppliggningen och genomférandet av undersékningen. 1
det tredje kommer vi att redovisa det vi funnit betriffande
folkbildningens betydelse for de intervjuade. I det fjirde och
avslutande kapitlet kommer vi att diskutera dessa fynds betydelse
for fortsatt forskning kring och utveckling av folkbildningens
utformning.

> Utbildningsdepartementet, Folkbildningen: En urvirdering. Slutbetinkande av Utredningen
for statlig urvirdering av folkbildningen (Statens offentliga utredningar, 1996:159; Stockholm:
Utbildningsdepartementet.

¢ Utbildningsdepartementet, (2001). Utvirdering av folkbildningen (Direktiv 2001:74).
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1 Samhallsutvecklingen, de unga vuxna
och folkbildningen

I detta kapitel kommer vi att ytterligare utveckla den kontextuella
bakgrunden till undersékningen. Férst kommer vi att siga lite mer
om den samhillsutveckling som lett fram till det som vi idag ibland
kallar kunskapssamhillet. Direfter behandlar vi de unga vuxnas
situation i1 dagens samhille. Efter det kommer vi att siga ndgot om
folkbildningens férindring under samma tidsperiod. Mot bakgrund
av detta gir vi igenom tidigare utredningar och forskning med
direkt relevans fo6r den hir rapporterade undersékningen. Avslut-
ningsvis preciserar vi syftet med undersékningen av folkbildning-
ens betydelse for de unga vuxna.

Fran industri- till "kunskapssamhalle”

Det finns minga sitt att beskriva dvergingen frin industri- till
kunskapssamhille, ett sitt att gora det dr att beskriva de for-
indringar som igt rum 1 den egna uppvixtmiljon. En av oss ir
uppvixt nira en stor fabrik. Varje morgon nir han cyklade till
skolan kunde han se hur arbetarnas cyklar stod uppradade utanfér
fabriksporten. Nir han férsta gdngen fick ett sommarjobb, s3 var
det just pd fabriken. Han minns. Omklidningsrummet, stimpel-
klockan, ackordet. Maskinerna som tungt sinkte sig ned och press-
ade monster 1 stora metallbitar. Pauserna nir han gick ut i solljuset
och drack en kall lisk.

Idag dr fabriken borta. I det som en ging var fabrikslokaler finns
nu ett kulturhus. Och pd en annan plats i staden finns ett hog-
skolebyggnadskomplex. De tunga oljiga maskinerna har ersitts av
datorer. De nya husen ir ritade i spinnande arkitektur. I mitten ett
ttakantigt torn. Frin fabrik till hogskola, frin metall till ord, frin
en maskin till nigot annat. P4 hégskolan finns inga stimpelur.
Forskare/lirare och studenter bestimmer till stor del sin egen
arbetstid. Tidsstudiemin, tidtagarur och skift har bytts ut mot
projekt, hemarbete och digitala nitverk. Denna samhillsférindring

12
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har naturligtvis pdverkat minniskan sitt att vara, verka, lira och
skapa kunskap oavsett vilka verksamhetsomriden det rér sig om.”

Det sammanhang i vilka arbete utférs och bestims socialt har
definitivt genomgatt omfattande och varaktiga férindringar under
hela 1900-talet, men kanske framfér allt de senaste &rtiondena.?
Den ekonomiska, tekniska och organisatoriska utvecklingen prig-
lades fram till omkring 1970-talet av specialisering, storskalighet,
lingtgdende arbetsdelning och effektivisering. Utvecklingen drevs
framdt av strivan efter I6nsamhet, utbyggnad av vilfirdssystemen.
Den teknologiska utvecklingen, som bland annat handlade om
elektrifiering och mekanisering, resulterade i en alltmer fortgdende
automatisering inom sivil tillverkningsindustrin som jordbruket
som inom &vriga niringsgrenar. Detta ledde till agrar och indu-
striell utveckling samt fortsatt urbanisering.

De tv8 virldskrigen var 1 detta perspektiv bara en ”parentes”. De
skapade dock ett kraftigt incitament fér vidareutveckling av
demokratin i vir del av virlden, vilket blev en central uppgift for
det offentliga utbildningsvisendet frin och med omkring 1940-
talet. I kdlvattnet efter krigen inleddes ett omfattande ekonomiskt
och sikerhetspolitiskt samarbete 1 Visteuropa, som sedermera
ocksd lade grunden till férsvarsalliansen NATO och den Euro-
peiska unionen. (Sovjetunionen sig ocksi till att ett liknande sam-
arbete inleddes mellan staterna i Osteuropa.) Ojimnheten i den
industriella utvecklingen skapade fram till och med 1970-talet en
relativt omfattande internationell migration inom Europa.

Den beskrivna teknologiska och ekonomiska utvecklingen var
fram till en bit in pd andra halvan av 1900-talet ganska stadig. Detta
gillde forst och frimst utvecklingen inom industrin. Denna
dtfoljdes av expansionen inom den offentliga sektorn i form av
uppbyggnaden av sjukvirden, socialtjinsten och utbildningsvisen-
det, som var sirskilt anmirkningsvird under 1960- och 70-talen.
Det var d& vi bl.a. fick den obligatoriska niodriga grundskolan och
det samlade gymnasiet. I borjan pd sjuttiotalet fanns det fort-
farande en viss arbetsmarknad fér ungdomar. Detta forindrades,
som en foljd av oljekris, ligkonjunktur och nedskirningar inom
industrin, i rask takt under 1970-talet. I mitten av 1970-talet gick ca
75 procent av en darskull vidare till gymnasieskolan. Arbets-

7 Bosse Bergstedt, "Den andra minniskan” i Dan Tedenljung (red), Pedagogik med arbetslivs-
inriktning, Lund: Studentlitteratur, 2001.

8 Catherine Casey, "The changing contexts of work”, i Understanding learning ar work,
redaktdrer David Boud och John Garrick (London: Routledge, 1999), 15-28.
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marknadsutbildningen, vuxenutbildningen och den hégre utbild-
ningen (universitet och hogskolor) expanderade ocksd kraftigt
under 1970-talet. Den offentliga sektorn sysselsatte allt storre del
av arbetskraften, som 1 allt stérre utstrickning utférde kvalificerat
arbete inom barnomsorgen, skolan, sjuk- och ildrevirden och
socialtjinsten.

Sedan kom 1980- och 90-talen med ”datorrevolutionen”, Sovjet-
unionens sonderfall, det ”kalla krigets slut”, utvidgning av den
Europeiska gemenskapen, politisk och ekonomisk integration. De
tidigare och relativt enkla formerna av automation, som nidde en
viss fullindning pd 1970-talet, ersattes med avancerade elektroniska
produktions- och informationssystem. Den digitala teknologin
introducerades forst i tillverknings- och processindustrin i form av
datorunderstédd design (CAD), datorunderstédd produktion
(CAM), datorintegrerad tillverkning (CIM) och flexibla tillverk-
ningssystem. Datoriseringen spred sig direfter dven till andra
verksamhetsomriden, som begdvades med digital teknologi for
avancerad elektronisk informationsbehandling, system for finans-
iella transaktioner och integrerade telekommunikationssystem. Det
var ocksi under den diskuterade perioden som genteknologi och
artificiell intelligens 1 form av ”"smarta datorsystem” samt e-handel
och liknande fick sitt genombrott.

Det idr emellertid inte bara arbetslivet som har digitaliserats”.
Detsamma giller i 6kande grad ocksd for livet dirhemma, foren-
ingslivet och fritiden i 6vrigt. Minga av de ménster som fullbord-
ades under industrisamhillet, sdsom Fordism, Taylorism, utbredd
byrikrati och en stor kader av underordnade, vildisciplinerade
arbetare, utgdér de kulturella sammanhang i vilka de nya produk-
tionsteknologierna introduceras.” De sammanhang i vilka arbete
utfors och blir socialt bestimt genomgdr som en foljd av imple-
menteringen av denna teknologi anmirkningsvirda och lingt-
giende forindringar. De mest utmirkande férindringarna har att
gora med den nya teknologins implikationer fér arbetsdelningen
och specialiseringen, kvalifikationskraven och minniskoresursernas
plats i produktionen. Det férsta man kunde ligga mirke till var att
de relativt enkla, repetitiva och rutinmissiga industrijobben auto-
matiserades. De som tidigare hade utfért dessa jobb blev dirmed
overflodiga. De arbetare som fortfarande behévdes fick andra och i
vissa avseenden mera krivande och komplexa arbetsuppgifter. Som

? Casey, "The changing contexts of work”.
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en f6ljd av forindringarna kan firre, mera mingkunniga arbetare,
gora sddant som specialister tidigare gjorde och med mindre vig-
ledning. Detta giller inte bara dem som jobbar pi fabriksgolvet,
utan dven dem som jobbar pi kontoret.

De tidigare kraven pa muskelstyrka, fingerfirdighet och uthillig-
het har 1 6kande grad ersatts av kraven p& snabb varseblivning,
uppmirksamhet och férmiga att analysera problem och fatta
beslut. De nya tillverkningssystemen stiller ocksd stérre krav pd
samarbete, flexibilitet, vilja att lira och utféra nya sysslor samt
beredskap att ta pd sig nya roller och passa in i nya sammanhang.
De som tillhandahiller tjinster behover i tilligg till de nimnda
kvalifikationerna numera 1 allminhet ocksi utféra kvalificerat
“kinsloarbete”."

Minga jobb som svetsare, nitare, televixeloperatér, 16neadmin-
istrator, bokhillare, kontorsbitride och sittare forsvann under
1980-talet. Dessa och minga andra sysselsittningar har mer eller
mindre férsvunnit som en f6ljd av inférandet av den nya produk-
tionsteknologin och de nya sitten att organisera arbetet.

Den teknologiska, ekonomiska, politiska och sociala utveck-
lingen under de nirmast féregdende drtiondena har emellertid inte
endast lett till en sjunkande efterfrigan pa traditionell yrkesskick-
lighet av det slag som férr kom till uttryck i kvalificerat arbete
inom industrin, utan ocksd till en stadigt dkande efterfrigan pi
formella och abstrakta firdigheter av det slag som systemvetare,
ingenjorer och ekonomichefer i dagens féretag och myndigheter
forfogar 6ver. Dessa nya kunskapsarbetare ir ett nytt inslag i
service sektorn. Detta i kombination med den stindigt dkande
betydelsen av forskning och utveckling ir grunden till att vi idag
talar om kunskapssambhillet. Den teknologiska utvecklingen har
emellertid inte bara lett till uppkomsten av nya och mer kvalifice-
rade jobb inom servicesektorn. Den har ocksi lett till att de
”gamla” kvalificerade jobben inom medicin, finans och juridik har
omstrukturerats. Fler och fler av dem som utfér de kvalificerade
jobben inom dessa sektorer ir nu sysselsatta inom konsultféretag
eller som projektanstillda inom multinationella féretag eller som
sjilvanstillda. Det dr emellertid inte endast de mycket kvalificerade
jobben inom service sektorn som har 6kat de senaste &rtiondena.
Inom denna sektor har vi ocksd fitt bevittna uppkomsten av nya

% Dvs. lyssna pd andras bekymmer, ta emot klagom3l, vara tillmotesgiende, hjilpa till att
formulera problem, foresl 16sningar, tillhandahdlla méjligheter att tillfredstilla sociala
behov, osv.
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jobb som snabbmatsrestaurangpersonal, personlig assistent, hud-
vardsterapeut, personlig trinare, hilsovigledare, osv. Inom denna
sektor har vi pd senare tid ocksid kunnat bevittna trender som
utlokalisering (“out sourcing”), privatisering och uppkomsten av
“virtuella” eller projektorganiserade foretag.

De beskrivna férindringarna har lett fram till nya sdtt att
organisera, styra och leda verksamheter. Mycket av den samtida
management- och organisationslitteraturen har betonat organisato-
risk omstrukturering som minskar antalet anstillda, plattar ut
hierarkier och introducerar sjilvstyrande grupper.'" Den har ocks3
pliderat fér mil- och resultatstyrning, stindig utveckling 1 smi
steg, kvalitetsstyrning, lirande organisationer och liknande. ”Dator-
revolutionen” har dven underlittat den fortgiende international-
iseringen av snart sagt varje form av produktion, distribution och
konsumtion. Valuta- och aktiehandeln pigdr, som bekant, numera
mer eller mindre automatiskt tjugofyra timmar om dygnet. Det
som vi till vardags talar om som “globalisering”, men som hittills
kanske bara uppnitts inom finansomridet, verkar sprida sig i rask
takt till andra omrdden. De en ging si “bligula” Volvo, SAAB,
ASEA, BI3 band, Pharmacia, etc. ingdr numera som komponenter i
multinationella féretag, som i sig tenderar att bli allt mer trans-
nationella.

Den beskrivna utvecklingen har lett till att minskliga resurser
har kommit 1 férgrunden pi ett annat sitt dn tidigare. Det som
efterfrigas ir frimst forbittrad formédga att uppritthilla, f6rnya
och utveckla sddan kompetens som efterfrigas. Frin att man under
1960- och 70-talen inom organisationer som UNESCO och
OECD talade om dterkommande utbildning, som ett sitt for reger-
ingar, myndigheter, féretag och enskilda att méta konjunktur-
svingningar, sd talar man idag 1 allt st6rre utstrickning om livslingt
lirande som ett sitt att skapa framtidens konkurrensférdelar."
Marknadsekonomin breder ut sig. Den ir den bakgrund mot vilken

"' Lee G. Bolman, och Terrence E. Deal, Nya perspektiv pd organisation och ledarskap: Kreati-
vitet, val och ledarskap, Andra upplagan. Lund: Studentlitteratur, 1997.

12 Arbetsmarknadsdepartementet, Kompetensutveckling: En nationell strategi. Slutbetinkande
frén kompetensutredningen (SOU 1992:7), Utbildningsdepartementet, Livslingt lirande i
arbetslivet: Steg pd vigen mot ett kunskapssambhille. Ett diskussionsunderlag. Rapport frin en
expertgrupp till Kommittén om ett nationellt kunskapslyft for vuxna. (SOU 1996:164), Kjell
Rubenson, ”Livslingt lirande: Mellan utopi och ekonomi”, i Livslingt lirande, red. Per E.
Ellstrom, Bernt Gustavsson och Staffan Larsson (Lund: Studentlitteratur, 1996), 29-47;
Gilbert Probst och Bettina Biichel, Organizational learning: The competitive advantage of the
future (London: Prentice Hall, 1997).
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mycket av den samtida utvecklingen inom sambhillslivet kan forstas
och forklaras. I en reflektion 6ver de dominerande diskurserna om
lirande 1 arbetslivet konstaterade exempelvis den australiensiske
utbildningsforskaren John Garrick nyligen féljande:

Market economics permeates, in some way, all contemporary theor-
isations of learning in work contexts. Although it is obvious that
people acquire knowledge and skills at work, it is not always obvious
that this is a product of deliberate investment — a hall mark of western
economic systems. We are getting close to a situation in which what is
to know in the modern world appears to have no secure base beyond
markets, and these are currently the sites of power."

Det finns ocksd tydliga tecken pi att de senaste femton &rens
utbildningspolitik 1 Sverige har genomsyrats av marknadsekonom-
ism. Som ett exempel kan nimnas att reformeringen av skolan foér
barn och ungdomar och den kommunala vuxenutbildningen 1
bérjan pd 1990-talet bir tydhg prigel av humankapitalteoretiska
1nslag, vilket inte minst visar sig i sammankopplingen av utbildning,
sysselsittning och ekonomisk tillvixt. Detsamma giller naturligtvis
for det nyligen avslutade “kunskapslyftet”. Den danske kultur-
forskaren Jorgen Gleerup beskriver det nya kunskapssamhillet som
en dynamisk sammansmilt kultur som ersitter en mekanisk kultur.
Under tiden som detta sker s& lever vi i en uppbrottskultur som
stiller oss infér nya utmaningar.'

Berlinmuren har fallit. De stora ideologierna har forklarats déda
och en ”andra” individ hiller p4 att ta form. For att f6rstd vad som
ligger bakom en sidan process kan det vara nédvindigt med en
historisk tillbakablick. I och med framvixten av industrisamhillet
frisitts individen f6r forsta gdngen frin bindningar till kungen och
kyrkan. Istillet skapas det nya gemenskaper som nationen, klassen,
det politiska partiet, kénet och familjen. Alla kan de ses som
ersittningar for en férlorad gemenskap."

I det nya samhille, som idag hiller p4 att bryta fram, ir vi pd vig
mot en andra frisittning av individen. Individen frisitts idag inte
frdn traditionella gemenskapers bindningar, men frin industrisam-
hillets ersittningsgemenskaper. Det gor att vi inte kommer att f3

> John Garrick, “The dominant discourses of learning at work”, i David Boud och John
Garrick (red.), Understanding learning at work (London: Routledge, 1999), s. 217.

! Jorgen Gleerup, Opbrudskultur. Om det aktuelle samfundsmessige opbrud i institutioner och
verdier, Odense: Odense Universitetsforlag, 1991.

' Hans Hauge, Livet og litteratur i risikonsamfundet, Arhus: Forlaget Modtryk, 1995, s. 6 ff.
Se dven Johan Aplund som utvecklat begreppen Gemeinschaft och Gesellschaft i boken Essd
om Gemeinschaft och Gesellschaft.
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se ett Europa med féreningar och organisationer som de som vixte
fram i Norden under slutet av 1800-talet. Tiden f6r de “klassiska”
folkrorelserna tycks vara forbi, foreningslivet avtar, liksom ung-
domars intresse f6r politiska partier.

I senmodernistisk kunskapsbildning ses lirandet som en stindigt
pdgdende forindringsprocess. Nigot som kommit att paverka syn-
en pd sdvil subjekt som sprik. Subjektet ses inte lingre som ett
enhetligt fenomen utan snarare som nigot som férindras beroende
av situation och sammanhang. Spriket ses ocksd som nigot som ir
i rorelse och under stindig férindring. Idag anses spraket vara tve-
tydigt, undflyende, metaforiskt och konstituerande snarare in
entydigt, bokstavligt och avbildande. T takt med en 6kad individ-
ualisering har en o6kad kritik riktats mot sprikets mojlighet att
avbilda en yttre verklighet och att ange den mening (innebérd) som
spriket traditionellt anses kommunicera.

De unga vuxnas situation omkring ar 2000

I borjan pd 1900-talet, si var vuxenblivandet férmodligen inget
storre problem fér de flesta unga. Det fanns mer eller mindre klart
utstakade banor f6r en att bli vuxen lings. Dessa var starkt bero-
ende pd ens kons- och klasstillhorighet.

F6r dem som tillhérde arbetarklassen var det pd ett sitt antag-
ligen minst komplicerat. Sedan man vil gitt klart folkskolan och
konfirmerats, s var det bara att borja jobba. Fér de unga minnens
del, behévde man naturligtvis ocksd monstra och fullgéra sin virn-
plikt. Sedan var man i princip giftasvuxen. Hade man tur kunde
man {3 jobb som lirling hos nigon hantverkare. De unga kvinnor-
nas karriirméjligheter var dock mer begrinsade. Och gifte sig
gjorde man som bekant i unga ar.

De som tillhérde medelklassen och éverklassen gick beroende pd
koénstillhorighet antingen 1 flickskolan och/eller liroverket. De
flesta av dem som tillhérde den ligre medelklassen avslutade sina
studier 1 och med realskolans slut. Direfter kunde man 1 allminhet
skaffa sig ndgon form av enklare yrkesutbildning som lirling eller
aspirant. De unga minnen kunde efter fullgjord virnplikt i all-
minhet ocksd gora karridr 1 nigon statlig myndighet eller imbets-
verk. De mera lyckligt lottade kunde om de s3 6nskade 1 allminhet
ocksd gi vidare till gymnasiet och direfter kanske ocks3 till univer-
sitetsstudier. Annars fanns det, som sagt, alltid goda méjligheter att
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gora karridr inom de stindigt vixande statliga myndigheterna; om
man var man vill siga. Det fanns naturligtvis ocksd méjlighet att f3
plats i ndgon nira anhérigs eller bekants firma.

Kvinnornas méjlighet till karridr var pd den di ytterligt kons-
segregerade arbetsmarknaden naturligtvis mer begrinsad. Det fanns
dock vissa karridrméjligheter som sekreterare, sjukskoterska, lirar-
inna och liknande. Dessa var dock timligen begrinsade i jimforelse
med de unga minnens mojligheter till avancemang. Man fick som
kvinna som regel antingen vilja mellan att yrkesarbeta & ena sidan
och att gifta sig & andra sidan; om man nu hade ndgot val alls.

Det behover knappast sigas att ungdomarnas situation 1 Sverige
och motsvarande linder 1 bérjan pd 2000-talet dr radikalt annor-
lunda in den situation som deras jimndriga befann sig i i bérjan pd
1900-talet. Det som ir annorlunda dr framfér allt det sambhills-
ekonomiska sammanhang man befinner sig i. De politiska och
sociala sammanhangen ir naturligtvis ocksd mycket annorlunda.

De férindringar som har dgt rum har skapat andra forutsitt-
ningar for de ungas 6vergdng till vuxenliv i allminhet och arbetsliv 1
synnerhet in de som tidigare gillde. De ungas évergdngar har som
en foljd av foérindrade kvalifikationskrav 1 arbetslivet, hogre
levnadsstandard, lingre utbildningstid, populir- och ungdoms-
kultur, krympande arbetsmarknad fér icke-facklirda, ungdoms-
arbetsloshet, internationell migration, utvecklingen av alternativa
livsstilar, osv. blivit mer utdragna och komplexa férlopp. '

De tidigare avhandlade strukturomvandlingarna inom samhills-
ekonomin och féljderna av dessa har lett till att man idag ofta talar
om sidant som komplexitet, mingfald, férindring, osikerhet och
risk. De erbjudanden man stills infér, kan ta stillning till, anammar
och forkastar, varierar alljimt beroende pd sidant som anatomi,
etnicitet, social klass, bostadsort, identitet, livsdskidning, osv. Man
forvintas dock 1 hogre grad in tidigare sjilv identifiera, utstaka sin
egen bana; vilja sitt eget liv; gora det pd sitt eget sitt.

Den grupp av unga, som vi i forsta hand tinker pd, ir dem som
foddes pd sjuttio- och &ttiotalen; nirmare bestimt mellan 1973 och
1983. Det dr dem som nu dr mellan 18 och 30 ar. Det ror sig om
ungefir 1,3 miljoner av Sveriges totalt 8,8 miljoner. Dvs. nistan 15
procent av landets invénare."”

1 Walter, A., Moerch Hejl, G., Bechmann Jenssen, T. & Hayes, A., Youth transitions, youth
policy and participation: State of the art report (Tiibingen: IRIS, February 2002).

17 Sveriges befolkning var den 31 december 2000: 8 882 792. Dirav var 4 490 039 kvinnor,
dvs. 50,5 procent Antalet i dldern mellan 18 och 30 &r (unga vuxna) var 1310 479 personer.
Dirav var 642 673 kvinnor (49 %). De unga vuxna utgjorde sammanlagt ungefir 14,8 pro-

19



Existens och folkbildning SOU 2003:112

Det ir en grupp som bérjade i grundskolan mellan 1980 och
1990. Dessfoérinnan hade de flesta av dem ocks3 tillbringat minst
ett ir 1 den redan di nira nog obligatoriska foérskolan. Det ir
gruppen, som praktiskt taget utan undantag, gick ut grundskolan
och bérjade gymnasieskolan mellan 1989 och 1999. Det ir gruppen,
som direkt eller indirekt, berérdes av de ganska genomgripande
férindringar som genomférdes under 1990-talet inom den offent-
liga sektorn i allmidnhet och inom grundskolan och gymnasieskolan
i synnerhet."® Den aktuella gruppen invinare kan slutligen ocks3
sigas vara kunskaps- eller — kanske hellre — bildningssamhillets
forsta generation unga vuxna.

Folkbildningens omvandling

Strukturomvandlingarna i samhillsekonomin har inte bara haft
konsekvenser f6r de ungas vuxenblivande. Folkbildningen har ock-
s& genomgitt genomgripande férindringar under samma period i
samhillets historia. Tanken med det hir avsnittet dr dels att skiss-
era folkbildningens utveckling och dels dess nuvarande utbredning.

Folkbildningens utvecklingshistoria

Folkbildningens historiska rétter gdr tillbaka till reformationen.
Den lutherska reformationen var det f6rsta folkbildningsprojektet i
Norden. D3 var det 1 férsta hand kyrkan och staten som utévade
makten éver undervisning och kulturliv."”

Tidigare, under medeltiden, fanns det inte ndgon tydlig grins
mellan minniskan och hennes omgivning. Man kan beskriva det
som ett suddigt fotografi, dir minniskans kropp inte avgrinsades
med skarpa konturer. Det var oklart var en person slutade och den
omgivande miljén tog vid.*

cent av landets befolkning som helhet (SCB, Utbildningsstatistisk drsbok 2001: Tabeller,
s. 13.).

8 Utbildningsdepartementet. Skola for bildning: Léroplanskommitténs betinkande (SOU
1992:94; Stockholm: Allméinna forlaget, 1992).

9 Per-Johan Odman, Kontrasternas spel, Stockholm: Norstedts, 1995, och Ove Korsgaard,
Kampen om lyset. Dansk folkeoplysning gennem 500 dr, Kebenhavn: Gyldendal, 1997.

2% Studier kring medeltiden har bl.a. gjorts av Norbert Elias och *mentalitetshistoriker” som
Le Roy Laduire, Philippe Ariés m.fl. Se ocksd Johan Asplunds bok Tid, rum, individ och kollek-
tiv.
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En minniska var i férsta hand sitt hus, i andra hand sin by. Och
hennes liv bestod till stor del i att 6verta husets och byns egen-
skaper. Man levde med smi indtvinda sociala enheter som t.ex.
herrgdrden, byn och klostret. Tiden uppfattades som statisk och
man hade en organisk syn pd livet.

Detta férindrades pd 1700-talet dd kunskap och utbildning fick
en central roll. Nu gjorde minniskan f6r forsta gdngen till sin upp-
gift att sjilv skapa historia. Med kunskapens hjilp satte hon som
mal att behirska férhdllandet till sig sjilv, till naturen och till den
andre.”!

Lingt in pd 1800-talet var det fortfarande staten och kyrkan som
hade makten 6ver undervisning och kulturliv. Kyrkans roll fér-
svagades nir de liberala och socialdemokratiska partierna fick dkat
inflytande. Samtidigt uppstod det inre stridigheter inom kyrkan,
som bla. gillde bibeln och inspirationsliran.”> Det innebar att
kyrkan inte lingre var den givna partner som staten kunde rikna
med 1 legitimeringen av sina intressen. Hir éppnades det en ledig
plats for folkbildningen.

Den form f6r folkbildning som tidigast kom att utvecklas var
folkhégskolorna. Det var den forsta skolformen fér vuxna som fick
statligt stod. Folkhdgskolan foddes 1 Danmark. Idégivare var N. F.
S. Grundtvig och den férsta danska folkhégskolan var Redding
hejskole, som startade sin verksamhet 1844.%

For Grundtvig handlade det i férsta hand om att skapa en ”skola
for livet”, en skola dir man kunde bli upplyst av livet. For att
lyckas med detta gillde det att utveckla en skola och en pedagogik
som tog sin utgidngspunkt i den andliga livskraften. Enligt
Grundtvig var detta en osynlig men universell kraft som fanns i
varje minniska. En kraft som man kunde {3 att lysa utan intellekt-
ets hjilp. Livsupplysning var dirfér ndgot mycket konkret, “att f3
ljus att se med”.*

Den nya kommunal- och riksdagsordning, som inférdes pd 1860-
talet, ledde till att bénderna fick dkat inflytande i landets politiska
férsamlingar. Dessa nya uppgifter krivde utbildning av ndgot slag.
Folkskolan ansdgs inte kunna ge dessa kunskaper och dirfor
bérjade man tala om en “hogre folkskola”. P§ skilda hall i Skane

2! Hans-Jiirgen Schanz, Selvfolgeligheder, Arhus: Modtryk, 1999.

22 Goésta Vestlund, Folkuppfostran Folkupplysning Folkbildning, Stockholm: Utbildnings-
forlaget Brevskolan, 1996, s. 77.

2 Ove Korsgaard, Kampen om lyset. Dansk folkeoplysning gennem 500 dr.

** Bosse Bergstedt, Den livsupplysande texten. En lisning av N F S Grundtvigs pedagogiska
skrifter, Stockholm: Carlssons, 1998.
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bérjade bondeledare skapa forutsitiningar f6r detta slag av hogre
folkskolor.” T december 1868 reste prosten Carl Bergman frin
Vinslév till Hindholms folkhégskola i Danmark. Resultatet av
detta besok innebar att namnet “hogre folkskola” byttes ut mot
*folkhdgskola”, att dldern f6r antagning héjdes till 18 &r och att
metodiken gavs en viktigare plats.

De forsta svenska folkhogskolorna, Hyvilan, Onnestad och
Herrestad, startade 1868 och de kom att betona allmin medborg-
erlig bildning och understrék ocksd betydelsen av att ge eleverna
praktiska firdigheter s att de kunde uppni en stérre duglighet 1
sina yrken.”

Folkhégskolan vixte fram ur konkreta folkliga behov och dess
forsta ledare var 6verens om att skolformen skulle vara fri och
obunden frin staten. Ekonomiska problem gjorde emellertid snart
att man befann sig i allt stérre bidragsberoende. Efter att ha fatt
mindre anslag frin de nyinrittade landstingen vinde sig skolorna
till staten.” 1872 fick folkhégskolorna 10 000 kronor, vilket betydde
2000 kronor per skola. 1878 ars riksdag beviljade ocksd 2 000
kronor 1 anslag till varje folkhégskola och 3 000 kronor om det
fanns en tredje arskurs®

De forsta folkhégskolorna var bondeskolor, men relativt snart
kom skolformen att domineras av de klassiska folkrorelsernas
utveckling. Det var i bérjan av seklet som dessa rérelser fick sina
“egna” folkhogskolor. Till de tre mest dominerande rorelserna
brukar man rikna arbetarrorelsen, nykterhetsrérelsen och frikyrko-
rorelsen. T ett inledande skede var det tydligt att dessa stod i mot-
satsforhdllande till staten, men ju stérre deras inflytande blev, desto
mer kom de att bli en del av den moderna nationalstaten.”

Folkbildningen blev ett verktyg fér folkrérelserna nir det gillde
att nd politiska mal. T férsta hand gillde det att sl8 vakt om de egna
intressena och uppnd makt f6r den egna gruppen, klassen etc. Ett
argument som gdr igen ir att folkbildningen skall medverka till att
skola, uppfostra och disciplinera rérelsens medlemmar. Framfor

% Goésta Vestlund, Folkuppfostran Folkupplysning Folkbildning s. 69.

2 Svensk folkhigskola under 75 dr, s. 304.

27 Rolf Berndtsson, Om folkhigskolans dynamik: méten mellan olika bildningsprojekt, Lin-
kdping: Linkdpings universitet, 2000, s. 87.

28 Relationen mellan staten och folkhégskolan finns beskriven 1 Bosse Bergstedts artikel “Ett
modernt svenskt par — om relationen mellan staten och folkhgskolan under 1900-talet” 1
Arsbok om folkbildning 2000, red. Anders Ekman m fl.

? Bosse Bergstedt, Gunnar Grepperud, Anne Marie Stekken, Mellom flere stoler, En evalu-
ering av Norsk voksenpedagogisk forksningsinstitutt, Trondheim: Tapir forlag, 2001, s. 8.
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allt blev det viktigt att trina sig i demokratins arbetsformer. Det
som héll thop folkrérelserna var deras ideologi, med en uppsitt-
ning av konstitutiva idéer. Ett gemensamt kulturménster bland
rorelsens medlemmar var av avgorande betydelse f6r sammanhall-
ningen. I detta perspektiv kan man se rérelsernas utbildning som
ett organiserande av makt som syftade till att inféra nya norm-
system 1 samhillet. Att fylla rorelsernas behov av rekrytering och
medlemsskolning samt att verka for identifiering med de méil som
man satte upp. P4 si sitt blev rorelsernas ideologi styrande for
utbildningen.”®

Det var forst pd 1910-talet som studieverksamheten framtridde
som en mera genomtinkt och klar ideologi. Frin borjan var det
ingen sjilvklarhet att folkrorelserna skulle ha en egen bildnings-
verksamhet. Frigan drevs ofta av liten grupp bildningsentusiaster.’*

Den férsta riksomfattande folkbildningsarbetet utvecklades inom
nykterhetsrorelsen. Arbetarnas bildningsférbund var det forsta sjilv-
stindiga studieférbundet och bildades 1912 och hade det &ret 52
registrerade studiecirklar. Som mest har det funnits 13 studiefor-
bund. Tio av dem bildades fére 1947, tre av dem tillkom 1 anslut-
ning till att det 1947 inférdes ett statligt stéd till studieférbundens
verksamhet.”

Efter hand utvecklades folkrorelsernas bildningsverksamhet till
att omfatta moten, egna bibliotek, folkhégskolor och studiecirklar
och i och med det kom man att bygga upp folkbildning av egen
kraft. Biblioteket vixte upp som ett nédvindigt centrum, en konti-
nuerlig plats utifrdn vilken kunskap vixte och spreds. Det gjorde
samtidigt att bokens stillning blev central och dirmed ocksd en
skriftlig kultur. Till detta kom andra nya métesplatser som bone-
huset, ordenshuset och Folkets Hus.”

Folkbildningens malsittning och verksamhetsformer har utretts
vid fyra/fem skilda tillfillen under 1900-talet.”* Den forsta utred-
ningskommittén tillsattes 1920. Det var strax efter forsta virlds-
krigets slut och i samband med att allmin och lika réstritt inférdes.
Kommittén framhivde sirskilt betydelsen av att alla med rostrite
gavs mojlighet att fordjupa sig i de aktuella frigorna.

Under andra virldskriget hade folkrérelsernas och folkbildnings-

organisationerna samarbetat 1 stora kampanjer och konferenser

%% Se bl.a. Ronny Ambjérnsson, Den skdtsamme arbetaren, Stockholm: Carlssons, 1991.
3! Inge Johansson, Fér folket och genom folket, Stockholm: Liber, 1986, s. 134.

32 Inge Johansson, Fér folket och genom folket, s. 37-38.

3 Lars Arvidsons Folkbildning i rorelse, Malmé: Liber, 1985.

3* Richardson, Svensk utbildningshistoria.
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kring angeligna frigor. Folkbildningens stillning hade stirkts
ytterligare, vilket ledde fram till en ny folkbildningsutredning 1944.
Det férsta betinkandet frin denna utredning kom 1946 och hir
fortydligades folkbildnings mal om att ”Folkbildningsarbetet ir
fritt och frivilligt”.”® Dess uppgifter och mal sammanfattades i fem
behov och syften:

o Folkbildningsarbetets uppgift skulle vara ett komplement till
skolan.

e Fackbetonad bildning behovde tillgodoses. Det var angeliget att
dra en klar grinslinje mellan yrkesutbildning och fackbildning.

e Den frimsta uppgiften bestod emellertid i att uppvicka medborg-
arnas sinne och kinsla for den andliga virlden och att i olika avse-
enden medverka till virt folks demokratiska fostran.
Personlighetsbildningen borde forstirkas.

Praktiska studier borde stddjas lika vil som teoretiska.’®

I stort sett anslot sig riksdagen till utredningen och den nya folk-
bildningsférfattningen daterades till den 30 juni 1947. Av minga
betecknas dagen for riksdagsbeslutet, den 4 juni 1947, som folk-
bildningsarbetets myndighetsdag. Under femtio &r hade folkbild-
ningsarbetet vuxit till en stor gemensam folkrorelse och omfattade
medborgargrupper ur alla sociala och ekonomiska skikt.”

Folkbildning var i férsta hand riktad mot individen som sam-
hillsmedborgare. Med hjilp av upplysning skulle man skapa goda
samhillsmedborgare, uppfostra till demokrati. Syftet var att demo-
kratisera tillgdngen till vilfird, utjimna utbildningsklyftor och
skapa rittigheter for grupper med sirskilda behov.

Sirskilt intressant ir perioden efter andra virldskriget. D4 upp-
stod en intensiv debatt om demokratins framtid som kopplades
samman med folkbildningens framtid. Det innebar att demokrati-
begreppet forindrades. Fran att ha sett demokratin som ett "smalt”
styrsystem gick man nu till en ”bred” och deltagarorienterad demo-
krati. Frin en formell syn till en innehdllsmissig. Denna férindring
av demokratins inriktning har fitt beteckningen demosstrategin.™
Denna utvidgade form fér demokrati kom att omfatta befolkning-
ens sociala rittigheter till arbete, utbildning, hilsa och en rimlig
levnadsstandard. Demostrategin blev nira knuten till utvecklingen

3 SOU 1946:68.

% Gosta Vestlund, s. 150-151.

7 Ibid, s . 152.

3% Ove Korsgaard, Demosstrategien, arbejdspapir 5, Forskningsprojektet ”Voksenuddannelse,
folkeoplysning og demokrati”, Kebenhavn: Danmarks Lererhojskole, 1999.
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frin en klassisk nationalstat till en modern vilfirdsstat.”” En del-
tagarorienterad demokrati innebar att medborgarna sjilva utveck-
lades genom att aktivt deltaga i det politiska livet. P s sitt kom
folkbildning och vuxenutbildning att spela en stor roll, det var hir
befolkningens demokratiska férhdllningssitt skulle formas.*

I 1963 &rs riksdagsbeslut om riktlinjer f6r folkbildningsarbetet
framhivde man ocks3 folkbildningens betydelse for bevarandet och
utvecklingen av demokratin. Under 1960-talet startade folkhog-
skolorna minga specialinriktade lingkurser som ett svar pd den
tidens utbildnings- och informationsbehov. Ndgra av de linjer som
fanns vid skolorna 1970-71 var: ungdoms- och studieledarfrigor,
estetisk-praktisk, musik, internationella frigor, journalistik, aka-
demiska studier, teater och drama, ekonomisk inriktning. Under
1970-talet 6kade framfor allt de estetiska speciallinjerna med inrikt-
ning pd konst och konsthantverk.*

En motprestation frin statens sida var att finna ingingar for
folkhdgskolan till det etablerade skolsystemet. En framging for
skolformen var att studieomdémet férdes till en sirskild kvot vid
ansokan till hégskolestudier. Det betydde att den som genomgatt
grundskolan och direfter studerade tvd &r pd folkhégskola kunde
soka till hégskolan utan betyg eller krav p& godkinda kursplaner
eller examination men med en viss kunskapsnivd i svenska och
engelska.*

Nir vuxenutbildningen fortsatte att utvecklas under 1960- och
70-talen tillkom det efterhand alltfler statliga och kommunala
institutioner. Fortfarande var det ind4 naturligt att rikna med folk-
hégskolor och studieférbunden som bida hade breda folkliga
kontaktytorna. De blev instrument i vuxenutbildningen och har
upplevts som en del av det vuxenutbildningssystem som staten
ansvarar f6r. Nir det giller studieférbunden har deras uppgift bl.a.
blivit att ta hand om de allminorienterade och samhilleliga studier-
na, att aktivera korttidsutbildade och ansvara fér eftersatta grupper
som pi ett eller annat sitt kommit i klim 1 det rationella och lik-
formiga utbildningssystemet.

¥ Ove Korsgaard, Niels Buur Hansen, "Demokrati og folkeoplysning i Norden” i Pd kant
med Europa? Red. Niels Buur Hansen, Ove Korsgaard, Bosse Bergstedt. Kebenhavn: Nord-
isk Folkehgjskolerdd, 2000.

“ Bosse Bergstedt, "Demokratins andra vindning” i Niels Buur Hansen, Ove Korsgaard,
Bosse Bergstedt (red), Pd kant med Europa?

! Per Hartman, Skola for ande och hand, Linkoping: Linképings universitet, 1993.

# Gosta Vestlund, s. 200.
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Under 1970, 80- och 90-talen har vuxenundervisning blivit ett
allt mer spritt och vidstrickt fenomen som innefattar folkbildning,
kompetensgivande vuxenundervisning, arbetsmarknadsutbildning,
personalutbildning, arbetsrelaterad vuxenutbildning, distansutbild-
ning, universitets- och hogskoleutbildning m.m. Snart sagt allt som
kan sigas innebira nigon form av utbildning fér vuxna. Genom
initiativ frdn stat, landsting, kommuner och niringsliv har andra
former av vuxenutbildning utvecklats, vars syfte har varit att
erbjuda vuxna méjligheter till studier.”

Samtidigt med att vuxenutbildningen breder ut sig och kommer
att omfatta allt flera omrdden blir den allt mer individuell. Ett tyd-
ligt tecken pd detta dr nir UNESCO i slutet pd 1970-talet kommer
med ett forslag om att livsling utbildning skulle vara utgdngspunkt
fér hur utbildningssystemet borde organiseras pd alla nivder och
inom alla samhillstyper.*

Idag dr det vanligt att tala om livsldngt lirande som en ideologi,
som anvinds for att stimulera lirande och sjilviorverkligande
under hela individens livscykel. Tankarna bakom denna ir att liran-
det inte enbart skall vara begrinsat till en kort utbildningsperiod
under ungdomstiden utan ndgot som féljer minniskan under hela
livet.*

Att det dr individen sjilv som ir herre 6ver och som aktivt skapar sin
egen utveckling dr bide en huvudférutsittning {or idéernas forverk-
ligande och ett mil i sig.*

Med de stora och snabba férindringar som dger rum 1 samhillet dr
det nédvindigt att stindigt skaffa sig mer utbildning. Till detta
kommer att allt lirande inte behdver vara organiserat i formella
utbildningsinstitutioner, utan iven det informella lirandet ska
anses ha en viktig roll.¥

# Under 1900-talet har folkbildning och vuxenutbildning vuxit till en betydande samhills-
institution. Bara i de svenska studieférbundens verksamhet deltar mer in var sjunde vuxen
svensk. Och 1 Danmark deltar 750 000 vuxna varje ar 1 aftenskolens aktiviteter. Se Aften-
skolernes rolle i fremtidens voksenuddannelse, Udviklingscenteret for folkeoplysning og
voksenundervisning, Kebenhavn, 1997.

* Enligt UNESCO:s definition, Faure-rapporten (1972).

* Inom vuxenpedagogiken i Sverige ir det frimst tv3 avhandlingar som ignat sig 4t livslingt
lirande. Det ir Lena Borgstrom, Vuxnas kunskapssikande, Stockholm: Brevskolan, 1988 och
Helen Svanberg-Hard, Informellt lirande, Linkdping: Linkdpings universitet, 1992.

* Lena Borgstrom (1988), Vuxnas kunskapssokande, s. 11.

# Med formell utbildning avses vanligen sddan utbildning som ir kompetensgivande medan
icke-formell utbildning ir sidan utbildning som ir organiserad utanfér det formella utbild-
ningssystemet.

26



SOU 2003:112 Existens och folkbildning

Det nya i det hir sammanhanget dr att idéerna om livslingt
lirande utgdr frin att det ir individen som pd egen hand styr sitt
lirande pd ett medvetet och avsiktligt sitt. Denna uppfattning
bygger pd férutsittningen att enskilda minniskor lir sig under hela
livet. Vad innebir denna vindning mot individen fér de etablerade
organisationerna och institutionerna inom folkbildningen?

Den fjirde folkbildningsutredningen tillsattes 1975 och den
resulterade 1981 i ett riksdagsbeslut om ett nytt statsbidrags-
system. I och med att allt fler ungdomar under 1980-talet gick
vidare till gymnasieskolan bérjade man ocksd befara att rekryter-
ingen till folkhdgskolorna kraftigt skulle komma att minska. 1988
tillsattes dirfér dnnu en utredning med uppgift att se éver folk-
hogskolans roll. Denna utredning ledde fram ull 1991-4rs folk-
bildningsreform, som gillde bide folkhdgskolan och studieférbun-
den.®

Reformen innebar bl.a. att folkbildningens organisationer inom
ramen for av statsmakten fastlagda grinser sjilva hade att ta ansvar
for ”statsbidragens fordelning, verksamhetens utformning och
utvirdering av den”.”” For detta indamail inrittades ocksd ett sir-
skilt samarbetsorgan, nimligen Folkbildningsrddet, som bestir av
foretridare f6r Folkbildningsférbundet, Rérelsefolkhégskolornas
intresseorganisation och Landstingstérbundet. Det frivilliga folk-
bildningsarbetets 6vergripande mél sades di ocksa vara att:

e ge utrymme 4t studier som vixer fram ur deltagarnas egna intressen
och behov,

o f{rimja ett studiearbete som uppmuntrar till stillningstagande och
beslutsfattande,

e formedla kunskap och stimulera debatt om ideologier och livs-
3skddningar samt

e att bredda kulturintresset och skapa forutsittningar for en folklig
kultur.”

I propositionen férordade man att grundutbildningen av fritids-
ledare ocks3 fortsittningsvis skulle ske vid landets folkhdgskolor,
vars arbetssitt ansigs passa sirskilt bra f6r denna utbildning.

I samband med 1991 &rs folkbildningsproposition slogs det ock-
s& fast att staten skall ansvara f6r att det sker en férdjupad och frin
Folkbildningsridet fristdende utvirdering vart tredje &r.

8 Richardson, 131 f.
# Ibid., 132.
50 Ibid.
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Det femte och senaste tillfillet folkbildningens malsittning och
verksamhetsformer utreddes, var vid mitten av 1990-talet. Det
skedde 1 form av en statlig offentlig utredning. Den ledde fram till
1998 ars folkbildningsproposition. I den fastslogs att:

Folkbildningen ir och skall vara fri och frivillig. Det fria och frivilliga
folkbildningsarbetet dppnar méjlighet till kunskapssékande for var
och en utifrdn egen erfarenhet och lings egna vigar, utan att begrinsas
av krav pa resultat och utan uteslutningsmekanismer. Detta ir det som
ger mojlighet till samtal, engagemang och ifrdgasittande utan pa for-
hand givna ramar. Just dirigenom fyller folkbildningen en roll som
ingen annan kan gora, en roll som ocks bidrar till att uppritthilla
demokratins vitalitet. Forutsittningen for att folkbildningen ska kunna
vara fri och frivillig och fylla de funktioner som féljer av detta, ir att
den kan styras av sin egen idé, sina egna madl, vara oberoende av
politiska och ekonomiska maktgrupper och inte tvingas till kommers-
ialisering eller anpassning till specifika samhilleliga krav f6r att hivda
sin verksambhet.

Dessa for folkbildningen virdefulla egenskaper ir grunden for stodet
frdn stat, landsting och kommuner. Av detta f6ljer ocks3 att inte heller
bidragsgivningens villkor skall styra folkbildningens inriktning eller att
folkbildningen skall fogas in i det allminna utbildningsvisendet. *!

I samband med denna proposition inférdes ocksd en ny férordning
om statsbidrag till folkbildningen.’” T enlighet med denna skall
statens stdd till folkbildningen ha till syfte att:

1. frimja en verksamhet som gor det mojligt f6r kvinnor och min
att pdverka sin livssituation och som skapar engagemang for att
delta i samhillsutvecklingen,

2. stirka och utveckla demokratin,

3. bredda kulturintresset i samhillet, 6ka delaktigheten i kulturlivet
samt frimja kulturupplevelser och eget skapande.

Verksamhet som syftar till att utjimna utbildningsklyftor och hoja
utbildningsnivin i samhillet skall prioriteras liksom verksamhet som
riktar sig till utbildningsmaissigt, socialt och kulturellt missgynnade
personer. Personer med utlindsk bakgrund, deltagare med funktions-
hindeg och arbetslésa utgor sirskilt viktiga milgrupper for statens
stod.”

Nigon mera djupgdende fornyelse har det inte blivit med Folk-
bildningsrddet. Férdelning av bidraget sker i storts sett pd samma
grund som tidigare, dvs. i princip efter verksamhetsvolym, mitt i

311998 4rs folkbildningsproposition 1997/98:115; citerad i Folkbildningsridet, 2002, s. 5.
52 SFS 1998:973
% Ibid,, s. 6, 7.
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antal deltagarveckor resp. studietimmar.”* Detta gér att man kan
stilla en rad kritiska frigor kring folkbildningens framtid. Ar det
mojligt att organisera fram ett stérre intresse fér folkbildningens
grundliggande ideal? Beror inte hela denna problematiken pd att
sdvil folkbildningen som staten har férlorat i anseende och inflyt-
ande?

Folkbildningens nuvarande omfattning

Folkbildningen omfattar, som tidigare har omtalats, flera olika
verksamhetsgrenar. De verksamhetsgrenar som vi intresserat oss
for ir de folkbildningsaktiviteter som bedrivs av studieférbunden
och folkhégskolorna; frimst studiecirklar och linga kurser samt
sirskilda satsningar for arbetslosa.

Studieforbundens verksamhet

Idag finns det tio studieférbund, som fir del av det statliga folk-
bildningsanslaget De tio studieférbunden ir:

Arbetarnas Bildningstérbund (ABF)

Folkuniversitetet (FU)

Studieférbundet Bilda, tidigare Frikyrkliga studieférbundet (FS)
Nykterhetsrorelsens Bildningsverksamhet (NBV)

Sensus studieférbund

Sisu idrottsutbildarna

Studiefrimjandet (Sfr)

Studieférbundet Medborgarskolan (Mbsk)

Studieférbundet Vuxenskolan (SV)

0. Tjinsteminnens Bildningsverksamhet (TBV)

SN PN R DN =

Studieférbunden har i sin tur c:a 260 medlemsorganisationer. Den
vanligaste och mest karakteristiska verksamheten fér studiefor-
bunden ir studiecirkeln.”® Varje ir arrangeras det ca 330 000 studie-

>* Bosse Bergstedt, ”Ett modernt svenskt par — om relationen mellan staten och folkhdgs-
kolan under 1900-talet”, s. 44.

%> ”Studiecirkeln ir en liten grupp minniskor, som under lingre tid, dterkommande triffas
och planmissigt bedriver studier eller utévar kulturverksamhet under ledning av godkind
ledare. Arbetet bygger pi deltagarnas eget kunskapssékande utifrén upplevda behov och
intressen” (Statistiska centralbyrin. Utbildningsstatistisk drsbok 2001: Tabeller. Orebro:
Statistiska centralbyrin [SCB], 2001, s. 368.) ”Arbetsformerna skall priglas av demokratiska
virderingar dir minniskors erfarenhetsutbyte och egna analyser sitts i férgrunden. Studierna
forutsitter deltagarnas aktiva insats i planering och genomforande” (SCB. Utbildnings-
statistisk drsbok. Orebro: SCB, 2001, s. 220).
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cirklar.® Antalet studiecirkeldeltagare” uppgick &r 2000 till 2,8
miljoner.”® 57 procent av dessa var kvinnor.”” Genomsnittsildern pa
studiecirkeldeltagarna var 47,8 ir.° Deltagarna i dldrarna mellan 15
och 24 respektive 25 och 34 utgjorde 16 respektive 11 procent av
gruppen deltagare som helhet. Av deltagarna 1 dessa 8ldersgrupper
var andelen kvinnor 35 respektive 62 procent. I gruppen av deltag-
are 1 dldern mellan 15 och 34 3r som helhet var det 46 procent
kvinnor.

Studiecirklarna delas i den officiella statistiken in nio olika
huvudimnesgrupper: 1) Beteendevetenskap, humaniora; 2) Estet-
iska dmnen; 3) Foretagsekonomi, handel och kontor; 4) Matematik
och naturvetenskap; 5) Medicin, hilso- och sjukvard; 6) Samhills-
vetenskap, information; 7) Sprik; 8) Teknik; samt 9) Ovriga
cirklar." Av det totala antalet studiecirklar r 2000 var 39 procent i
estetiska dmnen; 23 procent i samhillsvetenskap och information;
och 11 procent i beteendevetenskap och humaniora.*’

Ser man lite nirmre pd relationen mellan ilder, kén och studie-
cirkelsinnehill, finner man att den tidigare uppmirksammade stora
skillnaden mellan 15-24-3riga respektive 25-34-3riga kvinnor och
mins deltagande 1 studiecirklar till viss del férmodligen kan for-
klaras med ”rockcirklarnas” popularitet bland de yngre unga vuxna
minnen och med “kérsdngscirklarnas” popularitet bland de ildre,
unga vuxna kvinnorna.

Den andra stora verksamhetsgrenen foér studieférbunden ir
kulturprogram. Man genomfér dven annan gruppverksamhet. D3
dessa verksamheter endast berérs i forbigdende i den aktuella
undersékningen gir vi inte nirmare in pd dem hir.

Sammanfattningsvis kan man siga att studiecirklar inom det
estetiska omradet ir vanligast och att det framférallt verkar vara de
som har att gora antingen med rock- eller kérmusik, som drar till
sig unga vuxna deltagare, min i det ena fallet och kvinnor i det
andra.

% SCB, Uthildningsstatistisk drsbok: Tabeller. Tabell 19.1 Studiecirklar férdelade 6ver huvud-
imnesgrupp och studieférbund 2000. Antal cirklar, deltagare och studietimmar, s. 370-371.
%7 Personer som deltar i “flera studiecirklar riknas som deltagare i varje studiecirkel” (SCB.
Utbildningsstatistisk drsbok. Orebro: SCB, 2001, s. 220).

8 SCB. Utbildningsstatistisk drsbok: Tabeller, s. 371.

% Tbid.

0 Alvar Svensson, Studiecirkeldeltagare 20002 Rapport frin en studie av deltagare i studie-
forbundens cirkelverksambet studiedret 2000, Stockholm: Folkbildningsridet, 2002., Tabell 3,
s. 8.

' SCB. Utbildningsstatistisk drsbok, s. 222.

62 Tbid.
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Folkhogskolornas verksamhet

Antalet folkhégskolor uppgick ar 2001 till 147 st.”” De har tvd
grupper av huvudmin: 1) landsting/regioner eller 2) folkrorelser,
stodforeningar och 6vriga organisationer. Folkhégskolorna bedriv-
er folkbildning och vuxenutbildning. Verksamheten bedrivs dels i
linga kurser, dels i korta kurser. Man genomfér dven studiecirklar,
sirskilda utbildningsinsatser, uppdragsutbildning samt kultur-
program.®*

De langa kursernas lingd varierar frén 15 dagar till ett par, tre ar.
De bestdr dels av allminna kurser, dvs. “organiserad studieverk-
samhet, som innehdller ett brett urval imnen” och som kan ge
allmin behéorighet till hégskolestudier®, och dels av sirskilda kurs-
er, ”dir en storre del dgnas it det imnesomride man valt”, t.ex.
musik, mediekunskap, konsthantverk, teater, sprik, turism, frisk-
vard, miljo, etc.® En del av de sirskilda kurserna ir dessutom
yrkesinriktade och syftar till arbete som sddant som: "fritidsledare,
journalist, kantor, behandlingsassistent och dramapedagog”.”’

Ar 2000 s3 var det totalt 240 501 deltagare i folkhdgskolornas
kurser, studiecirklar och uppdragsutbildningar.®® 58,5 procent av
dessa var kvinnor. Andelen invandrare “uppgick till 2,9 procent.”

De linga kurserna hade sammanlagt 57 530 deltagare, vilket
utgjorde ca 24 procent av det totala antalet deltagare 1 folkhog-
skolornas kurser, studiecirklar, osv. 64 procent var i sin tur
kvinnor. Andelen invandrare bland deltagarna i1 de ldnga kurserna
var 12 procent.

Fordelningen av deltagarna i folkhdgskolans linga kurser dver
olika typer av kurser framgir av nedanstiende tabell:

9 SCB. Utbildningsstatistisk drsbok 2001, 139.

¢ Sérskild utbildningsinsats definieras som “utbildningsplatser anordnade med de extra medel
som riksdagen beviljar” (SCB)

 SCB. Utbildningsstatistisk drsbok 2001: Tabeller, s. 204.

¢ Ibid. s. 205.

¢ Ibid.

8 SCB. Uthildningsstatistisk drsbok 2001: Tabeller, Tabell 13.1 Deltagare i folkhogskolekurser
vdren och hdsten 1997-2000 efter kurstyp, s. 208-209.

 Med invandrare avses hir “kursdeltagare som har utlindskt medborgarskap eller ir fodda
utomlands” (SCB. Utbildningsstatistiskdrsbok 2001: Tabeller, s. 206.

70 Ibid., s. 209.
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Tabell 1. Férdelning av antalet deltagare 1 folkhégskolornas linga
kurser 6ver olika typer av linga kurser r 2000”!

Deltagare
Totalt dérav dérav
kvinnor invandrare
Langa allmanna kurser 14 552 9304 (64%) 1829 (13%)
Langa sarskilda kurser 22 867 14 863 (65%) 769 (3%)
Sérskild utbildningsinsats 20111 12 641 (63%) 4411 (22%)
Summa langa kurser 57530 36808 (64%) 7009 (12%)

45 procent av de studerande i de l8nga kurserna, inklusive sirskild
utbildningsinsats, var héstterminen 2000 under 25 4r.”> Bland dem
som deltog i l8nga sirskilda kurser var andelen under 25 ir till och
med dnnu stdrre, nirmare bestimt 55 procent. Som jimférelse kan
ocksd nimnas att andelen under 25 &r i komvux under motsvarande
period bara var 25 procent.

Andelen korttidsutbildade™, bland dem som deltog i folkhog-
skolans linga utbildningar, var hésten 2000 drygt 57 procent.”
Motsvarande siffra f6r dem som deltog i de l8nga sirskilda kurserna
var 29 procent.

De ldnga allminna kurserna i folkhégskolan delas i statistiken in
1 elva olika kategorier, nimligen: 1) Allmin, bred dmnesinriktning;
2) Allmin, dominerad av basimnen; 3) Beteendekunskap och
humaniora; 4) Estetiska dmnen; 5) Foretagsekonomi, handel och
kontor; 6) Matematik och naturvetenskap; 7) Medicin, hilso- och
sjukvdrd; 8) Sambhillsvetenskap; 9) Sprik; 10) Teknik; samt 11)
Ovriga dmnen. Férdelningen av deltagarna i dessa kurser over
kurser och kén framgdr av nedanstiende tabell:

7! Tabellen baserar sig pd uppgifter frin: SCB. Utbildningsstatistisk drsbok 2001: Tabeller.
Orebro: SCB, 2001, Tabell 3.1, s. 208-9.

72 SCB. Uthildningsstatistisk drsbok 2001, s. 144.

7> De som hade ”en tidigare hogsta utbildning motsvarande hogst 2-4rig gymnasieutbildning”
(ibid.).

74 Tbid.
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Tabell 2. Férdelning av deltagarna i folkhégskolornas langa
allminna kurser &ver typ av kurs/inriktning 4r 20007

Deltagare
Totalt darav darav

Typ av kurs/inriktning kvinnor invandrare
Allméan, bred &mnesinriktning 9076 5867 922
Allmén, dominerad av basdmnen 2510 1565 375
Beteendekunskap och humaniora 290 196 37
Estetiska dmnen 470 341 15
Foretagsekonomi, handel och kontor 158 101 31
Matematik och naturvetenskap 274 178 43
Medicin, halso- och sjukvard 111 11 0
Samhéllsvetenskap 845 468 233
Sprak 416 280 97
Teknik 184 90 18
Ovriga 4mnen 218 138 53
Summa antal deltagare i [anga

allménna kurser 14 552 9304 1829

Bland kursdeltagarna pd de linga allminna utbildningarna 2000
liste en klar majoritet (62 %) kurser med allmin bred dmnesinrikt-
ning. 80 procent av deltagarna 1 linga allminna kurser liste en kurs
med allmin inriktning.

De ldnga sirskilda kurserna delas, liksom de 1inga allminna kurs-
erna, i statistiken ocksd in 1 ett antal olika typer av kurser. Fordel-
ningen av deltagarna &ver olika typer av linga sirskilda kurser
framgar av nedanstiende tabell:

75 Uppgifterna i tabellen ir himtade frin: SCB. Utbildningsstatistisk drsbok 2001: Tabeller,
Tabell 13.4 Deltagare i statsbidragsberittigade folkhdgskolekurser viren och hésten 1997—
2000 efter kurstyp och inriktning, s. 218-223.
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Tabell 3. Fordelning av deltagarna i folkhgskolornas linga
sirskilda kurser éver typ av kurs/inriktning &r 2000

Deltagare
Totalt darav

Typ av kurs/inriktning kvinnor invandrare
Beteendekunskap och humaniora 6395 3852 184
Estetiska amnen 8929 5970 262
Foretagsekonomi, handel och kontor 189 109 42
Matematik och naturvetenskap 384 193 5
Medicin, halso- och sjukvard 1316 1027 16
Samhallsvetenskap 2894 1832 107
Sprak 1784 1341 104
Teknik 420 122 32
Ovriga amnen 556

Summa antal deltagare langa

allménna kurser 22 867 14 863 769

De tre populiraste typerna av kurser/inriktningarna bland de l8nga
sirskilda kurserna ir, som framgir av tabellen ovan, i fallande
ordning: 1) Estetiska dmnen; 2) Beteendekunskap och humaniora;
och: 3) Samhillsvetenskap. 80 procent av de studerande i ldnga sir-
skilda kurser liser ndgon av dessa typer av kurser/inriktningar.
Estetiska imnen, som ir den populiraste enskilda typen inbegrep
39 procent av de studerande pd l8nga sirskilda kurser. Motsvarande
siffror for de tvd andra av de populiraste kurserna var 28 respektive
ca 13 procent.

Folkbildningens fortsatta utveckling

Som vi tidigare har sett s& sker ngot nytt i och med framvixten av
industrisamhillet. Individen frisitts for forsta gingen frin bind-
ningar till kungen och kyrkan. Istillet skapas det nya gemenskaper
som nationen, klassen, det politiska partiet, kénet och familjen. I
det nya samhille, som idag héller p3 att bryta fram, ir vi pd vig mot
en andra frisittning av individen. Individen frisitts idag inte frdn
traditionella gemenskapers bindningar men frin industrisamhillets
ersittningsgemenskaper. Vad kommer detta att betyda foér folk-
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bildningen? Innebir det att den folkbildning som utvecklats under
1900-talet kommer att ersittas med nya former och nytt inneh4ll?”

Tydligt ir att folkbildningen startade ldngt innan utbildnings-
visendet fick sin nuvarande utformning och framfér allt innan det
fanns nigon vuxenutbildning och arbetsmarknadsutbildning att tala
om. Frin att tidigare 1 princip ha varit ensamma om att tillhanda-
hilla studievigar for vuxna har folkbildningsarbete mer och mer
kommit att framstd som ett komplement och delvis ett alternativ
till vuxen-, arbetsmarknads- och personalutbildningen.

Folkbildningen har allt mer kommit att ses som en del av vuxen-
utbildningen. Tidigare var vuxenutbildning i férsta hand riktad mot
att komplettera brister 1 grundutbildning och byggde pé elementira
kunskaper, idag handlar det allt mer om att ge vuxna tillging till
hégre utbildning. Vuxenutbildningen har 1 allt hogra grad fitt till
uppgift att hoja samhillets totala utbildningsnivd och medverka till
anpassning till arbetslivet. P4 s3 sitt har vuxenutbildningen kommit
att representera den moderna samhillsutvecklingen pd allt flera
omriden.”

De ideal, som en ging forverkligades genom studieférbund och
folkhégskolor, har spridit sig och blivit en integrerad del av det
moderna samhillet. Genom att gora kunskap tillginglig for alla har
man pdskyndat den strukturella individualiseringsprocess som fort
till att vi idag befinner oss i ett senmodernt samhille. Tiden for de
“klassiska” folkrérelserna dr f6rbi, foreningslivet avtar, liksom ung-
domars intresse for politik och demokrati.

Statens stora intresse for vuxenutbildning efter andra virlds-
kriget hinger naturligtvis samman med att utbildning alltid har
varit kopplad till politisk styrning. Vuxenutbildningen har varit
med om att férmedla de normer och virderingar som varit grund-
liggande f6r det nordiska vilfirdssamhillet. Det paradoxala ir, att i
en tid nir det moderna samhillsprojektet ifrigasitts, blir vuxen-
utbildningen allt viktigare. Kunskapslyftet i Sverige och Kompe-
tensreformen 1 Norge dr bara ett par exempel pd detta. Frigan ir
om den politiska makten idag dr pa vig att hitta andra pedagogiska
institutioner och metoder fér att uppritthilla sin legitimitet?”

Under individens andra frisittning dr det som om allt det som
berér minniskans grundvillkor dter kommer i fokus. Allt det som
knyts till subjektet blir viktigt, diribland livslingt lirande och

7¢ Hans Hauge, Livet og litteratur i risikonsamfundet, s. 6 ff.
77 Bosse Bergstedt, Gunnar Grepperud, Anne Marie Stekken, Mellom flere stoler, s. 10.
78 Ibid., s. 13.
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personlig vixt. Innanfér dessa omriden framtrider nya individuella
liroprocesser, dir identitet, mening och kunskap skapas pi ett
annat sitt in tidigare.

Idag séker politiker och andra maktinstitutioner att legitimera
sin verksamhet genom olika former av identitetspolitik. Individ-
ualiseringen kommer tydligt till uttryck 1 den europeiska samhalls-
utvecklingen. P4 flera nivier inom EU talas det idag om att inféra
ett bredare medborgarskapsbegrepp. Samtidigt kan man friga sig
hur engagerade minniskorna ir for en ny europeisk kulturhistoria.
Vem ir beredd att d6 f6r Europa? Hir uppstdr det ett pitagligt
legitimitetsproblem fér EU.

I diskussionen om folkbildningens verksamhet gér man ofta en
distinktion mellan bildning och utbildning. Utbildningsbegreppet
anses ofta vara avgrinsat och maélstyrt, nigot som t.ex. ger yrkes-
kvalifikationer. P4 si sitt medverkar utbildningen bl.a. till att det
rekryteras nédvindig arbetskraft till olika samhillsfunktioner. Hir
formedlas ett bestimt och ofta vil avgrinsat kunskapsstoff. Fast-
stillda mal och liroplaner reglerar kunskapens férmedling. Liraren
ir arbetsgivare och eleven ir arbetstagare 1 en fast struktur dir
arbetssittet blir bestimt av det uppsatta méilet. Efter avslutat
utbildning miter man hur lingt eleven har nitt i férhillande till en
fastlagd nivd. Beddmning av kunskap blir d3 litt ett medel for styr-
ning och kontroll.”’

Inom de diskussioner som férts kring folkbildningens bildnings-
ideal har man kunnat urskilja tre olika bildningsideal: ett priglat av
den nyhumanistiska personlighetstanken, ett medborgerligt och
slutligen ett polytekniskt bildningsideal. Medan folkbildningen i
form av studieférbundens verksamhet frimst verkar ha priglats och
alltjimt priglas av de tvd forsta idealen, sd har folkhégskolorna i
tilligg till dessa ideal redan frdn borjan ocksd rymt ett polytekniskt
bildningsideal. I takt med att man utvidgat verksamheten med
regelritta inslag av yrkesutbildning i form av friskvirds- och
journalistlinjerna och utbildningarna fritidsledare, behandlings- och
férsamlingsassistenter har mdhinda detta ideal kommit att f3 ett
allt stérre utrymme pé bekostnad av de andra.

Speciallinjerna med estetisk inriktning, som visserligen inte ger
en direkt yrkesutbildning, men som likvil bir en tydlig prigel av
mélinriktade forberedelser for fortsatta studier och arbete inom
olika konstnirliga omriden, kan kanske ocksd ses som ett uttryck

79 Bosse Bergstedt och Ulla-Britt Tomberg, Gestaltande utvéirdering, s. 8.
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for att det polytekniska bildningsidealet fitt allt storre inflytande
inom folkbildningen. Det direkt hégskoleférberedande studiearbe-
tet inom folkhdgskolorna tycks ocksd ha ¢kat i omfattning och
betydelse pa senare &r, vilket kanske ir ytterligare ett tecken pd att
det polytekniska bildningsidealet breder ut sig och det kanske pd
bekostnad av de andra bildningsidealen.

Det som ir tydligt dr dock att staten har kommit att f ett allt
storre inflytande 6ver folkbildningen och undan f6r undan kommit
att utnyttja den som ett kompletterande alternativ till de studie-
mojligheter som erbjuds inom vuxenutbildningen, arbetsmarknads-
utbildningen och inom personalutbildningen.

Tidigare forskning

Nir det giller den tidigare forskningen kommer vi i frsta hand att
fokusera pd den forskning som bedrivits inom omridet folkbild-
ning och vuxenundervisning. Vi inleder med nigra historiska
jimfoérelser och fortsitter direfter med att nirma diskutera folk-
bildningsforskningen. Avslutningsvis belyses de studier som
gjordes 1 statens forra utvirdering av folkbildningen, SUFO 96.

Historiska jamforelser

I tidigare beskrivningar av samhillsutvecklingen har vi kunnat
konstatera att folkbildning och vuxenundervisning under en lingre
period haft en stark stillning i det moderna samhillet. Behovet av
forskning inom filtet har vuxit i takt med att vuxenutbildningen
sedan andra virldskriget blivit allt mer omfattande.

I linder dir denna utveckling kom tidigt, t.ex. i USA dir man
utbildade professionella lirare och instruktérer blev vuxenpeda-
gogik ett specialomride for vetenskaplig forskning. Den ameri-
kanska forskningen har varit inriktad mot psykologiska aspekter
och nira knutet till praxisfiltets behov for att forbittra vuxen-
utbildningen.*

I Norden har sdvil folkbildningsforskningen som den vuxen-
pedagogiska forskningen under l&ng tid kdnnetecknats av ett sam-
hillsvetenskapligt, frimst sociologiskt perspektiv. Utifrdn sddana
perspektiv har det varit frigan om att studera samhillsmissiga och

80 Bosse Bergstedt, Gunnar Grepperud, Ann Marie Stekken, Mellom flere stoler, s. 15.
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strukturella faktorer som pdverkar vuxenutbildningen, t.ex. rekryt-
ering, organisering och innehdll. Det har varit mindre fokus pd
individuella faktorer. En sidan inriktning pd forskningen stimmer
vil 6verens med folkbildningens nationellt folklig tradition dir
sociala faktorer och samhillsbyggande har sttt 1 centrum.

Trots att det funnits en nira relation mellan praxis och forskning
inom omridet har en pigiende samhillsforindring varit svr att
belysa. Frigan ir vad det beror pd? Svaret kan helt enkelt vara att
man under ling tid fokuserat p4 kollektiva fenomen och helt enkelt
inte lagt mirke till den tilltagande individualiseringsprocessen.®

Nordisk folkbildningsforskning har forst de senaste &rtionderna
blivit ett eget forskningsomrade.” En orsak till att det tagit ling tid
att etablera forskningen beror pd att det bland folkbildare funnits
en kritisk instillning till akademisk kunskapsbildning. Univers-
itetet har ansetts foretrida elitistiska kunskapsideal. Det har dven
funnits en kritik mot en &verbetoning av teoretiska kunskaper pd
bekostnad av praktiska kunskaper..

Detta har inneburit att de forskningsinstitutioner som etablerats
1 flera fall placerat sig mellan det akademiska och folkbildingen. I
sdvil Norge som Danmark har det uppstitt s.k. "mellaninstitu-
tioner”.

I Norge befann sig NVI, Norsk Voksenpedagogisk fosknings-
institutt under 25 drs tid mellan staten, folkbildningen och univers-
iteten. Denna mellanposition innebar att man varken fick legitim-
itet hos folkbildningens institutioner eller inom den akademiska
virlden. De anstillda och deras forskning hamnade i ett “ingen-
mansland”, vilket kom att f3 en negativ paverka pa savil personal
som verksamhet.”

I Danmark startades for drygt tio r sedan ett forskningsinstitut
for folkbildningsforskning, med namnet Nornesalen. Aven hir var
det frigan om en ”mellaninstitution” som skulle ta tillvara bade
folkbildnings- och forskningsintressen. P4 liknande sitt som i
Norge hamnade man mellan olika aktérer. Universitet och forsk-
ningsrdd hade svirt att bedéma forskningens kvalité och virde
medan folkbildningens representanter hade svirt att skapa rela-
tioner till akademiskt utbildade forskare. Efter en tids interna

% Se bl.a. Per Andersson och Nils-Ake Sjosten, Viuxenpedagogik i Sverige och Sigvart Tesse,
Program for vaksenpedagogisk forskning og dokumentajon.

2 En bra é6versikt &ver folkbildningsforskningen 1980-1998 finns i Gunnar Sundgrens
rapport, Folkbildningsforskning — en kunskapsoversikt.

83 Bergstedt, Bosse, Grepperud, Gunnar, Stekken, Anne Marie, Mellom flere stoler.
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konflikter bland personal och styrelse beslutade kulturministern
for ndgra &r sedan att dra in fortsatta anslag till institutet.**

I Sverige var forskningen om folkbildning till en bérjan nira
knuten till folkrorelseforskningen. Folkbildning har ju under ling
tid varit en del av folkrérelsernas utveckling. En stor del av forsk-
ningen bedrevs till en bérjan som utvecklingsprojekt. Ett exempel
pd detta ir de s.k. PUST- och PUFF-rapporterna, ett utvecklings-
projekt inom studieférbund och folkhégskolor som under sjuttio-
och ttiotalet organiserades av Skoléverstyrelsen.®

Mojligen var det folkbildningens nira relationen till staten som
var grund till att man 1 Sverige valde att bygga upp verksamheten
utifrdn ett etablerat universitet. Mimer, nationellt program for
folkbildningsforskning, etablerades 1 borjan pd 1990-talet och
bedriver fortsatt sin verksamhet. Mimer har stimulerat forskningen
om folkbildning runt om i Sverige genom att i férsta hand vara ett
nitverk for aktiva forskare och doktorander. Diremot har man inte
lyckats med att vixa som institution, sdvil ekonomi som personal
ir 1 stort sett det samma som for tio ir sedan.

Stérre delen av folkbildningsforskningen har dgt rum inom peda-
gogikimnet. I Norden har vuxenpedagogiken betraktats som en
disciplin inom pedagogiken med vuxenutbildning inklusive folk-
bildning som forskningsomride. Tre av de nordiska linderna har
professurer i vuxenpedagogik. Finland fick sin forsta professur
1946, Danmark 1969 och Sverige 1982.* Hirefter har Sverige inte
fatt nigra flera professurer 1 vuxenpedagogik; den enda som finns
inkluderar, dven folkbildning.

Orsakerna till detta finns bide innanfér och utanfér universitet-
et. Nationella och folkliga f6reteelser virderas inte lingre som lika
viktiga. Allt som férknippas med nationalstatens framvixt har
hamnat i skuggan av en allt mer tilltagande individualisering och
globalisering. Detta samtidigt som vuxenpedagogik som dmnes-
omride blivit allt mer diffust. Idag ses i stort sett allt lirande dir
vuxna medverkar som en form av vuxenpedagogik. Fran att ha varit
avgrinsad till folkbildningen och den kommunala och statlig
vuxenutbildningen, har grinserna vidgats till arbetslivet, universitet
och hégskola, distansstudier, IT etc.

Den forskning som har bedrivits har inte lyckats utmana och
problematisera den situation som rider idag. Dirfér behévs det en

8 Marie Ostergaard Knudsen, Alle tabte.....Triden” i Dialog.
% Se Olle Kylhammar, PUFF-nyckel. Azt hitta rétt bland PUFF-rapporter, nr 124, 1988.
8 Sigvart Tesse, Program for vaksenpedagogisk forskning og dokumentasjon, s. 15.
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frén folkbildningens organisationer fristiende professur i folkbild-
ningsforskning som kan utgéra en bas fér kritisk granskning. Nir
och var kommer den férsta professuren i folkbildningsforskning
att inrittas?

SUFO 96

Den 1 juli 1991 férindrades statsbidragssystemet for studieférbund
och folkhégskolor. Forindringen innebar bla. en 6verging frin ett
regelstyrt till ett malstyrt statsbidrag. Regeringen beslét 1 borjan av
1994 att en sirskild utvirderare skulle planera och genomféra en
utvirdering av folkbildningen. Utvirderingen fick namnet Statens
utvirdering av folkbildningen 1996, SUFO 96, och var klar med
sitt slutbetinkande 1 november 1996.

I slutbetinkandet, Folkbildningen — en wutvirdering, gors en
genomging av de forskningsprojekt som genomférdes inom utvir-
deringen. Vi skall hir kort beskriva ndgra av de resultat som p3 ett
eller annat sitt anknyter till virt eget projekt.

I studien Folkbildningen och vuxenstudier. Rekrytering, omfatt-
ning, erfarenbeter av Jan O. Jonsson och Michael Gihler genom-
fordes en omfattade enkitundersékning. Ett slumpvis urval gjordes
av 3 000 vuxna svenskar i1 dldern 18-75 4r, till detta gjordes ocksd
ett regionalt urval pd 1000 personer. Studien behandlar frimst
omfattningen av folkbildningen, vilka som deltar och vilka som inte
deltar. Dirutdver fanns dven ndgra frigor kring deltagarnas erfaren-
heter av studier.”

De som deltagit i folkhogskolestudier dr mycket positiva till
sdvil arbetsformer som lirare. Diremot anser sig hilften av dem
som gitt pd folkhdgskola att de inte fick vara med och bestimma
studiernas uppliggning. Liknande slutsatser dras nir det giller
deltagarstyrning i studiecirklar. Hir pekas det pd att studiecirkeln
ligger pd en kunskapsmissig l8g nivd och att utbytet foér minga
kursdeltagare varit litet.*

I Kjell Rubensons studie Studieforbundens roll i vuxenutbild-
ningen behandlas uteslutande generella frigor kring folkbildningens
roll, férindringar 1 deltagarperspektiv, betydelsen av politisk aktiv-

% SOU 1996:159, Folkbildning — en utvirdering, s. 31.
88 Folkbildning — en utvirdering, s. 35.
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itetsgrad och andra yttre faktorer. D3 detta inte dr direkt relevant
for var egen studie gor vi ingen nirmare redovisning av rapporten.”

Rapporten Cirkelsambillet. Studiecirklars betydelse for individ och
lokalsambiillet ir skriven av Eva Andersson, Ann-Marie Laginder,
Staffan Larsson och Gunnar Sundgren. Studien belyser kvalitéer 1
studieforbundens verksamhet. Vad betyder studiecirkeln for del-
tagare och lokalsamhille? Tre orter valdes ut och pd varje ort
genomfordes ett tjugotal intervjuer med cirkeldeltagare.”

Resultatet pekar i likhet med tidigare studier pd att det finns en
kombination av kunskap, kommunikation och social samvaro som
ger studiecirkeln dess speciella karaktir. Betoningen av dessa inslag
kan variera med deltagarnas livssituation. Studien pekar ocksd pd
att cirklarna endast indirekt bidrar till demokrati. De ir inte pdtag-
ligt kritiska och syftar inte i férsta hand till samhillsférindring.
Diremot ir de en motesplats och erbjuder ett forum fér med-
borgliga samtal.”

Tydligt dr att studiecirkeln har ménga olika betydelser f6r savil
individ som lokalsamhille. Vilka av dessa som framtrider beror pi
vilket perspektiv man viljer att ligga pd verksamheten. Som studie
vidgar rapporten forstielsen av studiecirkeln men i &vrigt bidrar
den inte med nigon ny kunskap.

Rapporten Kunskapssyn och sambillsnytta i hantverkscirklar och
hantverksutévande ir forfattad av Yvonne Andersson och Louise
Waldén. Studien studerar praktiskt-estetiska cirklar och bygger del-
vis pd tidigare projekt. I ett av dessa tidigare projekt, Handen och
Anden, kom man fram till att de som deltog i hantverkscirklarna i
forsta hand gjorde det av tv anledningar, dels handlade om att lira
sig ndgot (kunskapsmail), dels om att fi del av en gemenskap
(socialt mdl). Dirutéver fann man ocksd ett tredje motiv, ett vil-
befinnandem3l.”

I en uppféljande studie, Vem slojdar i cirkel — och varfors, fram-
gir det att kunskapsmalet och det sociala mélet skiftar 6ver tid och
att betoningen varierar kraftigt i de undersokta cirklarna. Det
samma gillde vilbefinnnadema&let som kan upplevas pd olika sitt
och ha olika innehill. Cirkeldeltagaren upplever vilbefinnande om
cirkeln tillfredstiller olika behov, t.ex. behovet att skapa, att upp-
leva nyttan av ett utfort arbete och/eller att kunna deltaga 1 ett

8 Ibid, s. 39.

% Ibid, s. 45.

! Detta har tidigare papekats i flera tidigare studier, se bl.a. Bosse Bergstedt, Utanfor ramar-
na, Aspekter pa folkbildning, kunskap och demokrati, Stockholm 1989.

%2 Folkbildningen — en utvirdering, s. 52.
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socialt sammanhang.” Nir det giller att sitta mal fér cirkeln pekar
forfattarna pd att individens vilbefinnande borde vara en bittre
mitning pa kvalitet dn att uppfylla centralt formulerade mal.

I den tredje studien, Hantverkets visen och virde, pekas pd att i
hantverkscirklar dr det sannolikt individaspekten som ir viktigast.
Den sambhillsnytta som betonas i intervjun ir sddant som ir nyttigt
for den enskilda minniskan. Det viktiga ir den livskvalité som
ligger 1 att minniskans grundliggande sociala och kulturella behov
tillfredstills. Forfattarna pekar pd att detta kan vara grogrunden for
att utveckla en annan samhillssyn dn den ridande, nigot som i
sddana fall ir i linje med de traditioner som finns inom folkbild-
ningen.”*

Rapporten Rockmusik som folkbildning ir skriven av Thomas
Ohlund. T undersokningen ingick tre studieférbund. Intervjuer
genomférdes med studieférbudens musikansvariga pd riks- eller
férbundsnivd. I studien ingick ocksi tv8 musikhus. Forfattaren
pekar pd att musikcirkeln bdde handlar om ett musikaliskt lirande
och om bearbetandet och férindrandet av individuella och kollekt-
iva identiteter. Cirkeln ger kunskap och kompetens som medverkar
och underlittar f6r ungdomar att ta steget in i vuxenlivet.”

En konkret erfarenhet handlar om att lira sig att hantera rela-
tioner och att l6sa relationsproblem som uppstir i1 en lngvarig
gruppgemenskap. Deltagarna kan idag leda cirkelarbetet pd egen
hand. Ledarna finns i cirkelns nirhet och kan hjilpa till med att 16sa
problem om s behovs. Avslutningsvis pekar forfattaren pd att
studieférbundens musikverksamhet vilar pd folkbildande tradition-
er dir deltagarnas kunskapssékande stdr i fokus.

Rapporten “man lir sig mer dn man tror genom att triffas” — en
studie av sambillsinriktade studiecirklar ir forfattad av Petros
Gougoulakis. Studien byggde 1 huvudsak pé dels intervjuer med ett
urval deltagare, del en enkit som besvarades av studieférbuden.
Undersékningen var forlagd till fyra orter och begrinsades till fyra
studieférbund.” De samhillsinriktade cirklarna lockar deltagare
frin skilda hill. Deltagarna medverkar av antingen yttre tryck eller
inre behov. Deras uppfattning av studiecirkeln ir variationsrik och
nistan uteslutande positiv. Tre karaktirsdrag lyfts fram av forfatt-
aren, den kollektiva lirmiljén, den informella karaktiren av

% Ibid. s. 53.
% Ibid. s. 55.
% Ibid. s. 62.
% Ibid. s. 68.
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studiesituationen och det gemensamma och genuina intresset fér
cirkelns dmne. Nir dessa kombineras skapas en studieform som
svarar mot minniskans skiftande behov och som gér att man har
bearbetat ett stoff utifrin olika vinklar, en balansging mellan
mélinriktade studier och informell samvaro.

Rapporten Virden i folkhigskolevirlden ir skriven av Ragnhild
Nitzler, Inger Landstrom, Inger M. Andersson och Ulrika Eriksson.
Studien bygger pd en teoriinriktad utvirdering, vilket betyder att
man arbetat utifrdn en teoretisk referensram som i detta fall bygger
pd fransk utbildningssociologi. Det empiriska materialet har varit
fallstudier och intervjuer vid tio folkhdgskolor. Syftet har varit att
ta reda pd deltagarnas syn pd folkhégskolan.” De flesta av deltagar-
na har inte haft nigot direkt ”fritt val” nir de valt folkhégskolan.
Studievalet har stitt mellan Komvux och folkhégskolan. En del
skulle ha valt Komvux om de kommit in dir. Andra menar att
Komvux ir alltfér svirt, har for hog studietakt och ir for mycket
likt grundskolan.

En intressant iakttagelse i studien ir att deltagarna i stor ut-
strickning individualiserar sin situation. Att de ir arbetsldsa anser
de beror pi att de har foér dilig utbildning och att de inte ir
tillrickligt begdvande. Att skolans profil skulle ha orsakat nigra
problem framkommer inte 1 intervjuerna. Kurinnehéllet och arbets-
sittet upplevs inte som firgat av skolans ideologiska inriktning.

Deltagarnas férvintningar handlar om att undervisningen skall
bedrivas 1 en takt som man kan klara av, vilket ocksi infrias f6r de
flesta. De som inte ir riktigt néjda ir de som vill ha ett hogre
tempo i studierna. De sociala relationerna mellan lirare och deltag-
are upplevs som positiva och i de flesta fall tycker man att de
fungerar bittre in 1 andra skolformer. P4 liknande sitt ir deltagarna
positiva till demokrati och medinflytande, bide vad det giller
undervisning och férhillandet minniskor emellan. Mera kritisk ir
man till de évergripande studievillkoren, dvs. de beslut som fattas
av skolledning eller av politiker och andra beslutsfattare. I studien
tycker man sig ha sett en kluven instillning hos deltagaren. P4 den
ena sidan vill man vara med och bestimma och pi den andra sidan
ir det ritt vanligt att man inte vet vad kursrdd, lirarrdd etc skall
vara bra f6r. Ndgot f6rvdnande ir att forfattarna inte funderar 6ver
att detta kan bero pd att deltagarna nu f6r tiden soker andra vigar
for demokrati.”

7 Ibid. s. 75.
% Ibid. s. 78.
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Nir det giller utbildningen, beskrivs den pa ett positivt sitt av
deltagarna. De fir 6kad sjilvkinsla, mycket hogt sjilvfortroende
och upplever att de utvecklas som personer. Det som framfér allt
bidragit till detta ir en fértroendefull relation mellan lirare och
deltagare, 1 en del fall nimns ocksé internatboendets positiva betyd-
else. Nir det frigas vad deltagarna lirt sig blir svaren mera osikra
och dven mera kritiska. Det tycks saknas tydliga kriterier pd
framging och misslyckanden. Detta ir nigot som ocksd avspelar
sig 1 deltagarnas syn pd framtiden. De menar att livet utanfor
skolan kriver meriter och dirmed andra kunskaper.

Rapporten Folkbildning som institution ir skriven av Alvar Svensson.
Studien behandlar studieférbuden som organisationer och lyfter
fram flera intressanta perspektiv. Studieférbuden ingdr i en grupp
av organisationer som har gemensamma intressen och normer, de
tillhér en slags idésammanhang.” En stor del av studieférbudens
gemensamma upptridande gir ut pd att skapa legitimitet for den
egna verksamheten. Hir blir det viktigt att kunna peka pd att folk-
bildning stdr f6r ndgot unikt. Ett sitt att gora det pd ir att beskriva
folkbildningens virde f6r demokratin.

Att man lyckats skapa “korsningar” mellan olika organisatoriska
filt har bidragit till att man kunnat skapa ett levande bildnings-
arbete, nigot som férfattaren kallar for ett ”folkbildningens boj-
ningsménster”.'” Grunden fér detta har varit en stor bredd och en
Sppenhet for variationer i verksamheten. P3 s& sitt har organisa-
tionerna kunnat ta tillvara deltagarnas behov och intressen. "Man
kan lite tillspetsat, hivda att studieférbudens verksamhet blir vad
dess deltagare vill att den skall bli”."'

Rapporten Folkbildningsrddet 1 “myndighets stille” har forfattas
av Lena Lindgren. Syftet med studien var att studera de forvalt-
ningsuppgifter som staten limnat 6ver till Folkbildningsridet.
Frigan var om Folkbildningsridets strivat mot att piverka studie-
forbund och folkhégskolor att arbeta for de mal som staten angivit
for bidrag till folkbildningen?'® Studien visar att Folkbildnings-
ridet till stor del tycks ha litat pd att studieférbund och folk-
hégskolor pd egen hand skall klara detta. Forfattaren ir kritisk och
frigar sig om detta kan komma att ske 1 ett system som saknar

2 Ibid. s. 83.
190 Thid. s. 87.
101 Tbid. s. 90.
102 Thid. s. 97.
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beléning f6r den organisation som aktivt arbetar for att utveckla
sin verksamhet.

I en annan studie av samma forfattare, Kan en filthatt stirka
demokratin?, pekas det pi att det finns en obalans mellan vad
studieférbund och folkhégskolor siger sig vilja gora och vad de
faktiskt gér. Deltagarna kinner helt enkelt inte igen sig i ideal-
bilden av deltagarstyrning och demokratiska arbetsformer.'®

En genomging av den forskning som genomférdes i samband
med SUFO 96 ger en relativt samlad bild av sdvil perspektiv som
resultat. Flertalet av rapporterna anvinder sig av ett samhillsveten-
skapligt perspektiv. Det giller t.ex. Cirkelsambdllet, Virden i folk-
higskolevirlden och Folkbildningen som institution. Den frimsta
inspirationskillan har varit tysk och fransk sociologi, kopplat till
namn som Jiirgen Habermas och Pierre Bourdieu. Bida represent-
erar en etablerad och modern sociologi.

Det som har studerats har i de flesta fall tagit sin utgingspunkt i
motsittningar, 1 Cirkelsambdllet mellan cirkeldeltagaren och det
omgivande samhillet, 1 Virden i folkhigskolevirlden studerades del-
tagare och lirare. I rapporten “man lir sig mer dn man tror genom
att tréiffas” talas det om att deltagarna medverkar av antingen yttre
tryck eller inre behov. T samtliga fall har det funnits en utgings-
punkt som tagits fér given, den att tvd enheter stills emot varandra
och att verksamheten beskrivs som en blandning av dessa tvi.
Denna blandning skapas genom nigon form av relation.

Dessa utgingspunkter kommer dven att pdverka resultatet. Tv3
poler sitts emot varandra och binds samman av ndgot tredje. I
Cirkelsambillet beskrivs studiecirkeln med begreppen kunskap,
kommunikation och social samvaro. I Hantverkets visen och vérde
beskrivs hantverkscirkeln med begreppen kunskapsmal, socialt mil,
vilbefinnnade mal. I sdvil perspektiv som resultat finns en strivan
efter att nd fram till konsensus och olika slag av helheter. Det ligger
nira till hands att hinvisa till den hermeneutiska cirkeln, dir syftet
ir att f3 del och helhet att samspela med varandra.

Sammantaget ir detta ett uttryck fér att sdvil perspektiv som
resultat foregdr inom en modern kunskapsbildning. D3 ett sidant
linge varit dominerande inom folkbildningsforskningen ir det inte
sirskilt férvdnande att det ocksd kom att prigla SUFO 96.

Vad saknas d3 i SUFO 962 Nir det giller forskningsperspektiv
saknas framfér allt post- eller senmoderna perspektiv pd folkbild-

19 Ibid. s. 97.
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ningen. Att sddant behéver utvecklas beror inte minst pd att
folkbildningen siger sig vilja utgd frin deltagarnas behov. Om vi nu
befinner oss i en senmodernt samhille kan vi inte lingre studera
detta med verktyg som passar en helt annan tidsepok.

Att befinna sig i en senmodern tid innebir inte att man bortser
fr&n motsittningar men att sittet att férhilla sig till dem ser annor-
lunda ut. Istillet f6r att skapa relationer och syntes mellan polerna i
ett motsatspar strivar man efter att skapa andra slag av forskjut-
ningar och spel. Dessutom maiste individen ges en helt annan
betydelse in tidigare. Det saknas studier inom folkbildningen som
utgdr ifrdn och féljer en individualiseringsprocess. De studier som
siger sig utgd frdn ett deltagarperspektiv gor enbart tillfilliga ned-
slag kring vad minniskor tycker eller upplever vid enskilda
tillfillen.

I vir egen studie har vi strivat efter att ta lirdom av det vi inte
kunnat finna i SUFO 96. Vi har strivat efter att utveckla en metod
som kan beskriva individens liv och lirande, dir folkbildningen
beskrivs som ett inslag i en pigdende process. Vi har ocksd forsokte
utveckla en senmodern forstielse och ett teoretiskt perspektiv som
kan beskriva de férindringar som idag sker vad det giller sittet att
skapa och gestalta identitet, mening och kunskap.

Precisering av syftet med undersokningen

Ett overgripande syfte med SUFO 2 ir att ta reda pd hur folkbild-
ningen lever upp till de krav som idag stills pi den. De senaste &ren
har det funnits en tendens inom folkbildningen som pekar mot en
allt hogre medelilder. En sddan utveckling stiller en rad frigor inte
minst med tanke pd att folkbildningen ofta ses som en aktér for
fornyelse och forindring. T denna studie har vi valt att studera hur
unga vuxna ser pd dagens folkbildning.

Syftet med den hir rapporterade studien ir att redogéra for hur
de 1 dldern 18-30 &r ser pa sitt deltagande 1 cirklar, kurser och
kulturaktiviteter. Vilken betydelse har detta nir det beskrivs i deras
berittelser om deras liv? Vad har dessa studier inneburit fér de
unga vuxnas liv och utveckling? Hur har det pdverkat deras
identitets-, menings- och kunskapsbildning? T vilka verksamheter
anvinder de sin kompetens? Vilka former av lirande ir de engage-
rade 1? Vilka framtidsforestillningar odlar de?
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2 Tillvagagangssatt

For att forstd den betydelse som folkbildningen kan ha fér den
enskilde deltagaren ir det betydelsefullt att studera utbildningens
effekter ur de studerandes perspektiv. Det kan géras genom att del-
tagarna sitter in sina erfarenheter i en berittelse om sitt eget liv.

Vi vill med andra ord studera vuxenutbildningens effekter si som
de kommer till uttryck i1 de vuxnas reflektioner éver sin situation
och i deras dagliga liv och girning. Vi vill alltsd studera effekter inte
som férindrat beteende utan som levande erfarenhet. Detta inne-
bir att vi vill tolka vuxnas liv mot bakgrund av deras studier inom
folkbildningen och mot férgrunden av hur de resonerar kring sin
situation och framtid.

Detta kapitel har delats in 1 tre underavsnitt. I det forsta kommer
vi lite mera noggrant att redogéra fér den forskningsmetodologiska
ansatsen medan vi i det andra redogor for uppliggningen och
genomfoérandet av undersékningen. Avslutningsvis diskuterar vi
undersdkningens begrinsningar. De tre underavsnitten har benimnts:
1) Forskningsansats, 2) Uppliggning och genomférande och
3) Undersékningens begrinsningar.

Forskningsansats

Narrative research har under senare r blivit ett internationellt
forskningsperspektiv som tilldragit sig allt stérre intresse. Den
narrativa berittelsen visar hur subjektet och spriket genomgir
patagliga férindringar inom senmodern kunskapsbildning. Under
senare ir har narrativ forskning ocks& vunnit allt stérre inflytande
inom pedagogisk forskning. En orsak till detta dr att den narrativa
intervjun kan belysa fenomen som ir sirskilt tydliga 1 det sen-
moderna samhillet.

Den narrativa intervjun skiljer sig frin andra kvalitativa inter-
vjuer genom att intervjupersonen inte si mycket skall besvara
frdgor som att skapa en berittelse. En intervju om en persons
livshistoria dr en berittelse som stricker sig frdn berittarens tidiga
minnen, fram till nutid och sjilva berittartillfillet. Vilka saker som
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lyfts fram och vilka som inte tas upp avgors av berittaren sjilv.
Berittaren komponerar fritt sin berittelse. Det samma giller den
ordning som strukturerar hindelser i berittelsen, den kan félja en
tidsaxel men ocksd skapas pd andra sitt.

Detta gor att den narrativa intervjun kan beskriva sitt att skapa
identitet, mening och kunskap som tidigare inte blivit synlig inom
kvalitativ forskning. En narrativ intervju ir ett samtal mellan
intervjuaren och den intervjuade, som syftar till utveckling av en
muntlig historia om den intervjuade personens liv.'"* Strategierna
for att erhdlla muntlig historia kan variera frdn anvindning av en
uppsittning strukturerade frigor, dir forskarens intentioner kom-
mer frimst, till att be personen att beritta sin egen historia p3 sitt
eget sitt, dir deltagarens intentioner kommer frimst.'®

Hermeneutik

En narrativ forskningsansats ingdr i ndgot slag av kontext. For oss
har den sin utgidngspunkt 1 ett gemensamt intresse fér herme-
neutik. Med utgingspunkt 1 den hermeneutiska forskningstrad-
itionen utvecklar vi de perspektiv som fir vara vigledande i den
tolkning som vi gér av de narrativa intervjuerna. Hir presenteras
forst en kort inledning omkring hermeneutik, direfter foljer en
kritik av bildningsbegreppet.

Ordet “hermeneutik” kommer frin det grekiska gudanamnet
Hermes. Han var gudarnas budbirare till minniskorna. De grekiska
gudarnas budskap till minniskorna var ofta mycket dunkla och
dirfér var det Hermes uppgift att tolka dessa.'®

Hermeneutiken ir mycket gammal och anvindes forst pd bibel-
texter. Bibeln och forntidens grekisk-romerska verk intog en
central plats, eftersom de betraktades som privilegierade texter som
stod i en sirskild relation till sanningen. Det antogs dirfér att
tolkningen inte enbart hade nigot att siga om texten utan ocksd
om det gudomliga respektive det minskliga.

Under forsta delen av 1800-talet frigjorde sig delar av herme-
neutiken frin sin bindning till teologin. Hermeneutiken etablerades
nu ocksd som en allmin lira om vad det innebar att forstd en text,
en annan minniska eller en historisk hindelse.

1% Clandini & Connelly, Handbook of qualitative research, 1994.

195 Marianne Horsdal, Livets fortaellinger, Valby: Borgen, 1999.

1% Richard Palmer, Hermeneutics: Interpretation theory in Schleiermacher, Dilthey, Heidegger
and Gadamer (Evanston, IL: Northwestern university press, 1968).
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Hermeneutikens uppgift var inte lingre att leda fram uill
sanningen om Gud och minniskan genom att lira hur man skulle
lisa Bibeln eller skrifter frin den antika traditionen, utan istillet att
konstruera en metodlira, med vars hjilp man kunde undvika miss-
forstdnd av en text, en annan persons tal eller en historisk hindelse.
For att undvika sddana missforstind méste vi enligt Friedrich D. E.
Schleiermacher (1768-1834) tringa “bakom” texten till det *du”
som har frambringat den.

Uppgiften var att sitta sig in i den frimmande férfattarens
psykologiska tillstdnd och mot denna “reproducera” texten. Enligt
detta sitt att se forstir man en text forst nir man forstir den som
ett led 1 ett levnadsférlopp, i en personlighets hela bildnings-
process. Samtidigt ansdgs det viktigt att skaffa sig kunskaper om
den aktuella kulturen och dess sprik. P4 si sitt skulle man kunna 3
en helhetsbild och ett sammanhang av férfattaren som innefattade
bide hans liv och den tid han levde i. '¥

Nigra av de begrepp som Schleiermacher kom att utveckla var
bla. den hermeneutiska cirkeln, forforstielse och intuition. Den
hermeneutiska cirkeln brukar beskrivas som férhillandet mellan del
och helbet i forstiende/tolkning av ett verk. En forstielse av delarna
forutsitter en forstdelse av helheten och omvint. Ord ir del av
helheten sats, satser ir en del av helheten stycke, stycket idr en del
av helheten kapitel, kapitel ir en del av helheten bok. Delarna kan
inte férstds om inte den som liser har en uppfattning om inne-
bérden i den helhet dir de foregdr. Forst nir den ritta resonans-
botten infunnit sig, uppndr vi en mer kvalificerad forstielse. Men
samtidigt stdr inte helheten 6ver delarna, fér utan delarna ingen
helhet. Helheten vixer fram ur delarna.'®

Tolkningen startar alltid ndgonstans, i ndgon form av forforstd-
else. Forskaren startar lisningen med en gissning om vad som for-
vintas. Med hjilp av denna ger delarna en helhet. Anda tills man
mdoter ndgot som gor att man ger delarna nya betydelser som 1 sin
tur leder till nya uppfattningar om helheten osv.

For Schleiermacher var det viktigt att uppritta bestimda metod-
regler for att minska risken for att utgdngspunkter och férforsts-
else skulle kunna féra in pa fel spdr. For att komma fram till det
som forfattaren av en text verkligen har tinkt, till samma tanke, s3

107 Anders Olsson, Den okinda texten.

18 Sten Andersson, >Hermeneutikens tvd traditioner: Om skillnaden mellan Schleiermacher och
Gadamer” i Kunskapens villkor, red. Staffan Sellander (Lund.: Studentlitteratur, 1986), 145—
162.
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giller det att leva sig in i och inifrdn férstd det andra jaget. Det
giller med andra ord att 6va upp sin egen intuition. Vad som efter-
strivas ir inte det psykologiska men det idémissiga innehllet i de
tankar som ir tolkningens mél. Den ursprungliga tanken. Det giller
att uppticka den dolda mening som fanns i en annan minniskas
medvetande.

Hans-Georg Gadamer kan ses som en av dem som féretritt en
mer filosofiskt inriktad hermeneutik. Med sin bok Wahrbeit und
Methode avsig han att skapa en férmedlingsinstans mellan filosofi
och vetenskap. Syftet var att ge en annan bild av férstdelsens visen
in den som tonat fram tidigare; frimst i Schleiermachers och
Wilhelm Diltheys arbeten'”.

Gadamer menar att historien verkar i oss och har effekter pa oss.
Den forenar olika tidsepoker, s& har t.ex. antiken varit med om att
forma var egen tid. Historien ir alltsd inte nigot som ir borta utan i
hégsta grad nirvarande. Minniskan hér hemma i historien. Hir
skiljer sig Gadamer frdn Schleiermacher. Metodologin kan inte st3
utanfor historien. Idéer om metod har ocksd en historia.

Det gér inte att stiga ut ur historien. Varje forstdelse ir firgad av
historiens effekter. Det gir dirfor heller inte att komma fram till
ndgra allmint och evigt giltiga regler f6r tolkning. Det ir en néd-
vindighet att vi har férdomar {6r att vi alls skall £ upp 6gonen for
verkligheten. Férdomen ger tanken en riktning, den ger verklig-
heten en struktur.'®

Gadamer har en liknande syn pa spriket. Spriket ir inte i forsta
hand nigot uttrycksmedel. Det ir inte si att vi forst tinker en
tanke och direfter vinder oss till spriket. Istillet ir varje tanke
nigot som redan sker inom spriket. Spriket ir minniskans sitt att
gora verklighet. Forst genom spriket ser vi virlden och kan bérja
tinka 6ver den. Allt vi uppfattar av verklighet tar vigen 6ver sprik-
et. Det finns inga sprikligt neutrala observationer.'"

Det Gadamer kallar f6r forforstdelseborisont ir utgdngspunkten
vid varje forsék att tolka och forstd. Den skiljer ut vad vi forstdr
frin det som ir frimmande, vilket dr nodvindigt f6r att medvet-
andet skall {4 ett inre sammanhang.

1% Hans-Georg Gadamer, Truth and method (2nd revised edition; W. Glen-Doepel, transl.,
translation revised by Joel Weinsheimer and Donald G. Marshall). London: Shed and Ward,
1993.

110 Andersson, ”Hermeneutikens tv3 traditioner: Om skillnaden mellan Schleiermacher och
Gadamer”.

"' Hans-Georg Gadamer, Fornuftet i vetenskapens tidsdlder.
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Det som inte gir att forstd inom en individs forstielsehorisont
kommer att limnas med tystnad. Forstdelse innebir dirfor att
nigot nytt fitt en plats innanfér den grins som utgdrs av var
forstielsehorisont. Det okinda blir kint forst nir det sitts i rela-
tion till det kinda.

Forstdelseformer dr aldrig ndgot statiskt. Vi dr aldrig fullirda
eller avslutade. Individen ir den som, genom sin dialog med andra,
sitter spriket och historien i rorelse. ”Att alls forstd ir att forstd
annorlunda.” Det ikta frigandet, ir en vilja att ompréva sina egna
stdindpunkter och lira sig nigot nytt. Kunskap ir ndgot man deltar
1, en process av Oppenhet och deltagande. Metodiken kan enligt
Gadamer inte avsléja nya sanningar, den blottligger endast de
sanningar som férutsitts 1 den.

Inlevelse och misstanke

Under senare tid har den hermeneutiska traditionen utvecklats av
en rad olika forskare och filosofer. Den mest namnkunnige av dessa
ir f6r nirvarande nestorn i fransk filosofi Paul Ricoeur, som har
strivat efter att utveckla en metodologisk hermeneutik som bygger
pad att forfattarens intention och textens innebérd upphér att
sammanfalla i en skriven text. Vad texten siger blir alltid ndgot mer
in vad forfattaren avsett. Dirfor dr det texten som skall tolkas och
inte forfattarens avsikter. Minskliga handlingar kan ocks3 ses som
texter. En handling blir 8tskild frin det handlande subjektet och
utvecklar sina egna foljder, handlingen ir autonom p& samma sitt
som texten. Vira handlingar undflyr oss och far resultat som vi inte
riknat med.""”

Ricoeur menar att den hermeneutiska tolkningen skall inrymma
tvd komponenter, den ena ir inlevelse och forstdelse, den andra att
man riktar en misstanke mot det som skall studeras. Det giller att
ha tilltro till texten. Lyssna efter uttryck om hur livet faktiskt ir.
Texten fir betydelse for mig som liser genom att jag gor den till
min egen, tillignar mig texten, liter texten komma till mig, men det
giller ocks3 att vara kritisk och misstinksam.

Ricoeur menar, liksom Freud fére honom, att man méiste vara
misstinksam mot psykets uttryck, de ticker dver fértringningar
och férskjutningar i det omedvetna. Han menar dock samtidigt att
misstinksamheten inte skall drivas fér 1ingt, man miste ocks3 vilja

"2 Paul Ricoeur, Frdn text till handling.
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nigot med denna misstinksamhet. En mer avbalanserad lisning
uppstdr just p.g.a. att man ocksd lyssnar till texten. Detta pekar
mot att det dr frigan om att skapa en form f6r vixelverkan i sjilva
tolkningsprocessen. Med hjilp av denna tinjer Ricoeur pd motsitt-
ningen si lingt det gir utan att slippa den helt och hillet. Genom
att fasthdlla sprikets dualism strivar han efter att skapa ett dynam-
iskt spel med skillnader i texten.'"

Ett bra exempel pa en misstankens hermeneutik ir, enligt Ricoeur,
dréomtydningen inom psykoanalysen. Dréommen kan betraktas som
en text, vars dolda innebérder psykoanalytikern forsoker klargora
med hjilp av ett sirskilt tolkningssystem. Tolkningen efterliknar
och omskapar drémmen genom att med egna erfarenheter skapa en
ny ordning, en ny text. Hir tydliggérs hur Ricoeur fasthéller dual-
ismen, denna ging mellan medvetet och omedvetet. De uppfattas
som tvd skilda virldar dir psykoanalytikerns sjilvmedvetande
utifrin “ritt” tolkningssystem kan gora det omedvetna synligt. P4
liknande sitt forestiller han sig konsten som ndgot som efterliknar
och omskapar. Genom denna mimesis skapas det verklighet. Det
finns alltid redan en férgestaltning som ir férutsittningen f6r tolk-
ningen. Denna efterlikning tas upp av det sprik som konstniren
anvinder sig av och ges pd sd sitt en gestaltning, en nyordning. I
nista moment ir det lisarens/betraktarens tolkning av det konst-
nirliga avtrycket/texten som ger en nygestaltning av lisarens liv.

Bildning

Ett exempel pd hur Ricoeurs tinkande slagit igenom inom svensk
utbildnings- och folkbildningsforskning dr diskussionerna kring
begreppet ”bildning”.

Under 1990-talet uppstod det i Sverige ett allt storre intresse for
begreppet bildning. Ett liroplansférslag med titeln Skola for
bildning publicerades 1992, samtidigt som Folkbildningsproposi-
tionen forklarade begreppet folkbildning som ledande for folk-
hogskolornas och studieférbundens utveckling. Bida hinfér bild-
ning till en tradition, antingen i form av ett nyhumanistiskt
bildningsideal eller en folkbildande tradition.

3 Bengt Kristensson Uggla ger i sin avhandling Kommunikation pd bristningsgrinsen, en
omfattande presentation av Ricoeurs forfattarskap. Hir tydliggérs hur Ricouer tinjer pd
dualismens motpoler, s lingt att de “nistan” brister.

52



SOU 2003:112 Existens och folkbildning

Idéhistorikern Sven-Erik Liedman gér 1 Nationalencyklopedin
féljande analys av varfor bildningsbegreppet kommit tillbaka 1 den
pedagogiska debatten.

Det har linge funnits tvd dominerande uppfattmngar om kunskap och
skola. Enligt den ena, som kallats den progressiva, miste varje kunskap
sittas 1 samband med den enskilda eleven och dennes erfarenhet och
intresse. Den subjektiva komponenten betonas. Enligt den motsatta
uppfattningen skall kunskap betraktas som objektiva storheter, vilka
elever och studenter oavsett bakgrund och motivation skall tilligna sig.
Renodlade synes dessa bdda uppfattningar oh8llbara. D3 framst3 sjilva
bildningsbegreppet med sin sinnrika kombination av objektiva och
subjektiva inslag som en mojlig vig.'"

Till en borjan ir bildningsbegreppet en kombination av subjektivt
och objektivt som en méjlig utvig for en av vir tids mest centrala
problemstillningar. Ett problem som bestér i att subjekt och objekt
ofta hills isir 1 kunskapsprocesser, vilket gér att den ena motpolen
ofta sitts framfér den andra. Men frigan dr om bildningsbegreppet
ndr tillrickligt lingt nir det giller att 16sa detta problem?'"

Bernt Gustavsson, idéhistoriker och pedagog, har i sin avhand-
ling Bildningens vdg utgdtt frin bildningsbegreppet.'’® Han har
undersokt bildningstinkandet hos ledande gestalter i den svenska
arbetarbildningens tradition under &ren 1880-1930. Gustavsson
strivar efter att ta sig ut ur en férenklade dualismen mellan upplys-
ningstradition & ena sidan och nyhumanismen och romantiken 4
den andra sidan och tar i stillet sin utgdngspunkt i ett bildnings-
begrepp som uppstdr i grinslandet mellan upplysning och roman-
tik. Ett bildningsbegrepp som kortfattat kan sammanfattas i tre
motsittningar; process och mél, jimlikhet och elitism, sammanhang
och specialisering.'” Bildning uttrycks bist nir dessa begreppspars
tvd sidor hdlls samman och tjinar som en enhet. D3 utvecklas
bildningsverksamheten mest kraftfullt och dynamiskt.'"*

I Bernt Gustavssons texter utmynnar detta 1 ett sokande efter
sammanhang, &verblick och integrering. Vilket 1 sin tur leder till att
han féresprikar en praktisk visdom (fronesis) i Aristoteles efter-
foljd, en kunskap som vet vad som ir ett limpligt sitt att handla pd
1 konkreta och praktiska situationer och som dir utgdr frin ett

" Sven-Erik Liedman, ”Bildning” i Nationalencyklopedin band 1.

15 Kaj Hikanson har kallat subjekt-objekt problematiken for vir tids rotmetafor. Se Kaj
Hakansson “"Rotmetaforen och dess éverskridande” i Sociologisk Forskning, nr 2 1984.

¢ Bernt Gustavsson, Bildningens vdig.

7 Ibid. s. 29.

"8 Tbid. s. 29 ff.
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”gott omddéme”. Fromesis blir pd sd sitt ett alternativ till ensidig
vetenskaplig och instrumentell kunskap (techne, episteme).'”

Vigen till denna praktiska visdom sigs vara dialektisk, vilket
innebdr att sivil progressivismen som férmedlingspedagogiken
innefattas i ett och samma kunskapsbegrepp. Bilden fér kunskaps-
processen blir en pendel som rér sig fram och tillbaka mellan tvd
enhetliga poler, det subjektiva och det objektiva. Resultatet av
denna pendling ir den dialektiska syntesen. Nir denna har ndtts sd
har kunskapen sammansmalt och integrerats i subjektet.'”

P4 liknande sitt som hos Paul Ricoeur utgdr bildningsbegreppet i
Gustavssons terminologi ifrdn att det finns en verklighet som
kinnetecknas av att den bygger pd motsigelser. Fér minniskan
giller det dirfor att utveckla en férmaga som hanterar och gestaltar
denna motsigelsefulla verklighet. Det giller att skapa en individuell
enhet som kan ”hilla ihop” en yttre kaotisk verklighet, fylld av
motsittningar.

Strivan efter att gestalta en sidan individuell enhet leder till att
bide subjektet och spriket forblir stingt. Den rérelse som man
stravar efter att 8stadkomma rér sig enbart fram och tillbaka mellan
tvd poler. Det som gléms bort ir bl.a. det ofullstindiga som kinne-
tecknar all kommunikation, en ofullstindighet som ger sig till
kinna som felsigningar, brott och detaljer. En kommunikation
lingt ifrdn det rationella samférstdndet.

Bildningsbegreppet problematiserar helt enkelt inte subjektets
och sprikets grunder. Subjekt och objekt skall sittas i spel men
skall det leda till verkliga férindringar miste det géras utifrdn andra
forutsittningar. Bildningsbegreppet kan ses som en teoretisk
reflektion 6ver en form f6r kunskapsstrivanden som kinnetecknat
det moderna sambhillet. I vir tids senmoderna kunskapssambhille ir
det otillrickligt for att reflektera 6ver kunskaps- och individualitets-
former.'”!

Poststrukturalism

For att komma ett steg vidare har vi i tolkningen av levnads-
berittelser arbetat med det som vanligen kallas fér dekonstruktion.
Hir foljer en kort presentation av denna forskningsinriktning. For

"7 Tbid. s. 203.

120 1bid, s. 265.

21 Bosse Bergstedt, Rosten och teckneti Grundrvig — nyckeln till det danska? red. Hanne
Sanders och Ole Vind.
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att forstd dess historiska bakgrund ges hir férst en kort presenta-
tion av dvergingen fran strukturalism till poststrukturalism.

Strukturalismen 4r mest kind under parollen ”det ir spriket som
behirskar minniskan och inte omvint”. Dess rotter gir tillbaka till
schweizaren Ferdinand de Saussure (1857-1913) och hans tankar
om spriket som ett teckensystem. Han brét mot den tidigare
lingvistiken, som forskat om ordens ursprung och utveckling, och
forde istillet fram tanken om en synkronisk (samtida) undersok-
ning av den kollektiva medvetenhet som spriket skapar i ett givet
dgonblick.'”

Saussure skrev ingen filosofisk strukturalism men hans tankar
kom ind3 att utgora utgingspunkt f6r en strukturalism som senare
kom att omfatta sdvil filosofiska som vetenskapsteoretiska stind-
punkter. Det forsta avgdrande steget mot en mera universell
filosofi togs av den danske sprikforskaren Louis Hjelmslev (1899—
1965). Hjelmslev sdg att Saussures tankar om spriket skulle kunna
anvindas pd flera andra omriden. Alla dmnen skulle kunna belysas
utifrdn en sprikteoretisk utgdngspunkt. Teorin skulle inte enbart
skapa kunskap om sjilva spriksystemet utan ocksid om minniskan
och samhillet bakom spriket.'”

Ungefir samtidigt med att Hjelmslev utvecklade sina tankar
triffades 1 USA den franske etnologen Claude Lévi-Strauss och
lingvisten Roman Jacobson. Det var vid detta sammantriffande
som Lévi-Strauss fick idén om att &verféra den strukturalistiska
modellen till etnologin. Det skulle kunna goras genom att beskriva
seder och myter som strukturella spriksystem. Men det var forst i
mitten pd 60-talet som (post)strukturalismen fick sitt verkliga
genombrott och di framfér allt 1 Frankrike. Michel Foucault skrev
Les Mots et les choses (Orden och tingen) 1966 och andra som
publicerade sig i samma anda var bla. psykoanalytikern Jacques
Lacan, semiotikern Roland Barthes och samhillsfilosofen Louis
Althusser.'**

Det gemensamma for dessa skriftstillare var att de vinde sig mot
existentialism som vid denna tidpunkt var dominerande inom
fransk filosofi, vars frimste foretridare var Jean-Paul Sartre. Efter
andra virldskriget och under hela 50-talet hade existentialismens tal
om minniskans frihet varit i fokus. Sartres idéer om att minniskan
var démd till att vara fri och att denna frihet gjorde henne ansvarig

12 Peter Kemp, Doden og maskinen, s. 51.
12 Tbid. s. 47.
124 Tbid. s. 47-48.
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infér virlden uppmanade den enskilda minniskan tll engage-
mang.'”

Poststrukturalisterna pekade pd att det finns strukturella grinser
fér minniskans frihet. Grinser som minniskan omedvetet bir med
sig och som fungerar pd ett sitt som gor att de bestimmer och
skapar sociala regler som piverkar grunden fér minskliga aktiv-
iteter 1 samhillet. Man kan tinka sig att det finns en sddan given
struktur f6r ett samhilles ordning vid en given tidpunkt. Denna
struktur dr s omedveten och tas s3 f6r given att alla dr avhingiga av
den. Forst 1 ett senare historiskt skede kan den fullt ut medvet-
andegoras.'*

Men struktur ir hir inte det samma som form, det skall snarare
ses som en “logisk maskin”, som ett system som materialiserar sig.
Det ir inte heller enbart en helhet, strukturen ir nigot annat och
mera in sina delar. Det ir enligt strukturalisterna inte frigan om
ndgot statiskt utan om en dynamisk och férinderlig struktur.

En delad helhet

Den franske psykoanalytikern Jacques Lacan (1901-1981) anvinder
sig av poststrukturella utgdngspunkt nir han skall férklara hur
minniskan blir en minniska. Lacan menar att minniskan helt
enkelt genom fédseln blir "utkastad” i virlden och att hon pd nigot
sitt miste overbrygga klyftan mellan sig sjilv och omgivningen.
Det nyfédda barnet lever dnnu i ett helt och fullt universum men
ritt snart kommer det att uppticka att det handlar om en delad
helbet. Den process som barnet nu méste genomleva ger upphov till
den forsta traumatiska upplevelsen av att vara frinskild frin om-
virlden. Dessa forsta upplevelser av en nédvindig dtskillnad kom-
mer att leva kvar 1 en minniskas historia som ett grundliggande dde.
Denna utgingspunkt kommer stindigt att upprepas i den enskilde
minniskans liv och hon méste klara av att forhilla sig till detta 6de
for att uppritthilla sin position i tillvaron. Individuella och kultur-
ella variationer kommer att ge processen olika innehdll men
poidngen ir att dessa upplevelser kommer att leva kvar i en minni-
skas historia som omedvetna erfarenheter.'”” '

12 Tbid. s. 48-49.

126 Michel Foucault anvinde begreppet epistemé fo6r de former av ordning som man kan
antaga finns vid en given tidpunkt. Med det han kallade en ”arkeologi” kan man férséka syn-
liggdra en bestimd kulturs epistemé.

127 Turgen Reeder, Tala/lyssna, s. 29.
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Barnet upplever ett begir efter att dterskapa helheten, att betala
tillbaka skulden. Men det som gitt forlorat finns dir inte lingre. I
dess stille finns ett 6de — en vara-brist — som barnet och senare den
vuxna minniskan pd olika sitt kommer att “férhandla” med. Barnet
miste utveckla en psykologisk struktur som kommer att kunna
fungera som en psykologisk behillare f6r dess vara och som kom-
mer att kunna organisera dess kroppsupplevelser som en helhet.
Denna process borjar enligt Lacan ndgon ging i sexmanadersildern,
vid ingdngen i den period i barnets liv som han kallar for
spegelstadiet”.'”

Lacan anvinder en metaforisk bild fér att féra fram sin tes. I
spegeln uppticker barnet sin egen spegelbild. Barnet jublar, 1 bilden
av sin egen kropp kan det se sin gestalt som hel och integrerad. P4
s& sitt grundligger barnet sin férmiga att skapa en ordning for
”jaget”, att knyta ihop och identifiera. Jaget upplevs som nigot
avgrinsat. Men spegelbilden ir inte identisk med sig sjilv, det hela
ir och forblir ett universum av illusioner. Fér Lacan finns det stin-
digt ndgot som ligger utanfér det psykiska filtet men som verkar
som dess utgingspunkt och bas. Det dr ndgot mot vilket subjektet
stindigt stdts och utgoér samtidigt den bakgrund som ldter det vixa
fram — det dr “det omojliga” eller ”det som alltid dterkommer pd
samma stille” som Lacan siger, eller s3 hir, det reala ir den talande
kroppens mysterium, det ir det omedvetnas mysterium — det
minskliga subjektets mysterium.'*®

Det ir dirfor inte friga om att bota subjektet med djupsinniga
utredningar av dess forflutna. Snarare uppritthdlls samtalet 1 sjilva
analysen med syfte pd de 6gonblick nir nigonting framtrider som
inte ir tillgingligt fér metodiskt resonemang. Ogonblick di man
lyckas sitta ord pd det som tidigare varit “stumma” och dolda
upplevelser. Det dr 1 dessa dgonblick som minniskan, sig sjilv
ovetande, berdr sitt begir och sin egen dolda sanning. Det tomma

128 Jurgen Reeder hinvisar till en undersékning av Bruno Snell som visar att den grekiska
minniskans upplevelsevirld inte har haft ndgon uppfattning om den minskliga kroppen som
en integrerad helhet. Det fanns vid tiden kring 900-800 f.Kr inget ord for att beskriva en
sidan helhet. En annan av Snells iakttagelser bygger pd att den iliadiska minniskan inte haft
nigon uppfattning av att ha ett sjilvstindigt sinne eller av att vara ett subjekt som ir upphov
till egna handlingar, s§ som vi i dag tinker oss. Dessa och liknande erfarenheter pekar pd att
den iliadiska minniskan har saknat ett jag-imago. Det finns inget biologiskt givet som siger
att minniskan 1 alla tiden identifierat sin subjektivitet med ett jag. Snarare ir det sd att sociala
och historiska omstindigheter har medverkat till att skapa en sidan psykologisk rymd. (se
Jurgen Reeder, Tala/lyssna, s. 67 {f.)

'’ Jacques Lacan, ”Spegelstadiet som utformare av jagets funktion sidan den visar sig for oss
i den psykoanalytiska erfarenheten” i Ecrits, Stockholm 1989.

30 Lacan Jacques, Ecrits.
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pratandet har gdtt 6ver i ”sant tal”. Den mur som jaget har byggt
upp faller samman. Vid sanningens intridande, nir man stéter emot
en insikt om en ursprunglig férlust, upphér den odndliga rérelsen
genom spriket. D3 triffar man pd nigot utanfér sprikets betyd-
elsekedja, det osdgbara, det som Lacan ocksd kallar f6r den hdrda
kirnan. Den hirda kirna som producerar celler som stindigt delar
sig, sprdk som stindigt blir till dubbeltydigheter, motsittningar
etc.”!

Detta ir mojligt eftersom denna hira kirna ir en omedvetenhet
som inte ligger under medvetandet utan istillet nigot som ir
inflitat i talet och spriket. Det ir en diskontinuitet som inte gir att
rekonstruera med hjilp av en enkel sjilvreflektion. Den analytiska
tolkningen skall alltsd enligt Lacan inte striva efter ndgon sann for-
klaring utan skall ses som ett ingrepp i analysandens (patientens)
tal. Detta ingrepp innebir i bista fall en stét som kastar av honom
eller henne frin den kinda banan. For att lyckas med detta blir
analytikerns insats att lyssna och att skapa avbrott.

Spel med skillnader i texter

Om Lacan pd ett bra sitt har beskrivit subjektets utgdngspunkter si
har Jacques Derrida, en annan fransk poststrukturalistisk filosof, i
storre grad kommit att fokusera sig pd spriket. Sjilva utgdngs-
punkten fér Derridas filosofiska reflektioner ligger i skriftbegrepp-
et. I sin bok Om grammatologin gér han upp med det privilegium
som ir reserverat it ordet, det talande ordet. Detta privilegium har
medfort alla de former av idealism som idag ir s patagliga.'*

Derrida kopplar detta samman med den logocentrism, dvs. en
ensidig centrering kring ordet och férnuftet, som kinnetecknat den
visterlindska kulturen. Denna gir ut pd att i sjilva den filosofiska
utgdngspunkten och som en avgérande férutsittning f6r “sannings-
utsagan” hivda nirvaron av en mening i det talande ordet, som om
den minskliga résten skulle ha ett bestimt samband med sjilen och
som om logos eller férnuftet och résten vore sanningens naturliga
och egentliga birare. Allt detta kommer att std for en idealistisk
kult av det indtvinda.

131 Se bl.a. Horace Engdahls artikel *Jag ir dir jag inte tinker” i Dagens Nybeter den 23 april
1989.
132 Jacques Derrida, Om grammatologi.
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Detta vill Derrida goéra upp med. Hans sprikteori bygger pd
denna férundran att det talade ordet nistan 6verallt, och sirskilt 1
vistvirlden, har fitt ett erkint féretride fore skriften. Det skrivna
anses vara en sekundir avspegling av det talande ordet. Han spdrar
denna tendens inda frin sofisterna och Platon, via Rousseau och
Hegel fram till Freud och Lévi-Strauss.

Det Derrida gor dr att han forséker undersoka foérhéllandet
mellan résten och férnuftet i den visterlindska metafysiken. Han
forsoker visa att det endast gr att rittfirdiga och férklara talets
dominans 6ver skriften genom att bygga pa en dzskillnad mellan det
inre (dir tanken skulle hilla till) och det yttre (dit skriften skulle
vara hinvisad). Det talade ordet skulle alltsd std nirmast medvet-
andet och dirfér ges foretride.

Derrida kopplar nirvarotemat samman med strukturbegrepp-
et."” Vanligtvis menar man att struktur bygger pi ett betydelse-
givande centrum eller en meningsgivande princip som strukturerar
strukturens olika element. Den meningsstruktur som bildas utifrdn
detta centrum hinger samman som en struktur av betydelse-
skillnader. Man kan d3 friga sig hur detta centrum foérhaller sig till
sig sjilvt? Ofta tinker man sig att det inte hoér thop med struk-
turen. Det ir inte en del av spelet, utan nigot som &ppnar och
skapar mojlighet f6r det. Men samtidigt 4r det ju centrum i den
struktur som det ir centrum fér. Om det sjilv skall kunna ha en
bestimd mening mdste det sjilv ingd i en struktur av betydelse-
skillnader. En princip utanfoér spelet kan inte bestimmas av sig
sjilv. Nir man skapar en sddan bestimning sitter man den 1 rela-
tion till andra betydelseférekomster. Hir uppstir det en paradox d&
den metafysiska traditionen kinnetecknas av att man séker en
yttersta princip som skall vara bde utanfér och innanfér struk-
turen.'*

Nir Derrida pdvisar denna paradox s oppnar det sig samtidigt en
annan mojlighet, den att tala om en struktur utan centrum. Hir finns
det inte ndgon mening bakom eller utanfor strukturen eller detta spel
av betydelseskillnader. En sddan mening eller betydelse kan enbart

13 Derrida talar om ”nirvarons metafysik” och férséker pi sd sitt finga in myten om ett
“rent” sjilvmedvetande som ir obeflickat av sprikliga kategorier. For strukturalisterna, men
ocksd for Derrida, finns inget sidant.

3% Arne Gron, “Fransk filosofi under 1900-talet” i Vdr tids filosofi, red. Poul Liibcke, s. 389~
390, se ocksd Anders Olsson, Den okdnda texten, s. 65.
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skapas genom att sjilv ingd i spelet. Den kommer endast att vara vad
den ir till skillnad frin andra betydelser."””

For Derrida ir det sittet att skapa skillnader som ir det viktiga.
Han skiljer mellan en dppen struktur av skillnader och en sluten,
avslutad struktur. Genom att anvinda strukturbegreppet pa ett
dppet sitt avgrinsar sig Derrida mot strukturalismen.”® Han visar
ocksd att det finns en inre motsittning mellan en hermeneutisk
tradition, som strivar efter att uppnd en &vergripande menings-
struktur med hjilp av en yttersta idé och en dekonstruktion som
soker sig bortom sidana principer. Den hermeneutik som lans-
erades av Schleiermacher och vidareutvecklades av Dilthey ir kvar i
ett tinkande 1 tvd virldar, dir den ena virlden fir mening frdn en
annan och sannare virld."”’

Hur kan det di komma sig att texten kan skapa dessa spel av
skillnader? En viktig utgingspunkt ir att spriket inte kan spegla
omvirlden, ordet dr ndgot annat in tinget. Det finns en skillnad
mellan ordet "bord” och det bord jag tar i med mina hinder."*

Det finns ocks3 en skillnad izom sprikets ordning. Som vi tidig-
are har sett uppfattade Saussure spriket som en struktur. Detta
spriksystem beskriver han som ett system bestiende av tecken.
Varje tecken bestdr av tvd led, dir det ena ir tecknets uttryck och
ljudforestillning (le signifiant) och det andra tecknets innehall och
mening (le signifié). Skillnaden mellan dessa tvd gor att det inte
finns ndgot naturligt samband som héller ihop tecknets mening. De
enstaka tecknen har inte nigon betydelse i sig sjilva utan enbart i
forhdllande till andra tecken.”” Nir det inte heller finns nigon
naturlig relation mellan tecknet och de saker och ting som det
refererar till s§ fir spriket, enligt Saussure, uteslutande sin mening
genom att spriket ir ett system, dir alla termer 6msesidigt dr bero-
ende av varandra. Jag vet vad ett skrivbord ir fér att det skiljer sig
frin ett matbord, ett soffbord, osv.

Nir jag siger "ros” si ldter det nigot samtidigt som det uttrycker
ndgot, det har en sirskild innebérd. Signifianten ir sjilva ljudet,
t.ex. de tre ljuden r-o-s medan signifié ir vir forestillning om en
réd doftande blomma. Relationen mellan uttryck och innehdll ir
tillfillig, det finns inget som siger att det inte lika girna kunde ha

135 Arne Gron, “Fransk filosofi under 1900-talet” i Vidr tids filosofi, red. Poul Liibcke, s. 390.
3¢ Den strukturalism som utgdr frin att en autonom enhet bygger upp en text.

137 Anders Olsson, Den okdnda texten, s. 66.

138 Michel Foucault, The Order of things.

139 Ferdinand de Saussure, Kurs i allmén lingvistik.
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varit ljudet s-t-e-n som betydde en réd blomma. Om férhdllandet
mellan uttryck och innehdll ir en tillfillig konstruktion si ir ocksd
relationen mellan hela tecknet och verkligheten tillfillig. Bokstiv-
erna r-o-s fir inte sin betydelse av att de hinger thop med blomm-
an, utan dirfoér att de 4r annorlunda 4n andra bokstavskombina-
tioner som t.ex. n-o-s.'*

Derrida drar delvis andra slutsatser dn Saussure av férhdllandet
mellan uttryck och innehdll. Han siger att signifikanten ocksd ir
resultatet av skillnaden mellan en l8ng rad andra signifikanter, t.ex.
m-o-s och j-u-i-c-e. Om man tar bokstiverna k-a-t-t som uttryck,
och vi inte vet vad det ir utan sldr upp det i ett lexikon, s fir vi
reda pd att det betyder djur. Men om vi heller inte vet vad djur ir si
mdste vi sld upp detta osv. Under denna process har ”djur” skiftat
plats, forst var det signifié, dvs. innehdll f6r katt, s& blev det sjilv
signifiant, dvs. uttryck f6r nista betydning.

Nir signifiant och signifié kan skifta plats s& ir strukturen inte
fast utan flytande. For att markera denna radikala dndring av
Saussures centrala begrepp ”sirskilja, tskilja” (différer) har Derrida
konstruerat ett nytt franskt ord “différance” som helt medvetet ir
felstavat (med a). P4 franska ir detta nya ord en sammanblandning
av adjektivet différent (skild, olik) och differé (uppskjuten, for-
skjuta)."*!

Med detta nya ord markerar Derrida att inget systemet ir dnd-
ligt, det finns inget som kan garantera dess absoluta bérjan eller
slut. Varje led 1 systemet kommer alltid att markera sig genom en
skillnad till ett annat led. Différance ir det som gor betydningens
rorelse mojlig och upphiver samtidigt alla meningssystem. “Det
finns inget kungarike {or différance, det nedbryter varje forestill-
ning om ett kungarike.”'*

Utifrdn dessa sprikfilosofiska utgdngspunkter utvecklar Derrida
ett sitt att tolka texter som har kommit att kallas f6r dekonstruk-
tion, en aktivitet som bide ir destruktiv (nedbrytande) och kon-
struktivt (uppbyggande). Derrida liser pd ett sitt som gor att han
uppticker representanter fér det ofullstindiga 1 texten. Varje text
bygger pd en grundliggande skillnad. Denna kan med sprikets
hjilp 16sas pd en mingd olika sitt. Det vi som forskare ir intress-
erad av dr hur detta gors? Att det gors olika i skilda texter dr helt

140 Pil Dahlerup, Dekonstruktion — 90 “ernes litteraturteori, s. 28.
41 Pil Dahlerup, Dekonstruktion — 90 “ernes litteraturteori, s. 34.
142 Jaques Derrida, Margins of Philosophy, s. 22.
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tydligt och dven att det skiftar 6ver tider, sasmmanhang och situa-
tioner. Det som dr konstant genom historien ir att skillnaderna
skapas, men hur?'*

I vir lisning av ungas livshistoria har vi strivat efter att iden-
tifiera betydelseskillnadsspel i deras berittelser for att pd s sitt
kunna vidga var forstdelse f6r hur unga vuxna idag skapar identitet,
mening och kunskap. Vir utgdngspunkt bygger pd att de anvinder
sig av sprikets dubbelhet. Det ir hir som textens spel med skill-
nader kommer i fokus. Ett spel som sdvil framférare som utliggare
av livshistorier nédvindigtvis dr hinvisad till.

Upplaggning och genomfdérande

Undersékningen har genomférts i form av en kvalitativ intervju-
undersokning. Den giller folkbildningens betydelse for unga vuxnas
liv och utveckling. Undersékningen baserar sig, som tidigare har
omtalats, pd tolkning av skriftliga protokoll frin levnadsberitt-
elseintervjuer med unga vuxna som alla har det gemensamt att de
har relativt omfattande erfarenhet av medverkan 1 folkbildning,
frimst som studerande.

En levnadsberittelseintervju ir ett planerat samtal mellan inter-
vjuaren och den intervjuade som syftar till utveckling av en muntlig
berittelse om den intervjuade personens liv.'** Strategierna for att
erhilla en muntlig sjilvbiografisk berittelse kan variera frin
anvindning av en uppsittning strukturerade frigor, dir forskarens
intentioner kommer frimst, till att be personen att beritta sin egen
historia pd sitt eget sitt, dir deltagarens intentioner kommer
frimst. Den strategi som vi fastnade f6r har frimst inspirerats av
Horsdal och kan kort sagt sigas vara en kombination av de ovan
omtalade ytterligheterna.'* T detta sitt att uppfatta den narrativa
intervjun pa kan man dela in samtalet i tre faser:

> Detta ir inte enbart nigot som kinnetecknar skrivna texter utan alla slag av tecken,

symboler och handlingar som minniskan skapar i virlden och som 1 sin tur ir med om att
skapa virlden i minniskan.

4 D. Jean Clandini & F. Michael Connelly, Personal experience methods, in. K. Denzin &
Y.S. Lincoln (red.), Handbook of qualitative research (Thousand Oakes, CA: Sage public-
cations, 1994), 413-427.

45 Marianne Horsdal, Livets fortellinger: En bok om livshistorier og identiter (Valby, DK:
Borgen, 1999).
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1. En inledningsfas, dir intervjupersonen &terigen'* orienteras om

indamailet med intervjun och dir intervjuare och intervjuperson
presenterar sig lite nirmare f6r varandra, s3 att sjilva levnadsberitt-
andet kan inledas;

2. Huvuddelen, dir det berittas och lyssnas (samt skrives och/eller
bandas); och slutligen:

3. En ”utfrigningsfas”, dir man soker reda ut oklarheter och kan
stilla utvidgande frigor.'¥

I virt fall dr forutsittningarna for intervjusamtalen att vi haller pd
med en undersékning av den betydelse som unga vuxna tillmiter
folkbildningen f6r deras personliga utveckling, kontaktnit, verk-
samhet och kompetens. Eftersom vi vill héra ”deras berittelser” ir
det viktigt att vi gor grundliga férberedelser foér intervjusamtalen.
Horsdal stiller med hinvisning till Peter Alheit upp tio regler for
genomférande av narrativa intervjuer, som kan vara bra att ha i
dtanke. De tio reglerna lyder som foljer:

1. Forbered interviewet omhyggeligt.

Inteview kun folk, som i deres szregenhed eller med hensyn till
specifikke problemer virkelig intresserer dig.

Sig 8bent, hvilket form3l interviewet tjener.

Fortzl ogsd noget om dig selv.

Du beheover tid og vedvarende intresse.

Vear opmarksom p3, at dit fortelleskema virkelig er godkendt fra
begynnelsen af...

Nir fortelleren er begyndt, hold dig mest mulig tilbage.

Undg3 frem for alt alle *hvorfor” spergsmail i den forste inter-
viewfase.

9.  Udskyd mélrettede sporsmal till "eftersporgefasen”.

10.  Ver ikke bange for at begi fejl.'**

AN

,o N

Horsdal betonar framfér allt tre saker som kan vara sirskilt viktiga
att tinka pd i samband med narrativa intervjuer: 1) att man avsitter
tillrickligt med tid; 2) att berittaren f6rstdr och vill ge sitt bidrag
till genomférandet av undersdkningen; och 3) att intervjuaren ger
tillrickligt med plats it berittaren.'”” I samband hirmed liggs sir-
skild tonvikt vid att forberedelsefasen dr vilgrundad, s& att man
inte borjar for tidigt med sjilva intervjun, utan férvissar sig om att

146 Vi forutsitter att intervjuare och intervjupersonen redan har talats vid och kommit éver-
ens om att genomfdra intervjusamtalet.

4 Horsdal, 1999, s. 106.

8 Tbid. s. 106.

4 Horsdal, 1999.
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platsen, tiden, samférstdndet och planen fér genomférandet av
intervjun ir tillrickligt bra.

Den hir rapporterade delen av undersékningen kan sigas ha varit
indelad 1 sex olika huvudmoment enligt nedanstiende uppdelning:

1. identifiering av representanter for den aktuella gruppen unga

vuxna;
erhdllande av informerat samtycke frin de tilltinkta deltagarna;
genomforande av intervjuerna;
transkribering av ljudupptagningarna;
faststillande av den slutgiltiga utformningen av intervjuproto-
kollen; och slutligen:
6. lisning, urval och tolkning av data.

Rl

Dessa moment beskrivs kortfattat nedan.

Identifiering av unga vuxna

Urvalet av deltagare f6r intervjuer och erhillandet av berittelse om
liv och erfarenheter av folkbildning har skett i flera omgingar. I
urvalet har vi efterstivat mingfald och variation. Det innebir att vi
valt folkhogskolor frin skilda delar av landet. I urvalet finns béde
rorelsefolkhdgskolor och landstingsskolor. Vi har dven strivat efter
variation nir det giller kurser och linjer pd folkhégskolan. Det
linjer och kurser som indirekt kom att inkluderas var Allmin linje,
Fritidsledarlinjen, Journalistlinjen, U-landskunskap, osv.

Bland studieférbunden har vi ocksg strivat efter ett brett urval,
bade vad giller geografisk placering och inriktning pd verksamhet-
en. De kurser och verksamheter som indirekt kom att inbegripas
var sprikcirklar, konsthanverkscirklar, musikcirklar, sirskild sats-
ning pd ledarskapsutbildning i idrott f6r arbetslésa ungdomar, osv.

Kontakterna med folkhégskolor och studieférbund bérjade med
att vi sinde ut ett brev dir vi beskrev vért projekt och vad vi ville ha
hjilp med. Vi ville att de skulle ge oss ndgra (3-5) férslag pa intervju-
personer och sinda oss en kort beskrivning med avseende pd
fodelsedr, kon, etnicitet, kurs/studiecirkel. Efter ndgra dagar foljde
vi upp brevet med en telefonkontakt. Men det visade det sig inte
helt enkelt att f8 de uppgifter vi ville ha och i flera fall tog det
veckor innan vi fick det vi frigat om. Vi fick sammanlagt in ett
drygt trettiotal namn pd mojliga deltagare.
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Erhallande av informerat samtycke

Efter det att de forsta namnférslagen bérjade komma in, tog vi
kontakt med utvalda intervjupersoner. Detta skedde telefonledes. I
samband hirmed presenterade vi projektet som en del av SUFO 2.
Nigra av de tillfrigade visade sig vara overdriga. Andra svarade
direkt att de inte ville medverka. Nir det giller dem som visade
intresse for att delta kom vi verens om att vi skulle skicka dem
brevet vi skickat till folkbildningsorganisationerna och att vi dir-
efter skulle ringa dem igen fér att f3 ett definitivt besked om med-
verkan. De flesta av dem som gitt med pd att ta emot brevet och
tinka igenom eventuell medverkan tackade senare definitivt ja till
att medverka i projektet i samband med det uppféljande telefon-
samtalet. I samband med dessa telefonsamtal bokades det ocks3 tid
och plats f6r genomfdrandet av intervjun. Tvd av dem som tackat ja
till att delta ringde med hinvisning till sjukdom &terbud ndgra tim-
mar innan avtalad intervjutid. De som slutligen kom att medverka i
projektet var tretton personer i dldern mellan 18 och 28 4r. Deltag-
arna beskrivs med avseende pd kon, fodelsedr, etnicitet och folk-
bildningsform i nedanstiende tabell.
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Tabell 4. Deltagare med avseende pa fodelsedr, kon, etnicitet,

folkbildningsform

Namn Fodelsear Kén Etnicitet Folkbildningsform

Gabby 1 1975 K Svensk Fhsk: Ulandskunskap;
Journalistlinjen

Jack 2 1978 M Svensk Fhsk: Fritidsledarlinjen

Gunnar 3 1979 M Svensk Stfb: Musikcirklar

Stina 4 1975 K Svensk Fhsk: Allménna linjen

Juan 5 1984 M Svensk'® Stfb: Sprakcirklar

Fredrik 6 1980 M Svensk Fhsk: Allménna linjen

Sanna 7 1981 K Svensk Fhsk: Samhallsvetenskap'™*

Judith 8 1980 K Svensk Fhsk: SamhilIsvetenskap'®2

Martha 9 1979 K Chilensk Fhsk: Allménna linjen

Luisa 10 1977 K Chilensk Fhsk: Allménna linjen

Ellen 11 1977 K Svensk Stfb: Konsthantverk,
Montessorilararutbildning

Valbone 12 1976 K Kosovo- Stfh: Idrottsledaruthildning

albansk
Anders 13 1981 M Svensk Stfh: Idrottsledarutbildning

De intervjuade ir alltsd f6dda mellan 1975 och 1984. De var nir de
intervjuades mellan 18 och 28 &r.

Intervjuernas utformning

Intervjuerna genomfordes antingen 1 intervjupersonernas hem eller
1 avskilda rum i offentliga byggnader, sisom stadsbibliotek och
skolbyggnader, i nirheten av intervjupersonernas hem. Intervjuerna
var indelade i tre delar, nimligen: inledning, huvuddel; och: avslut-
ning. De inleddes med att intervjuaren och intervjupersonen
presenterade sig for varandra. Intervjuaren uttryckte sin uppskatt-
ning fér att intervjupersonen tackat ja och tagit sig tid till att delta.
Intervjuaren berittade direfter lite om sig sjilv och lit intervju-
personen siga nigot om sig sjilv. Sedan &terknét intervjuaren till
det som tidigare sagts om undersékningen, indamélet med, karak-

120 Juan ir ursprungligen av Sydamerikanskt ursprung, men han adopterades i ettdrsildern av
ett etniskt svenskt par.

51 Demokrati och jimstilldhet i Sydamerika och Nordeuropa.

132 Demokrati och jimstilldhet i Sydamerika och Nordeuropa.
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tiren av och registreringen av intervjun. Intervjuaren forklarade hir
dterigen att undersdkningen ingdr som en av fem delstudier i
SUFO 2 och att den handlar om unga vuxnas erfarenheter och
eventuella nytta av sina studier. Intervjuaren férklarade ocksd att
det var sammanlagt ca tjugo personer i dldern mellan 18 och 30 ar
som skulle komma att intervjuas samt att tanken med intervjuerna
var att forstd folkbildningens betydelse f6r unga vuxnas liv och
verksamhet i ljuset att de intervjuades egna berittelser om sina liv,
fran det forsta de kan komma ihdg till idag.

Intervjuaren informerade 3terigen intervjupersonen om att iven
om intervjun kommer att spelas in, s kommer inga andra in de tv3
forskarna att lyssna till intervjuinspelningen. Intervjuaren for-
klarade dnnu en ging att inspelningen skulle goras f6r att intervju-
aren skulle kunna koncentrera sig pd det som intervjupersonen
skulle komma att siga under intervjun och fér att man inte skulle
gd miste om ndgon visentlig information nir intervjuerna direfter
skulle omvandlas till ordagranna intervjuprotokoll. Han inform-
erade ocksd intervjupersonen om att denne ocksd kommer att till-
sindas en kopia av intervjuprotokollet som underlag f6r genom-
ging, korrigering och komplettering av protokollet innan det slut-
ligen faststills samt att inspelningarna skulle férstéras sedan man
vil kommit 6verens om slutgiltig utformning av protokollen.

Intervjuaren forklarade ocksd att intervjun dels skulle bestd av
framfoérandet av sjilva levnadsberittelsen och dels av ett samtal
med relativt 6ppna frigor om den intervjuades erfarenheter och
tankar om folkbildningen som man deltagit. Inledningsfasen i
intervjun avslutades direfter med att intervjuaren frigade intervju-
personen om det var ndgonting som vederbérande undrar 6ver
innan berittandet inleddes.

Intervjuaren inbj6éd direfter intervjupersonen att beritta om sitt
liv. Detta gjordes med uppmaningen: Vill du nu beritta om ditt liv;
frdn borjan till idag? (Om det visade sig att intervjupersonen hade
svirt att komma igdng, sd fick de hjilp pd traven med féljande
inledningsfriga: Vad ir det férsta minnet eller hindelsen du kan
minnas 1 ditt liv eller som du har hort talas om?)

Intervjupersonen framférde sin levnadsberittelse. Intervjuaren
lyssnade intresserat och vinligt till det som intervjupersonen
berittade och grep in i den utstrickning det var méjligt endast nir
han blev direkt uppfordrad att géra det. Han férsokte till och med
lata bli att ligga in sina egna kommentarer i de tankepauserna som
uppstod under intervjun. Berittelsen var slut nir berittaren kom
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fram till berittelsetidpunkten, nir protagonist och berittare sam-
lades 1 en punkt. Intervjuaren féljde direfter upp det som tidigare
sagts och stillde ocksd frigor for att utvidga den intervjuades
berittelse ytterligare. Detta skedde med frigor som: Vad ir du
mest tillfredstilld respektive otillfredsstilld med i ditt liv sdsom det
hittills varit respektive hur det dr idag? Vad dgnar du dig huvud-
sakligen 4t idag? Hur ir det? Vilka planer har du f6r framtiden?

Intervjuaren lade, om det visade sig limpligt, ocksd in en paus i
intervjuandet. Direfter fortsatte intervjun i form av en kvalitativ
forskningsintervju. I denna stilldes frigor kring: férutsittningar,
process och utfall enligt nedanstdende mall:

Forutsittningar

Vad var det som féranledde dig att skriva in dig 1 de studiecirklarna/
den folkhogskolekursen som du deltagit i? Vilka var dina férsta intryck i
motet med studiemiljon?

Hur var din beredskap, motivation och mognad fér att ta aktiv del 1
den?

Process

Vad bestod livet och studierna av 1 studiecirkeln/pa folkhogskolan?
Hur planerades, genomférdes och utvirderades studierna? Vad gick
arbetet ut pd for dig, lirarna och de andra studerande?

Vad var det som underlittade respektive férsvirade studierna? Hur sig
du pd arbetet d&? Hur ser du p2 det nu?

Utfall

Vad fick du ut av livet och studierna inom studiecirklarna/ folkhog-
skolekursen? Hur stimde det med de férvintningar du hade di du
skrev in dig? Hur ser du idag pd det du faktiskt fick ut av livet och
studierna inom studiecirklarna/folkhogskolekursen?

Personlig virdering av folkbildningens betydelse for den nuvarande
situationen och framtida verksamhet

Hur ser du p3 dina studiecirkel/folkhégskolekursstudiers betydelse for
din nuvarande situation? Kan du ge nigot/nigra exempel pa nigot du
lirt dig som du har anvindning fér nu?

Hur ser du dina studiers betydelser f6r hur du forestiller dig din fram-
tida utveckling och verksamhet?

Vad anser du om folkbildningens betydelse f6r unga vuxnas méjlig-
heter att piverka sin livssituation, utvidga sina kunskaper, utveckla sin
kompetens och sina méjligheter att aktivt delta i samhilleliga verksam-
hetsgrenar sdsom kultur, politik och arbetsliv?

Intervjuerna avslutades slutligen i enlighet med féljande ménster:

Det kinns som vi bérjar nirma oss slutet pd intervjun. Hur tycker du
att intervjun har fungerat? Ar det nigot du vill tilligga till det du redan
har sagt?
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Tack for din medverkan i intervjun. Det har varit ... att tala med dig
om ditt liv och dina erfarenheter av folkbildning. Den ljudupptagning
som nu gjorts kommer att omvandlas till ett skriftligt protokoll och si
snart det dr gjort kommer jag att skicka dver materialet till dig for
genomging och godkinnande. Och ir det ndgot du undrar éver under
mellantiden sd dr du vilkommen att héra av dig. Tack 4n en ging for
din medverkan, s hir l8ngt.

De intervjuade pdmindes slutligen dterigen om att de skulle komma
att tillsindas utskriften av intervjun for erforderlig justering av
densamma.

Intervjuerna var av varierande lingd. De varierade mellan fyrtio-
fem minuter och tre timmar. Detta var frimst dels beroende pd hur
utforliga levnadsberittelser som utvecklades och dels beroende pd
hur utférliga svar som utvecklades pd de frigor som stilldes i den
delen av intervjun som hade karaktiren av en halvstrukturerad och
halvstandardiserad kvalitativ forskningsintervju

Transkribering av ljudupptagningarna

Intervjuerna spelades in med hjilp av “minidiscrecorder”. Ljud-
inspelningarna omvandlades direfter till skriftliga intervjuproto-
koll. Strivan var att 3stadkomma s& bokstavliga och ordagranna
avskrifter som mojligt. De som har dgnat sig dt sidant arbete vet att
det ir en médosam och komplicerad tolkningsprocess. En timmes
intervjutid tog som regel mellan sju till dtta timmar att skriva ut.
De svérigheter vi stilldes infor i detta arbete har inte enbart hort
thop med att uppfatta det som muntligt uttryckts i intervjun. Det
har ocksi handlat om sidant som att hantera satsindelning,
interpunktion, pauseringar, icke verbala uttryck (s8som skratt,
suckar, betoningar och liknande), ”prat-i-mun-pé-varandra” felsag—
ningar, avbrytningar, hastiga vindningar, osv. V&r strivan var i
samband hirmed dels att &terge ljudupptagningen s ordagrant som
mojligt och dels att dterge det uppfattade s autentiskt som méjligt.
I samband hirmed har vi som regel anvint hakparenteser for att
infoga forklaringar, ersittningar av ord, markering av delvis utelim-
nade namn pa personer, skolor, orter, osv. Tre punkter har anvints
for att markera plétsliga sprikvindningar, avbrytningar och ”prat-i-
mun-pd-varandra”. Pauser pd mer in en sekund har markerats med
sex punkter (...... ).
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Faststallande av intervjuprotokollen

Intervjuprotokollen har direfter skickats till deltagarna f6r genom-
lisning och justering. I f6ljebreven till dessa utskick har vi bett
deltagarna att kolla igenom protokollen med tanke pd sddant som
oklarheter, erforderliga strykningar och kompletteringar. Vi har i
samband hirmed ocksd bett dem att skicka oss de erforderliga
korrigeringarna. Intervjuprotokollen har direfter justerat i enlighet
med deltagarnas 6nskemdl. De faststillda intervjuprotokollens
lingd varierar mellan 15 och 48 A4 sidor (Times New Roman, 14
punkter, enkelt radavstdnd, 6 punkter mellan stycken, 2,5 cm
marginaler). Materialet som helhet omfattar sammanlagt 400 A4
sidor.

Lasning, urval och tolkning av data

Intervjuprotokollen, som alltsd baserar sig pd de justerade tran-
skriberingarna av intervjuerna om deltagarnas liv och erfarenheter
av folkbildning, har gjorts till féremal f6r 1 princip tre olika sorters
lisningar.

I den férsta typen av lisning sd har varje enskilt protokoll list i
avsikt att sammanfatta intervjupersonens berittelse om sitt liv frin
begynnelsen till den dag d& intervjun genomférdes. Tanken med
dessa sammanfattningar ir att skapa en 6verblick av intervju-
materialet som helhet och presentera samt ge en inledande inblick 1
varje enskild intervjupersons liv och erfarenhet sdsom det 3ter-
berittades f6r oss.

I den andra typen av lisning har en handfull protokoll valts ut
och lists 1 avsikt att framfora ett spel med betydelseskillnader som
indikerar hur unga vuxna konstruerar sin identitet och erfarenhet
av folkbildning. Denna lisning, som framférallt har inspirerats av
de tankegingar som redogjorts f6r 1 avsnittet om dekonstruktion,
ir tinkt att ge en fordjupad forstdelse av hur man gestaltar liv och
erfarenhet av studier i folkbildningsorganisationernas regi.

I den tredje och sista typen av lisning, som liksom den forsta
typen inbegriper varje enskilt protokoll, har protokollen lists for
att identifiera, urskilja, beskriva och tolka innebérder hos centrala
teman i de delar av protokollen som direkt har att géra med de
intervjuades studier inom de folkbildningsorganisationer och folk-
bildningsaktiviteter som man har erfarenheter av. Tanken med
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denna lisning, som frimst har inspirerats av Paul Ricoeurs herme-
neutik och som har avhandlats i avsnittet om hermeneutik ovan, ir
tinkt att ge svar pd mer specifika frigor som hur man férklarar
anledningen till varfér man genomfért de studier man genomfért,
vad man fick ut av dem, osv.'”

Utfallet av lisningarna presenteras i nimnd ordning 1 nist
foljande kapitel. Innan vi gdr in pd detta vill vi forst siga ndgot lite
om undersdkningens begrinsningar. I direktiven betonas att bidra-
get till folkbildningen bl.a. syftar till att stédja en verksamhet som
gor det mojligt f6r minniskor att pdverka sin livssituation och att
engagera minniskor att delta 1 samhillsutvecklingen genom t.ex.
politiskt, fackligt eller kulturellt arbete. Kunskapen i dag ir mycket
begrinsad om vad som hinder efter avslutad folkhdgskolekurs eller
avslutad studiecirkel.

Undersokningens begransningar

I kapitlet om samhillsutvecklingen, de unga vuxna och folkbild-
ningen, redogjordes det bl. a. for hur stor andel av Sveriges befolk-
ning som ir i1 den aktuella &ldern. Vi berittade ocksd lite om
folkbildningens nuvarande omfattning. I det hir kapitlet har vi
berittat lite om forutsittningarna fér, uppliggningen och genom-
férandet av den diskuterade undersékningen.

Mot bakgrund av det vi hittills redogjort fér ir det viktigt att
notera att de som ingdr i den aktuella undersékningen bara utgér
en brikdel av personer 1 den aktuella 3ldern som har relativt om-
fattande personlig erfarenhet av folkbildning. Det ir ocks3 viktigt
att understryka att de antal folkbildningsorganisationer och folk-
bildningsaktiviteter som representeras av de intervjuade deltagarna
ir ytterligt begrinsat.

Det ir dven viktigt att komma ihdg att samtliga deltagarna har
rekommenderats av de representanter fér folkbildningsorganisations-
och verksamheter, som vi har varit 1 kontakt med i samband med
den hir aktuella undersékningen. Som en foljd av de beslut som
gjorts har vi exempelvis inte intervjuat ngra personer som avbrutit
pdborjade folkbildningsstudieaktiviteter. Vi har som en f6ljd av
hindelseutvecklingen under projektets ging exempelvis inte heller
intervjuat nigra personer som studerat estetiska imnen vid folk-

'3 Vi dterkommer mer till de specifika frigorna i den tematiska tolkningen lingre fram i
framstillningen.
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hogskolor eller samhillsvetenskaplig &mnen inom studieférbunds-
organiserade studiecirklar.

Dirmed kan vi g 6ver till det som framkommit genom under-
sokningen av de unga vuxnas berittelser om liv och folkbildningens
betydelse.
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3 Tolkning av de unga vuxnas beréttelser

I det hir kapitlet skall vi arbeta igenom det rika material vi erhillit
genom virt samspel med deltagarna 1 undersékningen. Till att bérja
med kommer vi att kort presentera deltagarna sisom de presenterat
sig f6r oss. Sedan foljer ndgra lisningar av enskilda delar av
materialet som helhet. Direfter gor vi en tematisk tolkning av hela
det empiriska materialet. Avslutningsvis gérs en sammanflitning av
den huvudsakliga behdllningen frin de gjorda tolkningarna.

Portrattering av deltagarna

Nedan f6ljer sammanfattningar av deltagarnas berittelser. De har
grupperats med avseende pd vilken typ av folkbildningsverksamhet
de 1 huvudsak har erfarenheter av; studieférbund eller folk-
hégskola. Vi bérjar med att presentera vdra sammanfattningar av
levnadsberittelserna frdn deltagarna i den férsta gruppen. Direfter
presenterar vi levnadsberittelserna frin den andra gruppen.

Deltagare som studerat inom studieférbundens verksamheter

Denna grupp av levnadsberittelser bestdr av berittelserna frin
Juan, Ellen, Gunnar, Anders, och Valbone, som alla har det gemen-
samt att de har erfarenhet av folkbildning i studieférbundens regi.

Juan

Juan féddes 1984. Han var arton &r d& intervjun genomférdes. Juan
berittade di att han ursprungligen ir frin Sydamerika, nirmare
bestimt frin Columbia. Han kom till Sverige som adoptivbarn till
ett etniskt svenskt par tillsammans med en tvd 4r dldre syster nir
han var ett &r. Han “har astma, vilket gjorde att [han] kom till
Sverige istillet f6r nigon annanstans. Eftersom [hans] mamma ir
sjukskoterska, si kom hon till [honom] istillet”. Hans pappa ir
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ocks? tjinsteman. Juan dr uppvuxen tillsammans med sina férildrar
och sin syster i en liten villaférort, strax utanfér en medelstor stad i
sddra Sverige. Han tror att han har “haft det som alla andra barn”.

Juan har si linge han kan minnas spelat fotboll. Han spelade
fotboll redan som tvdiring. Som fyradring boérjade Juan spela
fotboll i en klubb. Han spelade fotboll i stort sett varje dag tills han
var sju, dd han borjade i skolan. Sedan var han ju tvungen att gi 1
skolan. I borjan var han ”vildigt intresserad av skolan”. Han tyckte
det var “jitteroligt” och han ”[p]luggade jittemycket”. Han var
bland ”eleverna som var lingst framme”. Sedan kom han till
mellanstadiet. D3 blev det "lite trikigare, lite jobbigare”. Han fick
ofta huvudvirk och orkade dirfér inte med s& mycket skolarbete. I
sjuan boérjade han 1 ett fotbollshégstadium dir de hade “fotboll pd
schemat”. Det ir nog hans “roligaste tid” i skolan, for d& gick han
tillsammans med andra fotbollsspelare som han nistan kinde
innan. Det var bide killar och tjejer och alla var lika ”fotbolls-
intresserade”. Det var ”skitskoj”. Han fortsatte att spela fotboll
med sitt klubblag till 1999 di han brét benet. Det var under hog-
stadietiden.

Sedan var han borta frin fotbollen, som hittills hade varit hans
liv, 1 6ver ett ir. Det blev ett litet avbrick frin fotbollen”. Skadan
var sd allvarlig att likaren inte trodde att han skulle kunna spela
fotboll igen. Juans brutna ben var gipsat frdn foten upp till ljum-
sken. Han grit mest till att borja med, men 1vr1gt uppmuntrad av
sina fotbollskamrater och trinare bestimde han sig for att visa att
likaren hade haft fel. Han gick gipsad i tvd mdnader, men si fort
gipset 3kte av borjade han trina igen. Han trinade tre ginger om
dagen och kimpade sig pd sa sitt tillbaks till fotbollen igen, men
nir han vil kom tillbaka till fotbollen i moderklubben si var han
inte riktigt lika snabb som férut. D3 var det inte lika roligt som
tidigare. Han bestimde sig d& for att byta till en klubb som befann
sig lingre ner i seriesystemet.

Infor sjuan gjorde Juan ett “felval”. Han var tillsammans med en
tjej som valde franska. D3 gjorde han det med, trots att hans
forildrar hade rdtt honom att lisa spanska i stillet. Det fick “en
jattedalig lirare”, si Juan “sket i det, gjorde aldrig lixorna, ingen-
ting”. Han klarade inte kursen. Nir han bé')rjade pa gymnasiet
behévde han skirpa sig. ”Men det var f6r sent”; han hade inte 1 sig
det han behévde. D3 dngrade han att han inte hade tagit spanska
istillet, sd han hoppade av frin franskan f6r att ta spanska frén och
med 1 tvdan i stillet. Men sedan nir han skulle ta spanska, s fick
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han inte det med hinvisning till att han “redan vintat ett ir for
linge”. D3 sa Juan: "Men jag skall ind3 kunna spanska”. ”Ja, d4 far
du vil g8 tll nigon vuxenskola eller nigonting”, svarade man
honom p3 skolan. Han tog d3 kontakt med ett studieférbund och
borjade direfter ocksd att studera spanska tillsammans med en
grupp betydligt dldre elever. Han befann sig direfter plotsligt "1 ett
klassrum med femtiodringar och trettiodringar”.

Detta var i tvian pd gymnasiet. Det passade bra efter som han
ind3 hade “ett luftigt schema”. Han passade ocksd pd att ta kor-
kort. Nir Juan intervjuades hade han studerat spanska i tre
terminer. Han tyckte det hade varit skitroligt”. Lirarna, som alla
hade spanska som modersmal, hade varit jittebra. Umginget med
de betydligt ildre studiekamraterna, som hade hogst varierande
motiv f6r att studera spanska hade ocks8 varit lirorikt. Nidgra hade
képt ett hus i Spanien. Andra hade ett syskon som bodde i ett
spansktalande land, osv. Lirarna upplevdes ocksd sitta inne med
forstahandsinformation betriffade linderna i den spansksprikiga
delen av virlden, som var sirskilt intressant att {3 ta del av.

Juan sjilv hade lite vaga planer pd att 3ka till Columbia och soka
upp eventuella syskon. Han tyckte ocksd att han hade gjort stora
framsteg, varfoér han planerade att forséka tenta av spanskan mot
slutet av terminen. Hans ambition var ocksi att borja studera
internationell ekonomi med inriktning mot spanska vid univers-
itetet efter gymnasiet. Juan hade koll pd ungefir vilka betyg som
krivdes av honom. Hans betygsgenomsnitt 1g strax under det som
krivdes, men han jobbade hirt pd att hoja sitt genomsnittbetyg.
Nir intervjun genomférdes var Juan en mycket upptagen ung man.
Férutom gymnasiestudierna, extrastudierna i franska och fotbollen,
holl han ocksd pd med styrketrining. Han hade ocksd en flickvin
och minga vinner, som han umgicks med. I tilligg tll detta, hade
han ocksd ett arbete vid sidan om. Det var "full fart”, men Juan
gillade att ha det si. Det enda han saknade var lite mer tid till att
umgds med sin syster, sina forildrar och sliktingar.

Ellen

Ellen foddes 1977. Hon var tjugofem &r d& intervjun genomférdes.
Ellen vixte upp tillsammans med sin mamma, pappa, en fem &r
ildre bror och husdjur i ett eget hus i en liten kommun i sédra
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Sverige. Hon bor fortfarande kvar, men numera i en egen ligenhet 1
direkt anslutning till férildrahemmet.

Ellen borjade pd dagis nir hon var tre &r. I samband med detta
bérjade hennes bror, som di gick 1 skolan, ocksd pa fritids. Fram
tills dessa hade deras mamma varit hemarbetande. Hon 4r numera
konstnir. Ellens morférildrar dr konsthantverkare. Hennes pappa
fixar allting sjilv.

P& dagis ville Ellen hellre vara ”i koket och hjilpa till att laga
mat” dn att vara med de andra barnen och den &vriga personalen.
Man lit ocksd henne gora sd; det ”gick ju pa den tiden”. Hon minns
ocksd att det fanns en bland de anstillda pd dagiset som férsokte
tvinga henne att hilsa pd henne, men det vigrade hon.

Ellen hade samma lirare de tre férsta dren 1 skolan. De var bara
nigra stycken i klassen. Nir hon var 8tta ir dkte familjen pd sin
forsta utlandssemester. Det har de gjort varje ir sedan dess;
antingen p3 hosten eller pd viren. I niodrsildern borjade Ellen méla
porslin 1 studiecirkel tillsammans med sin mamma och ngra av
hennes vininnor och deras barn. Det har hon héllit pd med tills
ganska nyligen. Nir hon var tolv &r fick hon sitt f6rsta jobb. Hon
arbetade 1 kassan ”pd ett bad”. Det holl hon pid med i nigra &r.
Sedan arbetade hon som “badvakt och simlirarassistent”.

I sjitte klass slogs hennes klass thop med en annan. De blev d&
trettiofyra 1 klassen. Ellen tyckte det var pd tok f6r ménga. Nir hon
bérjade i sjuan bréts hennes klass upp och blandades med flera
andra klasser. Ellen och tre andra hamnade i en ny klass. Den var
ganska liten, hon ”trivdes aldrig med den klassen”. Under hog-
stadietiden utbildade hon sig till simlirare. Férutom simning, si
sysslade hon ocksd med golf och skiddkning. Det gér hon fort-
farande.

Ellen funderade ett tag pd att utbilda sig till guldsmed, men
bestimde sig till sist for att genomgd en gymnasial friskvards-
utbildning pd en privat gymnasieskola i hemkommunen. Inled-
ningsvis intresserade hon sig mest f6r kost, men valde direfter 6ver
till ledarskap. Hon gick dir i tre &r. Under gymnasietiden ferie-
jobbade hon pi en skidanliggning. Hon gick ut gymnasiet 1996.

Ellen hade dessférinnan sokt till hogskoleutbildning som fritids-
pedagog och tandtekniker, men kom bara in i Umea. I stillet for att
bérja dir bérjade hon arbeta som personlig assistent. Det var 8t “en
dldre man och 4t en som har Downs syndrom och en som ir gravt
utvecklingsstérd”. Hon arbetar efter sex ir fortfarande kvar som
det pd nitter och helger it den sistnimnde.
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Medan hon arbetade som personlig assistent sokte hon och fick
ocksd jobb som vikarierande férskollirare pd en montessoriférskola.
Nir hon var dir s sig hon en lapp om att linsarbetsnimnden sokte
praktikplatser for studerande, som gick i en utbildning som de
bedrev i samarbete med ett studieférbund. Hosten 1997 var hon
delvis arbetslds. I samband hirmed kontaktade hon arbetsférmed-
lingen och frigade om inte hon kunde komma ifriga f6r montessori-
forskollirarutbildningen. Det visade sig d& att den redan startat och
att den gick pd distans dver tvd dr, men att man planerade att gora
en sirskild satsning for ldngtidsarbetslosa 6ver trettiofem ar till
véren. Ellen, som vid det hir laget hade blivit mycket intresserad av
montessoriférskollirarutbildning, tjatade lite, i alla fall, si de gav
sig and4” trots att hon varken var l3ngtidsarbetslds eller 6ver tretti-
fem r.

Hon antogs till och genomférde utbildningen. Utbildnings-
villkoren var goda. Studierna var intensiva. Regelritta lektioner/
forelisningar varvades med sjilvstudier och praktik. Ellen tyckte att
detta arbetssitt var “himla bra”. Efter utbildningen fick hon ett
*gravvick” pd 75 procent, som montessoriforskollirare 1 en for-
skola, som ligger i en kommun 1 nirheten. Hon jobbade dir frin
januari till augusti 1999. Hon jobbade extra for att f3 ihop till hel-
tid. T augusti fick hon en tillsvidareanstillning pd 100 procent som
montessoriférskollirare 1 en angrinsande kommun och i den
forskola och skola, som hon fortfarande jobbar 1.

Ellen bérjade med att undervisa 6-7 &ringar. Direfter jobbade
hon med mindre barn, och kombinerade detta med arbete inom
skolans fritidsverksamhet. Sedan jobbade hon enbart inom fér-
skoleverksamheten med tv4- till femaringar.

Parallellt med detta arbete, jobbade hon som tidigare sagts, ocksd
vidare som personlig assistent. Hon deltog ocksg 1 kortare kurser 1
glasmilning och 1 en studiecirkel 1 silversmide. Den sistnimnda
kursen gick hon hésten 2001.

I mars 2002 fick hon ansvar fér en avdelning med ett- till
tredringar och det jobbade hon fortfarande med di intervjun
genomfordes. Hon trinade tre till fyra gdnger i veckan. Hon hade
ocksd planer p3 att fortsitta att studera med det studieférbund hon
hade kontakt med. De studiecirklar/kurser hon frimst var intress-
erad av att delta 1 var silversmide, “avancerad matlagning”, mébel-
renovering, tridgdrdsskotsel, farskinnsarbete och foto. Om Ellen
skulle byta yrke, s3 skulle det antagligen bli till nigot praktiskt.
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Gunnar

Gunnar idr £6dd 1979 och var 22 4r d3 intervjun genomférdes. Nir
han féddes bodde hans férildrar och sex &r ildre syster i en liten
ort ett par mil utanfér en medelstor stad i1 sédra Sverige. Bida
forildrarna ir mellanchefer, varfér familjen kan sigas tillhora
medelklassen. Tv 4r senare flyttade man till en annan mindre ort i
nirheten och ytterligare ndgot r senare flyttade man till ett villa-
omride i den medelstora staden. "Det var ett ganska lugnt omride”.

Som liten var Gunnar ”otroligt aktiv” och nir han ”skrevs in pd
dagis, sd blev [han] satt 1 den virsta lekgruppen av alla”. Dagiset l3g
mitt i en park, s& det fanns gott om utrymme f6r friluftsaktiviteter.
Nir han var sex &r flyttade familjen till innu ett villaomride i den
medelstora staden. Det var ett dldre och "betydligt mer ... lugnare
omride”. T samband hirmed bérjade Gunnar ocksd skolan. Han
“ansdgs vildigt aktiv” och kallades for “igelkotten” f6r han “tinde
lite till pd saker som intresserade [honom] och s vinde [han] alltid
taggarna utdt nir [han] blev irriterad”.

Gunnar intresserade sig “extremt mycket fér skolan ... de dir
dren” for han har alltid varit en tivlingsminniska... Kom till
skolan och skulle bli bist 1 alla dmnen”. Uppmuntrad av sina
forildrar, s holl han ocksd pd med ”gitarr, basket, simning, fotboll,
tennis, badminton, pingis” mellan fjirde och sjitte klass 1 grund-
skolan. Efterhand koncentrerade han sig frimst pd gitarr, simning,
fotboll och tennis. Han liste ocksd mycket skonlitteratur; vilket
han fortfarande gor. P4 viren i sexan — nir han var tolv 4r —
separerade hans forildrar. Ungefir samtidigt borjade han tivlings-
simma; 1 och med det slippte han ocksd fotbollen och tennisen. I
sjuan boérjade Gunnar i en simningsklass i en skola i en annan
stadsdel. Samma hést flyttade han och mamman och systern till en
bostadsrittsligenhet. Han trinade 3tta till tio pass i veckan, vilket i
kombination med skolarbetet innebar ett mycket inrutat liv. For
att “komma ifrdn bdde simningen och skolan och f3 lov att vara
minniska” s sysslade han ocksd mycket med musik. Han spelade
dels mycket gitarr pd egen hand och dels i ett band. Musikutévande
gav honom minga ”"musikvinner”, ocksi i kretsar som han nog
annars inte skulle ha kommit i kontakt med. Utdver detta sd liste
han ocksd ”oerhért mycket”, vilket han bérjade med redan i fyran
och férévrigt fortfarande gér. Som ett exempel pd omfattningen
och inriktningen p& hans lisintresse kan nimnas att han “liste
Tolkien” redan nir han gick i fyran. Gunnar drabbades under sjuan,
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dttan och nian ocksd av ”stressmigrin”, vilket han ”fortfarande lider
av till en viss del”. I nian hade simningen “helt och hillet tagit 6ver-
handen, éver det mesta ...” i hans liv. Han simmade nu i ungdoms-
landslaget.

Trots fokusermgen pd simtréningen, lyckades Gunnar 4nd3 bra i
skolan. Han ”gick ut nian med fyra och tv3” i genomsnittsbetyg.
Han sokte och blev antagen till det samhillsvetenskapliga
programmet vid idrottsgymnasiet pd den ort dir han bodde. Han
valde denna skolform fér att kunna fortsitta satsningen pd sim-
ningen, men han var ocksd intresserad av att skaffa sig en god
grund for fortsatta studier.

Sommaren innan han bérjade gymnasiet deltog han i junior-VM.

skolan férhandlade han med skolledningen och lirarna om
anpassad studiegdng for att kunna kombinera studierna med sin
elitsatsning. Detta gjorde att han hamnade i en del konflikter och
tringmdl. Han nimnde sirskilt tvd sddana. Den ena var med hans
lirare i filosofi som p& grund av att Gunnar inte kunde nirvara vid
alla lektionerna inte lit honom vara med pd ndgra, utan krivde att
han skulle ”skriva arbeten om sexton filosofer och limna in ett i
veckan”, vilket han inte kunde acceptera och di det inte erbjéds
nigra andra mojligheter att genomféra kursen avbrét han sina
studier 1 den. Den andra kontroversen gillde en kurs i religion, som
han och studierektorn kommit 6verens om att han kunde vilja
bort. Men efter en halv termin kom studierektorn tillbaka och sa
att det var ett “kirnimne”, som man inte kunde vilja bort varfér
Gunnar d3 sattes att gora en tenta.

I skolan triffade han ocksi en tjej som han blev ihop med, men
tiden f6r att umgds med henne var ritt begrinsad. Under gymnasie-
tiden sysslade Gunnar ocksi en hel del med musik pi skolan dir
han studerade. Han fick en roll som musiksamordnare i de kabaréer
som eleverna sjilva holl i. Genom detta kom han ocksd i1 kontakt
med en person som var ansvarig fér musiken i ett av stadens studie-
forbund. Kontakten ledde till att Gunnar bérjade jobba extra som
gitarrlirare inom studieférbundet. Han sysslade ocksd en hel del
med rollspel under denna tid och blev ocksd medlem 1 Sveriges roll-
och konfliktspelsférbund (SVEROK).

De omtalade kontroverserna med skolledning och lirare paverk-
ade hans intresse for skolarbetet negativt. D4 han valt bort bida
kurserna i tyska fick han inte ithop tillrickligt mdnga poing for att
fi examen, men han fick ind3 férhillandevis bra betyg; “fjorton
komma sju”. Symtomatiskt nog, s& kunde man inte ha balen dir
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man brukade och dessutom s& regnade det dagen di han “tog
studenten”. Det var sommaren 1999.

Efter ”studenten” hamnade han ”i det dir vakuumet dir man ...
fundera[r] p& vad man skall géra... Man gir och velar och tinker
och tinker, och velar och tinker”. D3 han nigra minader innan
dessutom hade é’tdragit sig en skada, som hindrade honom frin att
trina, fann han sig plétsligt ha gott om tid. Det uppkomna tom-
rummet efter simningen och gymnasiet fylldes med umgange dels
med flickvinnen, dels med vinnerna. Gunnar har minga bekanta
och nigra riktigt bra vinner; som han kan “ringa till klockan fyra
pd morgonen” och siga: ”’Kom hit jag behéver snacka med dig” och
?dom kommer”. Tomrummet efter simningen fylldes ocksi med
mer musikutévande. Han bérjade ”spela ute pd olika krogar” och
bérjade ocksd dricka en del 6l. Han skaffade ocksd sig en egen
ligenhet och flyttade hemifrdn. Det “normala livet tog éverhand-
en”, men Gunnar kinde inte lingre igen sig sjilv. Han blev
“dystrare, mycket mer nedstimd”. Han upplevde ocksd en del
svarigheter i relationen till flickvinnen.

Gunnar bérjade vikariera som lirare. Han fick bra st6d frdn bide
sin syster och sin mamma, som bida var verksamma inom
skolvirlden. Han arbetade dven en del pd fritids pd eftermiddagar-
na. Han var ocksd kontaktperson ”fér en kille som var tta &r och
hade problem. Han var vildigt aggressiv”.

Gunnar gick upp 1 sitt arbete som lirare, fritidspedagog och
kontaktperson i ett och ett halvt ir och trivdes bra med det. Under
denna period tog han iterigen upp simningen, men det visade sig
vara svirt att komma tillbaka. Han ville till hundra procent ...
uppe 1 hjirnan liksom. Men ... det var si mycket annat som kindes
viktigare for tillfillet. Och sen s& var det s3 litt att ... hitta en
ursikt for sig sjilv”. Han jobbade, var med flickvinnen och trinade
som om han tinkte géra comeback 1 ungefir ett halvir, men han
madde diligt av det. Han fick ett nytt vikariat pd en annan skola
som musiklirare och som lirarassistent i idrott. Han trivdes
mycket bra med det nya jobbet. I december gjorde han och flick-
vinnen slut. Han rannsakade sig sjilv och kom fram tll att han
verkligen skulle géra en ny elitsatsning 1 simningen. Gunnar bérj-
ade sd smitt komma tillbaka i simningen, men s blev han skadad
pd nytt. Han "hamnade ... i den onda cirkeln igen”. Han jobbade
kvar 1 skolan, som musik- och idrottslirare virterminen ut, men
sedan slutade han, f6r han "behévde en paus frin lirarjobbet”. Han
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mirkte att han hade en tendens att ta ”jobbet med sig hem” och att
det varken var bra f6r honom sjilv eller f6r eleverna.

Sommaren 2001 bérjade han jobba som butiksbitride. Under
hésten kom han 3terigen igdng med simtriningen. Han blev ocks
mer och mer engagerad som ledare och som studiotekniker 1i
studieférbundets musikverksamhet och valdes dven in som ung-
domsrepresentant 1 dess lokalstyrelse. I tilligg till detta spelade han
ocksd med i ett band. De spelar tre fyra gdnger i veckan. Som
medlem av bandet deltog han i flera av de stédaktiviteter fér unga
musikers musikutévande som arrangerades av studieférbundet. Det
rorde sig om sddant som konserter, “gitarr-clinics”, ”stimsings-
clinics” och liknande. Han tycker att det har varit en bra hjilp for
honom och bandet att utvecklas musikaliskt.

Nir intervjun genomfdérdes jobbade Gunnar fortfarande pd med
det som just nimnts. D3 han kommit i ritt bra form i simningen
och behévde mer tid f6r trining funderade han pd att sluta som
butiksbitride, eftersom arbetstiderna var sidana att de hindrade
honom frén att trina kvillspassen. Dessutom tyckte han att jobbet
hindrade honom ”frdn att utvecklas som minniska”. Han berittade
ocksd att han hade planer pi att iter ta ett jobb som lirare eller
personlig assistent. Till hésten skulle han komplettera sina gym-
nasiebetyg och direfter séka in till nigon form av hogskole-
utbildning inom idrottsomridet; kanske som idrottslirare. Han
dvervigde ocksd en framtid som elittrinare och coach.

Anders

Anders foddes 1981. Han var tjugotva r dd intervjun genomfordes.
Anders ir uppvuxen med mamma, pappa och en lillebror. Anders
pappa ir vaktmistare. Hans mamma ”jobbar med planteringar”.
Familjen bodde i ett litet samhille ett par mil utanfér en mindre
stad 1 sédra Sverige tills han var tv4 &r. D3 flyttade familjen till ett
villasamhille alldeles i stadens utkant. Anders och hans famil
bodde dir i en villa som var omgiven av en mindre tridgdrd. Om-
rddet man bodde i var ”vildigt barnvinligt”. Anders spelade fotboll
i en fotbollsférening. Hans mamma och en granne var trinare. Alla
i laget bodde 1 samma omrdde och gick i samma skola.

Nir Anders skulle bérja fyran, flyttade familjen till en ligenhet i
ett hyreshusomrdde alldeles 1 nirheten av skolan, som han och hans
klasskamrater skulle bérja fyran 1. Anders fortsatte att spela fotboll
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1 samma férening som férut, men i slutet av fyran flyttade familjen
ut pd landet till en liten by med ett tiotal hushill och dir bor man
fortfarande kvar.

Byn ligger 1 nirheten av ett litet samhille dir Anders och hans
bror fick gd i skola till och med sexan. Skolan var liten. Anders
hamnade i en tre—fyra. Han anpassade sig ”vildigt fort”. Han
bérjade spela fotboll i en ny férening och fick dka ditt med en
klasskamrat vars pappa var trinare i laget.

Anders ”gick lugnt igenom bide femman och sexan”. Han tyckte
det forsta dret 1 “fem—sexan” var sirskilt kul. Han mairkte d& att det
inte var s3 stor skillnad mellan femmorna och sexorna. Idrotten
betydde mycket pa skolan och man hade minga tivlingar.

Nir man skulle bérja i sjuan fick Anders och hans skolkamrater
dka skolskjut till ett samhille 1 nirheten. Eftersom deras klass var
liten, delades den upp p4 tvd andra klasser i den nya skolan. Anders
tyckte det var jobbiga resor till skolan. Bussen gick redan klockan
sju pd morgonen och man var inte hemma férrin vid fyratiden.

Skolklassen var stokig och Anders hade svirt att koncentrera sig.
Han tyckte det var ”pest” i skolan pd hégstadiet, med undantag for
idrotten. En annan ljusglimt var hans férsta ungdomsforilskelse.
Den intriffade i sjuan. Han och flickvinnen var tillsammans i en
och en halv m&nad. P4 somrarna sommarjobbade Anders hos sin
mamma.

Nir Anders kom upp i nian och skulle vilja till gymnasiet, hade
han inte en aning om vad han skulle vilja fér inriktning. Han ville
komma in pa fotbollsgymnasiet i Norrkdping. Gick inte det s3 ville
han antingen lisa ”Hotell och restaurang med inriktning mot
fjillturism” eller fordonsteknisk linje med inriktning p arbete som
pistmaskinist, som bdda gavs pd ett gymnasium i en kommun i den
svenska fjillvirlden.

Anders kom dock inte in pd fotbollsgymnasiet, men vil pd den
sokta hotell- och restaurangutbildningen, si efter sommarlovet
flyttade han upp till gymnasieskolan i svenska fjillen. Han var bara
femton &r di. Hans forildrar tyckte det var roligt att han skulle 3
uppleva riktiga vintrar, men de har i efterhand erkint att de var
oroliga fér hur det skulle g8 f6r honom. Anders fick genom skolans
forsorg tilldelat sig en ligenhet, som han bodde i tillsammans med
tvd andra killar. Nio av tio 1 klassen var nyinflyttade. Det var lite
spint 1 borjan, men efter ett par veckor kinde Anders sig ganska vil
tillritta. Mojligheterna att utéva idrott var ritt begrinsade, si
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mycket av fritiden dgnades it socialt umginge. Anders fann dock
en fotbollsklubb, som han bérjade trina med.

Efter en termin ville en av killarna, som Anders delade ligenhet
med och som var arton &r, ha egen bostad. Anders flyttade d3 till en
klasskamrats ligenhet. Det var en etta, men det fungerade bra ind3.

Anders trivdes bra med skolarbetet. Han tyckte bist om de
praktiska inslagen; “matlagning och servering. Och naturen dir-
uppe”. P4 vintrarna 8kte han mycket skidor och snowboard. P&
somrarna bodde han hemma hos sina férildrar och sin bror. Han
sommarjobbade hos sin pappa. P4 helgerna umgicks han med sina
kompisar.

Det andra och det tredje dret bodde och studerade han i central-
orten. Han bodde di férst med en annan kille, som han delade
fritidsintressen med. De bérjade spela innebandy tillsammans. T
andra 4ret blev han i hop frdn en tjej i samma klass. Det var en
“fantastisk tjej”. De var tillsammans i ett halvir. Nir det tog slut
mellan dem var Anders bedrévad.

Utelivet var hektiskt under skidsisongen. Anders var ute ritt
ofta. Han bodde ett hundratal meter frin skidliftarna, si han pass-
ade pd och dkte mycket snowboard och skidor ocks3.

Anders flyttade hem pi sommarn igen. Han jobbade hos sin
pappa under veckorna och triffade kompisar pd helgerna. Anders
passade ocksd pa att ta korkort f6r bil nir han var hemma.

I trean varvades praktik och skolging. Anders bérjade att prak-
tisera pd en restaurang i en angrinsande stad. Han pendlade med
egen bil mellan hemmet och praktikplatsen, som 1 princip var ett
regelritt jobb som kock. Anders fick ett veckoschema pd fyrtio-
timmarsarbete, som ocks3 inbegrep arbete under helgerna. Han
tyckte det var tufft, men lirorikt.

Efter praktiken &tervinde han till skolan i fjillvirlden for skol-
gdng. Han bodde d3 tillsammans med fyra tjejer, men alla var dir
sillan samtidigt. Anders tyckte det var ”perfekt” och “kul att bo
med fyra tjejer”. Efter en periods skolgdng var det dags for praktik
igen; denna ging pd en vintersportanliggning. Eleverna bodde dir
de dagar de praktiserade. Nir de inte jobbade under praktiken, si
hade de inget annat att gora dn att se pd TV, spela pingis och bada
bastu. Anders upplevde dock att den sociala samvaron var trivsam.

Viren 2000 tog Anders studenten. Han och klasskamraterna
gjorde en gemensam semesterresa och sedan skingrades de.

Anders sommarjobbade hos sin pappa och rykte direfter in i
*lumpen”. Han gjorde lumpen i infanteriet. Det var sju och en halv
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ménader. Anders bodde pi ett logement tillsammans med femton
killar och i en korridor med sammanlagt 6ver sextio killar. Den
forsta tiden dgnades &t militir grundutbildning.

De tva forsta veckorna fick de inte resa hem, men direfter reste
Anders hem 1 stor sett varje helg. Han minns den férsta helgen
hemma som underbar. ”Och det bista var att dppna skafferiet
hemma ...”.

Under befattningsutbildningen var de ofta ute i filt. Det storsta
problemet med det f6r Anders var att han alltid var hungrig. T filt
lirde han sig dock “kidnna sig sjilv”’. Han uppskattar ocksi de
vinner han fick.

Anders triffade en ging nir han var hemma p3 helgen ocksg sin
“stora kirlek”. Det var en nigra &r yngre tjej, som han var
tillsammans med i tvd &r. De triffades varje helg, medan han gjorde
sin militirtjinst.

Under lumpen bérjade han ocksd att styrketrina. Efter lumpen
visste han inte var han skulle jobba, men han fick jobb hos en
granne, som drev ett restaurang- och aktivitetscenter. Anders var
timanstilld. Han jobbade inte riktigt full tid, men di hans utgifter
var timligen sm4 hade han ind& gott om pengar. Han hade ocksi
gott om tid att umgas med sin flickvin och sina kamrater. Han var
fortfarande ”jittekir ... Och trodde det skulle vara for evigt”, men
plotsligt s& tog forhillandet slut.

Efter tvd manader boérjade Anders fundera pd att géra nigot
annat in att jobba som kock i det féretag han var anstilld i. Han
kom fram till att han ville géra ndgot med idrott. Han tog kontakt
med arbetsférmedlingen och de berittade om en sex manaders
idrottsledarutbildning fér arbetslésa ungdomar, som just hade
startat. Den bedrevs 1 samarbete med tvd studieférbund. Anders
tyckte att utbildningen lit intressant. Han anmalde sitt intresse och
antogs till utbildningen ungefir en vecka efter det att den hade
startat.

Samtidigt som han pdbérjade utbildningen, tog Anders dter upp
fotbollen. Denna ging i en klubb som befann sig i division tre. Han
borjade ocksa att verka som fotbollsdomare.

Utbildningen varade i sex ménader. Anders var yngst av del-
tagarna, men kinde sig trots det ind3 siker. De andra hade inte till
nirmelsevis lika mycket erfarenhet av idrott som han sjilv. Han
tyckte att vissa delar av utbildningen var bittre in andra. De delar
han tyckte bist om var ledarskapstriningen och de direkt idrotts-
relaterade amnena. Medan han gick 1 utbildningen, sékte han och
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fick extra jobb som idrottslirare f6r elever i sju till nio &r i en liten
friskola. Det som fick honom att vdga det var, som han sjilv
bedémde det, det han hade lirt sig under utbildningen. Annars
hade han nog inte vigat séka och ta detta jobb:

[Deltagandet i utbildningen] har haft vildigt stor betydelse, for jag
kom ju in pd det spiret med idrott och hade jag inte gitt dir [...], sd
hade jag inte vigat soka det jobbet som idrottslirare, jag tror inte ens
jag hade funderat pd att soka det, utan man fick ju intresse {6r att va,
leda en grupp inom idrott, ha hand om grupp. Om det var smi eller
stora det spelade ingen roll, men man tyckte det var stimulerande och
vildigt, vildigt roligt. Och ny kunskap och jag hade ju ingen utbild-
ning som ldrare, utan fick ... jag berittade om att jag holl p4, allesd
fortfarande gick den hir utbildningen, nir jag fick jobbet. Dom tyckte
det var en vettig utbildning, si det var den enda meriten jag hade frin
idrott. **

Anders trivdes bra med lirarjobbet, som gick bra att kombinera
med utbildningen.

Efter utbildningens slut dtervinde Anders till jobbet som kock
pd samma stille som férut. Han jobbade dir ungefir tvd ménader.
Medan han gjorde det fick han 3ter ett erbjudande om en ménads
vikariat som lirare. Det var pd hosten 2002. Anders accepterade
erbjudandet och bérjade dterigen att arbeta som lirare i idrott och
matte. Han trivdes bra med arbetet, men vikariatet tog slut. Anders
fick d& en timanstillning, dessa blev efterhand fler och fler till dess
han nistan jobbade heltid. Mot slutet av hdstterminen erbjéds han
dterigen en tidsbegrinsad anstillning pd heltid, denna ging som
resurslirare och personlig assistent for elever i de tidiga skoldren.

Anders, som vid det hir laget annars hade tinkt att lisa upp sina
betyg pd komvux under viren, trivdes s& bra med arbetet pd skolan
att han tackade ja till jobbet. Nir intervjun genomférdes var han
mitt uppe i sin anstillning. Han trivdes bra med arbetet, men kinde
ind3 att det inte riktigt var vad han ville jobba med. Han hade tinkt
utbilda sig till lirare, men efter att ha arbetat med yngre barn
bérjade han luta 4t att eventuellt vilja arbeta som lirare 1 gymnasie-
skolan.

Anders planer fér framtiden gick d& ut pd att han skulle lisa upp
sina gymnasiebetyg till hésten 2003 for att direfter antingen bérja
studera till lirare eller sjukgymnast. Han bodde di fortfarande
hemma hos mamma och pappa, vilket varken de eller hans kompis-
ar kunde forstd. Han kinde dock sjilv att det varit bra; "att triffa

5% Anders, s. 15.

85



Existens och folkbildning SOU 2003:112

dom och forséka ta igen lite tid”. Anders hade, nir intervjun
genomfordes vdren 2003, emellertid sokt och fitt tag pa en ligen-
het, som han planerade att flytta till och dela med en killkompis,
som han démer innebandy med”.

Det som upptog honom mest i perioden di intervjun genom-
fordes var fotbollstriningen och arbetet som fotbollsdomare. Hans
engagemang 1 dessa bida verksamheter sigs ocksi som en av
anledningarna till att det tagit slut mellan honom och hans flickvin.
Hon tyckte att han ”aldrig var hemma, att [de] aldrig hade tid till
varandra”.

Anders planerade att forséka bli domare pd heltid; fotboll pa
sommaren och innebandy pa vintern. Detta var ocksd en ambition
som han delade med sin kompis. Han och kompisen hade f6r detta
indamdl ocksd skaffat sig tvd mentorer, elitdomare, som stodde
dem ”vildigt mycket” i deras satsning pd att ocksa bli elitdomare.

Anders var dock, s& mycket realist att han insdg att han behovde
hogre utbildning och ett jobb att falla tillbaka p& 1 domarsats-
ningen. Det som han funderade p4 att utbilda sig till var, som redan
nimnts, antingen idrottslirare eller sjukgymnast, vilket var ett spir
han kom in pd under den omtalade idrottsledarutbildning fér
arbetslésa ungdomar.

Valbone

Valbone ir f6dd 1976. Hon var tjugosju dr di intervjun genom-
fordes. Valbone féddes i en stad i Kosovo 1 forna Jugoslavien. Hon
ir av albanskt ursprung. Valbone vixte upp tillsammans med sin
mamma, som var hemmafru, och sin pappa, som var industri-
yjansteman, och sina fem ildre syskon i den stad hon féddes i.
Valbone bodde dir tills hon var femton ar. Nir hon var femton &r
flydde hon till Sverige tillsammans med sina forildrar och tvd av
sina syskon, som fram till dess hade studerat ekonomi vid univer-
sitetet. Det var 1992. Négra 4r senare flyttade de tvd kvarvarande
syskonen ocksd till Sverige med sina familjer. Bdda dessa syskon
hade hogskoleexamen. Valbone bodde d3 intervjun genomférdes
fortfarande hemma hos sina férildrar.

Valbone minns inte s& mycket frin nir hon var riktigt liten, men
hon kommer dock ihdg sin forsta tid i grundskolan. Den var 3tta-
arig. Hon var fem &r nir hon bérjade i forsta klass. Trots att hon
bide kunde se sin mamma och huset som hon bodde i frin
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skolgdrden, s& grit hon nir hon gick in 1 skolbyggnaden och
mycket pd lektionerna i skolan med ”den férsta mdnaden”. Hon
tror att det berodde pd att hon var ridd for att hennes mamma inte
skulle komma tillbaka. Hennes forsta lirare var string. Sedan fick
hon en annan lirare och d& gick det bittre.

Valbone minns att det var mycket katederundervisning i skolan.
Hon minns ocksd en del av sina kompisar och att hon, strax innan
familjen flydde, till viss del hade bérjat ”g ut pd kvillen och sdnt”.

Nir de kom till Sverige var det "inte krig... bara oroligheter” i
Kosovo. "Studenterna fick inte studera”. Albaner "fick inte jobba”.
Man fick inte riktigt gd 1 skolan och sen efter en tid si... gick man
1 skolan i smyg... 1 privata hus... en dag fem timmar och nista
dag... bara en timma”. Och detta skedde under ridsla f6r att den
serbiska polisen skulle fi reda pd att det pdgick undervisning och
att man skulle f& stryk och fingelse. Hennes pappa hade arbete,
men man levde under hot att polisen skulle gripa honom; ”"man
var... tvungen att antingen sticka dirifran eller hamna i fingelse, si
man hade liksom inget val”.

De tre forsta mdnaderna bodde familjen i en av Sveriges storre
stider. Sedan fick de bo pa en flyktingférliggning i en liten ort 1 en
glest befolkad del av landet. I vintan pd uppehillstillstind, som de
fick efter tv4 ar, liste Valbone svenska.

Efter det att familjen hade fitt uppehillstillstind, flyttade man
till den stad man bor i nu. Valbone bérjade nu i en férberedelse-
klass tillsammans med andra “ungdomar frin olika linder”. Hon
gick 1 forberedelseklass 1 ett r och genomgick direfter en tredrig
gymnasieutbildning inom friskvirdsomridet. Hon var klar med den
1999.

Direkt direfter ikte hon till Kosovo i fem veckor, bland annat
for att triffa jimndriga. Den forsta veckan var det “jittespinnan-
de”, men efter tvd veckor tyckte hon att: ”Nu ricker det. Nu vill
jag dka.”

Hon mirkte att hon hade andra tankar och ”var mycket annor-
lunda” 4dn sina jimndriga. Valbone tyckte inte att hon hade mer
gemensamt med dem in att hon var f6dd i samma land som dem.
Nir hon kom tillbaka till Sverige efter fem veckor, s& kinde hon att
hon var "hemma”.

Efter vistelsen i Kosovo, tog Valbone “datakérkortet”. Det tog
sex manader. Direfter jobbade hon ungefir ett och ett halvt &r i en
fabrik. Hon var lackerare, men sedan blev hon arbetslés. Hon tog
dd kontakt med arbetsfordelningen. Hennes arbetsférmedlare
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berittade om en ettdrig idrottsledarutbildning, som just skulle
starta. Det var ett samarbetsprojekt mellan linsarbetsnimnden och
tvd studieférbund.

Valbone, som visserligen inte sysslat nigot vidare med idrott,
men vil hade gymnasieutbildat sig inom friskvirdsomridet tyckte
att utbildningen lit intressant. Det hon tyckte var intressant var
framfor allt ”det dir med att leda”. Det hon fastnade f6r var alltsd
frimst mojligheten att f4 lira sig lite praktiskt ledarskap.

Utbildningen varade ett &r. Under detta &r varvades traditionell
och projektorganiserad undervisning inom ett antal olika omriden
med betydelse for frimst ledning av idrottslig verksamhet. Valbone
lyfte sirskilt fram de praktiska évningarna 1 idrottsledarskap inom
en valfri idrott, som de sjilva parvis fick vilja, planera, leda och
genomfora. Hon kinde sig dock forst lite tveksam till detta inslag:

N3, vad jobbigt, liksom. Jag ir ju inte en minniska som trinar mycket,
liksom, si d& tinkte jag: 'Nej, det ir ju trikigt’, men sen nir jag bérjat,
d3 lingtade man mer och mer efter de dir ledarlektionerna. Vi hade
dom pi tisdagar och torsdagar. Och d3 lingtade jag till att det skulle
vara tisdag och torsdag, for det var ju s roligt att kunna leda och se
olika ledare, hur dom utbildade, och prova olika sporter... efter tvd
veckor... var det kanonbra."”

De studerade ocksd imnen som anatomi, massage, foretagsekonomi,
svenska, barn- och ungdomskunskap. Klassen var *jitte, jittebra”
och lirarna likas3.

Valbone tycker att hon utvecklades och lirde sig ganska mycket
under utbildningen. Det som hon lirde sig var framfér allt att ”som
ledare... std fram och prata” infér en grupp. Tidigare var hon
“mycket tillbakadragen”, men under utbildningens ging blev hon
bittre och bittre pd att g8 fram och prata och redovisa”. Nu kan
hon ”std framfor och prata till massor av minniskor” och kinna att:
”Det hir klarar jag av”. Valbone tycker ocksd att hon lirde sig
mycket anatomi, som hon inte hade studerat tidigare, och idven lite
massage, som hon dven har haft lite praktisk anvindning av i sin
familj sedan dess. Men hon lyfter sirskilt fram utbildningens
betydelse for hennes personliga utveckling. Hon sdg ocksd person-
lig utveckling som ett av de viktigaste mélen f6r folkbildningen.

Valbone uttryckte under intervjun tacksamhet till sina férildrar
for att de bestimde sig f6r att komma till Sverige, for hon tycket
att hon "fitt det riktigt bra hir”. Nir intervjun genomférdes deltog

15> Valbone, s. 7, 8.
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Valbone i en kortare utbildning i marknadskommunikation. Hon
hyste vissa férhoppningar om att den eventuellt kunde leda till
arbete, men om den inte gjorde det funderade hon pa att skaffa sig
en rejil hogskoleutbildning; kanske inom ekonomi.

Deltagare som studerat vid folkhdgskolor

Denna grupp av levnadsberittelser kommer frén vira bearbetningar
av bidragen frin: Fredrik, Judith, Sanna, Martha, Luisa, Stina, Jack
och Gabby.

Fredrik

Fredrik dr 23 &r och f6dd i en medelstor stad 1 sédra Sverige. Han
har bott i staden 1 hela sitt liv. Hans férildrar skildes nir han var tio
ménader. Mamman var chef f6r en storre kulturinstitution och
dven pappan arbetade pi en stérre kulturinstitution. Fredrik har
inga syskon och ir enda barnbarnet.

Fredrik borjar dagis och byter frin ett dagis till ett annat nir han
ir tre &r. Han gir pd dagiset och i samma skolklass frin ettan till
sexan. I sjuan delas klassen och Fredrik fir vilja mellan tvd skolor.
Han valde den som hade konstnirlig utbildning. Han trivdes inte
dir utan besldt sig efter sjuan att flytta tillbaka till sin gamla skola.
Hir var det fullt i hans gamla klass si han fick bérja i en parallell-
klass. Han kinde sig aldrig hemma 1 klassen och fick l8ga betyg och
méinga frinvarotimmar. I nian kom han s3 tillbaka till sin gamla
klass frin l3g- och mellanstadiet, nu gick det bittre och betygen
héjdes.

Sommaren efter nian jobbade Fredrik pi ett dagis. Hir triffar
han en kamrat som senare kom att introducera honom fér folkhog-
skolan. Fredrik kom in pd gymnasiet pd en linje som var inriktad
mot samhille och eget foretagande. Under det forsta dret pad
gymnasiet tar Fredriks mamma sitt eget liv. Efter tvian pd gymnas-
iet reste han till USA och pluggade ett &r pd “high school”. Nir han
kom tillbaka var han mer ambitids och betygen blev bittre. Efter
det att Fredrik tagit studenten reste han runt i Europa, han tinkte
bli pol. mag., men behévde hoja sina betyg f6r att komma in. Det
var nu han sokte till folkhdgskolan som 13g i utkanten av staden dir

Fredrik bodde.
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Han gick ett dr som externatelev pd allmin linje. Hade egen
ligenhet inne staden och en del extra jobb. Tiden pa folkhégskolan
upplevs som mycket bra. Intresset for studier vixer och Fredrik
skriver bl.a. ett stort arbete i samhillskunskap. Han engagerar sig i
det sociala livet och blir vald till styrelserepresentant f6r elevridet.
Under tiden pd folkhdgskolan blev han allt mer intresserad for
psykologi och bestimde sig for att séka till psykologprogrammet.
Han kom in pd folkhégskolekvoten och tinker sig nu bli psyko-
terapeut.

Judith

Judith dr 23 &r och uppvuxen i ett mindre samhille i sédra Sverige,
tillsammans med mamma, pappa och en fem 4&r ildre bror.
Mamman ir férskollirare, men har nu en egen syateljé. Pappan har
varit siljare, arbetslés en period och dr nu egen féretagare till-
sammans med Judiths bror. Hennes familj har judisk bakgrund och
mor och farférildrarna kom till Sverige under, efter och lite fore
andra virldskriget. Farmor och farfar har varit fingar i Auschwitz.

Judith dr uppvuxen i ett idylliskt villaomrdde dir det pd gatan
fanns manga barn i samma &lder. Hon gick 1 samma skola frén ettan
till nian. Har alltid gillat skolan och varit duktig och haft bra betyg.
Judith har ocksi varit mycket aktiv pd fritiden. Varit med i
scouterna, spelat fotboll och hillit pd med redskapsgymnastik. P4
mellanstadiet bérjade hon pd Kulturcentrum fér barn och ungdom
och gick i religionsskola. Nir Judith ir fjorton 4r blir hon punkare
och bérja resa till en storre stad. I samma stad gdr hon pd gym-
nasiet 1 en samhillsklass. Under ettan och tvian i gymnasiet blir
hon allt mer aktiv i Filtbiologerna och deltar pa olika kurser och
liger. I tvdan kom hon med i elevridsstyrelsen och var med om att
starta en anarkosocialistisk grupp. Under andra &ret pd gymnasiet
var Judith ocksd pd en resa i Polen for tredje generationens for-
intelseoffer.

Sommaren mellan andra och tredje dret pid gymnasiet flyttade
Judith tillsammans med en kompis till en medelstor stad i Mellan-
sverige. De flyttade in i ett kollektiv och Judith bérjade trean pd
gymnasiet. Efter studentexamen jobbar hon i dldreomsorgen under
sommaren. Under hésten bestimmer sig Judith f6r att soka till en
folkhdgskola i Mellansverige. Hon hade triffat flera som gitt pd
folkhogskolan och skolan hade ocksd haft kurser pd det kollektiv
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som Judith bodde p&. Kursen var ettdrig och inriktad mot en resa
till Mexico. Den startade 1 augusti med planering och férstudier
och avslutades efter resan med dokumentation och férelisning-
serle.

Under andra terminen sékte Judith till socionomutbildningen i
en storstad i sédra Sverige. Hon kom in och gir nu i den férsta
méingkulturella klassen. Hon har skaffat sig en egen ligenhet och
bor idag tillsammans med sin pojkvin. P2 fritiden arbetar hon med
kaffeimport frdn Mexico och med en asylgrupp.

Sanna

Sanna dr 23 &r och uppvuxen i ett litet samhille 1 Smiland. Hon har
tvd bréder. Nir Sanna foéddes arbetade hennes pappa pa ett sigverk,
nir det sildes borjade han arbeta i Norge. Nu arbetar han pi olika
industrier. Sannas mamma arbetar som férskollirare. Bida for-
ildrarna bérjade arbeta tidigt och Sanna beskriver det som att hon
kommer frin en klassisk arbetarfamilj.

Sanna ir uppvuxen i ett radhusomrdde. Hon har bytt skola flera
ginger pd grund av att samhillet varit s8 litet. Under skoltiden reser
hon varje dag med buss till en ndgot storre ort. Sanna hade svért att
lira sig att lisa och fick senare veta att hon hade dyslexi. P3
mellanstadiet blir det engelskan som blir ett problem. P2 fritiden ir
Sanna engagerad i sport, spelade fotboll frin det att hon var tio till
fjorton, holl pd med histar, badminton och judo. Det var trinings-
pass en sju, dtta ginger 1 veckan.

Nir Sanna bérjar pd gymnasiet viljer hon mediaprogrammet som
hon tycker ir roligt. Det ir ocksd nu hon bérjar intressera sig f6r
politik. Under andra 8ret pd gymnasiet flyttar Sanna ihop med
nigra kompisar. Efter gymnasiet arbetar hon i sju minader pd ett
EU-projekt i Italien. Det dr nu hon bestimmer sig f6r att borja pa
universitetet. Hon flyttar till Umed och liser etnologi, statsveten-
skap och senare ocksi media och kommunikation. Efter tvd irs
universitetsstudier séker Sanna till en ettdrig samhillsinriktad linje
pd en folkhogskola i mellersta Sverige. Stora delar av kursen
genomférs pd Cuba och i Nicaragua. Sanna upplever stora skill-
nader mellan universitetet och folkhégskolan, pd folkhégskolan lir
hon sig pd ett sitt som passar henne. Idag liser Sanna &ter pd
universitet men har nu bytt universitet i norr mot ett universitet 1
sodra Sverige. Hon hiller pd att avsluta en C-uppsats 1 stats-
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vetenskap och har planer pd att soka en journalistutbildning pd

hogskola eller folkhégskola.

Martha

Martha ir 24 &r. Hon ir f6dd i Chile dir hon bodde tillsammans
med sin mamma och pappa och en yngre bror. Idag har Martha en
andra yngre bror som ir fo6dd i Sverige. Nir hon var sju 4r flyttade
hon frén Chile till Sverige. D4 hade Martha gitt ett dr 1 skolan.
Hennes pappa var aktiv politiskt och var tvungen att fly frén Chile.
En ildre bror hjilpte honom till Sverige. Resten av familjen bodde
en tid hos mormor och morfar innan de féljde efter till Sverige.

Nir familjen kom till Sverige hade de inget uppehallstillstdnd.
Till en borjan trodde man inte att det var ndgra problem och
Martha bérjade 1 andra klass. Senare visade det sig att man skulle bli
utvisade. Polisen kom och himtade familjen och kérde dem till en
flyktingforliggning. Pappan satts 1 ndgot slags av fingelse och
under tre veckor upplevde Martha minga uppslitande hindelser,
hon och hennes bror togs till en barnpsykolog, hon flyttade hela
tiden runt tll olika stillen. Familjens situation togs upp 1 tidningar,
radio och tv. Pappan hungerstrejkade, Martha skrev ett brev till sin
lirare och klasskamrater, rektor pd skolan skickade brevet vidare.
Det blev demonstrationer och namninsamlingar. Till slut slipptes
Marthas pappa och familjen fick stanna i Sverige.

Martha bérjade g8 i en svensk skola i en férort till en storstad.
Sedan dess har hon bott i samma férort fram tills idag. I skolan fick
hon gi i en vanlig klass men for att lira sig svenska fick hon
parallellt gi i en sirskild grupp f6r invandrare. Martha gick i samma
klass upp till nian. Hon tyckte att hon lirde sig mycket dven om
hon inte var en av de duktigaste. P4 hogstadiet boérjade Martha att
slippa loss, hon bérjade roka och intressera sig mera for killar dn
skolan, frimst var det chilenska ungdomar som hon triffade. P3
fritiden boérjade Martha att dansa. P4 gymnasiet bérjade hon pd det
individuella programmet. Direfter valde hon handel och admin-
istration. Till en borjan gick det bra, men efter ett halvt &r blev det
for tungt. Martha fick anorexi. Under andra 4ret fick Martha sluta
och i stillet g en preparandkurs. Ett av hennes stora problem hade
varit “matten”. Under ett besék hos studievigledaren fick hon
forsta gdngen hora talas om folkhdgskolan. Hon sokte till en folk-
hégskola 1 en annan férort och kom in pé en allmin linje. Nu fick
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hon verkligen lira sig matte genom att borja om helt frin bérjan
med de grundliggande kunskaperna. Hon stirktes av det sociala
och blir motiverad att fortsitta studera. Fortsatte vidare med all-
min fortsittningskurs och direfter en kurs med estetisk inriktning.
Under tiden som Martha gick pd folkhégskola bodde hon kvar
hemma hos sina forildrar. Idag kommer hon snart att bli mamma.
Direfter vill hon arbeta ett tag. Hon vill helst arbeta med barn.

Luisa

Luisa dr 25 r och f6dd i Chile. Dir bodde hon tillsammans med
mamma, pappa och tvd ildre syskon. Idag ir forildrarna skilda,
mamman ir fértidspensiondr och Luisa tror att hennes pappa jobb-
ar, hon har inte s mycket kontakt med honom.

Nir Luisa var tre &r flyttade hon till Sverige. Nir familjen kom
ull Sverige fick de forst bo pd en flyktingforliggning. Dir fick
Luisa g pd svenskt dagis. Efter ett och ett halvt &r flyttade familjen
till en medelstor stad i mellersta Sverige. I omridet dir hon vixte
upp fanns bara svenska familjer. Nir Luisa borjar forsta klass idr
hon en av tv4 invandrare i klassen. De skildes frin de andra nir man
hade svenska. Idag tycker Luisa det var daligt f6r hon kom efter
med grammatiken. Till en bérjan gick hon pd en liten skola, sedan
gick hon i en stérre frdn trean till sexan. P4 hogstadiet borjade det
fler invandrarbarn. Luisa kinde sig kluven, de spansktalande barnen
ville att hon skulle umgds med dem men Luisa var mer med de
svenska barnen. I nian dkte hon for forsta gdngen tillbaka till Chile.
Hon trivdes inte alls och skulle inte kunna tinka sig att flytta
tillbaka.

P8 gymnasiet liste Luisa vdrd- och omvirdnadsprogrammet.
Klassen bestod av hilften invandrare och hilften bénder, frin
utkanten av staden. Luisa satt 1 mitten bland de svenska eleverna,
som en svart prick. Det var mycket problem 1 klassen och lirarna
visste inte hur de skulle gora. Efter gymnasiet arbetade Luisa ett ir.
Direfter dkte hon och pluggade pd en folkhégskola i sédra Sverige.
Hon ville férbittra sin engelska och 1 fyra manader var studierna
forlagda till Brighton.

Direkt efter folkhogskolekursen liste Luisa pA Komvux. Hon
upplevde en jittestor skillnad mellan Komvux och folkhégskolan.
P3 Komvux var det mera sjilvstindiga studier, det blev ingen
klasskinsla. Nir Luisa kinde att hon var trott pd att arbeta som
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underskoterska var det dirfor sjilvklart att hon skulle séka till en
folkhogskola. Att hon sékte till folkhégskolan 1 en férort till stor-
staden berodde pd att det dir fanns en inriktning mot media. Hon
fick kontakt med folkhogskolan pd en vuxenutbildningsmissa.
Luisa tycker det ir bra att man p3 folkhégskolan sjilv far bestimma
studietakt och innehdll i studierna. Hon trivs ocksd med det sociala
liv som finns pd skolan och att man hérs och frigar vad man skall
gora pa helgerna. Luisa har bott i egen ligenhet under tiden hon
gitt pd folkhdgskola och arbetat extra pd sin tidigare arbetsplats.
Hennes mal ir att férbittra sina betyg si att hon kan séka in som
operationsskoterska. Om hon fir familj skulle hon vilja flytta ut pd
landet.

Stina

Stina féddes i norra Sverige 1975. Hon var 27 &r d3 intervjun
genomférdes. Nir Stina fdddes bodde hennes forildrar och hennes
ett och ett halvt &r ildre syster i den centrala titorten i en kommun
med ungefir 30 000-40 000 invdnare. Stinas mamma ir barnskotare.
Hon jobbar pd dagis. Pappans yrke blev aldrig nimnt.

Stinas f6érsta minne handlar om ett tillfille nir hon och hennes
syster gungade i en lekpark och en pojke, som var ildre in dem,
ville ta hennes gunga. Familjen bodde kvar i centralorten till hon
var ca fem 4r. De flyttade d3 till ett lite samhille strax 1 nirheten.
Stina och hennes bista kompis ”lekte mycket ute”. Stina bérjade i
grundskolan 1 det lilla samhillet strax utanfér centralorten. Hon
minns att hennes lirare ”var ganska bestimd av sig”, medan hon
sjilv kinde sig ”vildigt osiker”. Under forsta skoldret kopte Stinas
forildrar sig en “sommarstuga” tre mil frdn centralorten; ute i
skogen”. Familjen flyttade strax direfter dit. Hon bodde kvar dir
tills hon borjade forsta dret 1 gymnasiet, sd hon ir “uppvuxen ute i
skogen kan man siga”. Nir Stina skulle bérja 1 tvian, s var detien
ny skola. Det var en ganska liten skola. Ettor och tvior, treor och
fyror, osv. gick tillsammans. Man var bara tolv stycken per klass.
Skolan I8g i1 grannby. Stina minns sirskilt en hindelse frin andra
skoldret, som hon menar kom att prigla hennes skolgidng. De hade
fatt skriva om ett favoritimne och sedan skulle de redovisa munt-
ligt. Stina skrev om ankor. Nir hon skulle redovisa var hon vildigt
nervds. Hon stakade sig fram. Plotsligt borjade en av pojkarna i
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klassen att skratta it henne. Hon fick en kinsla av att hon var
dalig” och att hon inte ville redovisa nigonting nigon mer ging.

I tredje klass bérjade man lisa engelska i1 skolan. Stina missade av
nigon anledning, som hon inte lingre minns, de forsta lektionerna.
Nir hon kom tillbaka var det dags for glosférhér eller ndgot lik-
nande. Liraren frigade och eleverna svarade. Stina upplevde att de
andra hade lirt sig jittemycket och att hon inte kunde nigonting.
Situationen férvirrades av att hon fick en friga, som hon inte
kunde svara pd. Hon tyckte det var hemskt”. Hon fick en kinsla
av hon inte ddg, att de andra var s duktiga och den kinslan ”f6ljde
liksom med” hela hennes skoltid. Stina upplevde det som hon
hamnade efter ett snipp hela tiden...” och frin och med det tills
ganska nyligen si har muntliga framstillningar och “Engelska
...varit [hennes] skrick”.

I sjuan borjade killen, som hade skrattat 4t henne, mobba dels
hennes kompis Eva, som var ganska tjock” och dels en annan
flicka. Stina stédde sin kompis, men var passiv nir det gillde den
andra flickan. I nian fick Stina kille och dom bérjade ”dricka och si
dir”. T samband hirmed slutade hon ocks3 att vara med sin kompis
Eva.

Stina hade 3,0 i genomsnittsbetyg i nian. Nir hon skulle vilja till
gymnasiet, valde hon barnskétarlinjen. Det var en tvddrig gym-
nasieutbildning. Hennes betyg rickte dock inte wll. T stillet
praktiserade hon pd ett dagis en termin och terminen dirpa borjade
hon gymnasiet. Det l3g 1 centralorten. Stina flyttade dit medan hon
gick 1 gymnasiet. Stina tycker att det ”fl6t... pd bra dir”. Gym-
nasietiden “kretsade mycket kring killar”. Stina bytte kille ett par
ginger.

Stina trodde ett tag att hon skulle komma 6ver sin talingslan. I
hennes klass fanns det bara en kille, men hon var fortfarande lika
ridd fér att redovisa; om inte riddare. Hon var si ridd att hon
“holl pd att svimma av forsta gingen [de] skulle... presentera
nigonting. Sedan undvek hon aktiv att férsitta sig 1 sidana situa-
tioner, “men samtidigt kunde man ju inte vara sjuk alltid, s§ man
var ju tvungen att genomfdéra det... men di var det ju med
papper... framfér ansiktet.

Efter gymnasieskolan, jobbade Stina férst som barnflicka i ett
halvdr och direfter bérjade hon ”stida istillet, f6r det gav ju inte s&
mycket pengar att var barnflicka”. Efter hon hade stidat en period
fick hon dock en chans att jobba som barnskétare. Hon fick en
tidsbegrinsad anstillning som medlem av ett vikarieteam som for

95



Existens och folkbildning SOU 2003:112

runt pi olika daghem nir de var pd utbildningar”. Efter att denna
anstillning upphért jobbade hon ett tag som “springvikarie” ocksd
inom den kommunala barnomsorgen, men det var osikert och
stressigt. Hon ”var runt pd alla daghem i stan”. Detta 1 kombi-
nation med ett aktivt ndjesliv, som innebar att hon drack sig
*stenfull”, tvd tre ginger i veckan ledde till att hon fick “mag-
katarr”, men anstillningsférhillandena var sidana att hon inte
kunde tacka nej till nigra uppdrag. Hon bestimde sig di for att
flytta till en storstad som hennes syster redan bodde 1.

I storstan jobbade och festade hon ytterligare; kanske ”lika
mycket... om inte mer...”. Efter en intensiv period av festande
triffade hon slutligen en kille, som var hdgskolestuderande och
som ocksd var frin samma ort som hon. Han festade ungefir lika
mycket som hon. De blev ihop. Efter ett halvir blev Stina gravid.
Hon bestimde sig d& for att sluta med festandet. Hennes kille fort-
satte som férut ett tag till, men insdg snart att ocksi han var
tvungen att sluta. Dessutom s gick det inte s bra f6r honom med
studierna.

D3 kinde hon att de inte kunde bo kvar i storstan. De talade om
att flytta tillbaka till norra Sverige. Hennes kille sokte och fick
jobb. De sékte och fick dven ligenhet dir. Han flyttade forst och
Stina flyttade efter, si snart hon kunde ta ut sin graviditetsledighet.
Under den sista tiden av graviditeten tillsttte det komplikationer.
Stina blev sjuk och man var tvungna att genomféra ett akut kejsar-
snitt. Den forsta tiden direfter var hon svirt medtagen, men hon
repade sig snart. Deras barn utvecklades normalt. Hennes kille
trivdes bra med sitt jobb. Han fick en bra internutbildning. Stina
virdade deras gemensamma barn under férildraledigheten.

Nir den bérjade ta slut kinde hon att hon méiste “hitta pd
nigonting”. Hon hade blivit mamma, men ”stod fortfarande kvar
som den ensamma tjejen”. Ett tag funderade hon pd att séka in till
Komvux, men hon hade “hért att det ir sd jikla hogt tempo” dir.
D3 hon fortfarande inte visste vad hon ville var hon ridd for att det
skulle ”gd for fort” och bara bli “korvstoppning”. D3 féreslog
hennes sambos kusin, som hade list vid folkhdgskola och tyckte att
det hade fungerat bra, att hon skulle komplettera sin gymnasie-
utbildning vid en folkhégskola istillet. Stina nappade pd forslaget
och anmilde sig till allmin linje med inriktning mot data vid en
folkhégskola i nirheten. Hon blev antagen till folkhégskolan och
linjen, men fick pd grund av platsbrist vilja en annan inriktning.
Hon valde di kultur och media ”det var ju lite... 4t data, men det
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[hon] inte tinkte pd var att det var lite drama 1 det”. Nir hon vil
upptickte det fick hon ”en chock”, men hon bestimde sig trots allt
for att ”ta tjuren i hornen”. Stinas forsta intryck av folkhégskole-
byggnaderna och dess omgivningar var mycket positivt: “Det var
lugnt och vackert... harmoniskt”. Hon kinde sig dock vildigt
osiker 1 borjan pd sin tid vid folkhégskolan. Eftersom Stinas sambo
var borta under veckorna pd grund av den personalutbildning som
han genomgick si var hon dessutom ritt ensam om virdnaden av
deras barn, som var pd dagis medan hon sjilv var i skolan.

Stina ir 1 efterhand glad for att hon pibdrjade sina studier, for
hon fick en bra lirare i drama, som lit dem uttrycka sina kinslor
och tankar kroppsligt snarare in verbalt. Det var utvecklande for
Stina. Dir triffade hon ocksd tvd andra tjejer som hon blev jittebra
kompis med. Diremot var det kirvare fér Stina pd de andra
lektionerna tillsammans med de andra eleverna. Hon valdes till
klassombud, men férsta gingen hon skulle redovisa vad som hade
tagits upp pd motet med lirarna, sd skar det sig mellan henne och
de andra eleverna; framférallt med en av de ildre kvinnliga eleverna
och de som hon drog med sig. Stina, som var ridd fér att std
framfor klassen, undrade om inte det var okej att hon satt kvar vid
sitt bord och berittade om vad som hade sagts pd métet med
lirarna. Den ildre kvinnan propsade di bestimt pd att Stina skulle
stilla sig dir framme och pekade pi katedern. Hon fick klassen
med sig. D3 brast det f6r Stina. Hon fick ”den kinslan aldrig i
helvete” och for ut i svordomar mot kvinnan. Sedan den dagen
kinde sig Stina utanfor i klassen. Hon tyckte det kinde som om de
andra tog avstidnd frén henne. Hon férsokte ta upp det intriffade
med en av sina lirare. Det nyttade féga. Stina vet inte ens om
liraren tog upp det intriffade med kvinnan, men som tur var fick
hon bra stéd frin sina nyvunna vinner i dramaklassen. Stina hade
ett mycket jobbigt férsta ar i folkhdgskolan. Hon hade ingen som
helst tilltro till sin egen férmdga. Hennes kille, som hon stod 1i
daglig telefonkontakt med, var till och med ”tvungen att siga vad
[hon] skulle skriva”, fér hon var ”s& himla, himla osdker”.

Efter Stinas forsta dr pd folkhdgskolan slutade hennes drama-
vinner. Hon valde d& 6ver till klassen med datainriktning och fann
sig vara 1 ett helt annat sammanhang. Den nya klassen ”var
suverin”. De ”6ppnade famnen” f6r Stina och omfamnade henne i
vinskap; hon tyckte “det var underbart”. Lirarlaget var bittre. De
studerande “kunde ha fester med dom och dom var vil samarbet-
ade”.
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I den nya klassen fick hon ocksd en lirare som uppenbarligen
hade en kinsla for att elever, liksom Stina, kunde brottas med
talingslan. Liraren lit eleverna sjilva vilja vad, nir och hur de ville
redovisa, men viktigast av allt for Stina var att liraren lit dem
redovisa i smi grupper till att borja med. Nir de sedan hade fatt lite
mer vana fick de slutligen redovisa infér hela gruppen, men forst
nir de sjilva ville och di ifrdn sin egen plats i rummet. Detta
passade Stina perfekt. Det var ocksd denna lirare, som tipsade Stina
om den utbildning som hon deltog i perioden di intervjun genom-
fordes (se nedan). Stina beskriver denna liraren som en av “de
bista lirare [hon] haft”. Under det andra dret kinde Stina sig trygg
1 sin klass. Hon kunde slappna av mer. Hon bérjade tror att hon
kan; att det hon hade att siga var "meningsfullt”; att det inte var
“ndgot skit” 1 det hon sade.

Hennes sjilviértroende vixte och hon behovde inte lingre lika
mycket stéd frn sin sambo i sina studier. Hon kunde ”skriva sjilv
vad [hon] skulle nir [hon] hade inlimningsuppgifter”. Hon
bérjade kunna ”bolla med” det hon sjilv hade skrivit med sin sam-
bo och hon kunde till och med bérja ge honom rdd om hur han
skulle gora.

Under andra dret vid folkhégskolan blev Stina medveten om att
hon hade gitt upp ganska mycket 1 vikt efter foérlossningen,
nirmare bestimt tjugo kilo. Hon insdg att hon var tvungen att gora
nigot it det, s hon bérjade ”gd pd gympa och sd dir”. Stina fann
att det var roligt att trina. Hon bérjade ocksd intressera sig for
”vad man satte i sig”. Intresset f6r trining delades av hennes kille
och de bérjade dven styrketrina tillsammans. Kilona rasade till att
bérja med av henne, men efterhand kom hon underfund med hur
hon skulle uppnd balans mellan kost och trining. Hon “tyckte det
var jittekul”.

Nir hennes favoritlirare i slutet av tiden vid folkhégskolan
forhorde sig om vad Stina skulle syssla med efter utbildningen hade
hon férst ingen aning. Lirare frigade d& vad hon var intresserad av
och medan de samtalade si kom det fram att Stina hade ett utveck-
lat intresse for kost och trining. Liraren berittade d8 om en
kvalificerad yrkesutbildning inom friskvirdsomridet, som forovrigt
lirarens vininna deltog i och tyckte var jittebra. Stina tyckte det lit
som en mycket intressant utbildning och bestimde sig ivrigt
pdhejad av sin lirare ocksd for att soka in till den aktuella utbild-
ningen. Stina antogs till utbildningen.
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Vid tillfillet dd intervjun genomférdes var hon inne pd sin tredje
termin i utbildningen. I utbildningen hade de jobbat mycket med
att finna sin identitet. De hade ocksd studerat kost, fysisk- och
mental trining. D3 det i den tilltinkta yrkesrollen ingdr att inform-
era andra om kost, motion och hilsa samt att hjilpa dem att
utveckla hilsosammare levnadsménster hade Stina naturligtvis
ocksd hamnat 1 sidana situationer som hon tidigare hade haft sin
skrick fér, men nu kunnat hantera vil. Hon berittade sirskilt —
inte med lite stolthet — om ett tillfille d4 hon och en studiekamrat
varit ute pd en stor arbetsplats och informerat en stérre grupp om
sambandet mellan kost, trining och hilsa:

Jag kanske missade nitt ord hir och dir. Jag kanske klumpade mig
med oh-apparaten. Men kinslan av att jag inte dér och jag hade
kontroll. Den var jitte skon, s det ir en seger.'*

Hon tycker fortfarande att det kinns lite ”pirrit att... prata infér
klasskompisar”, men det ir inte lingre ”si stor grej, som [hon]
tyckt férut”. Nir intervjun genomférdes hade Stina kvar ca elva
ménader av den utbildning hon héll p& med. Parallellt med denna
hade hon ocksd pd egen hand list korta kompletterande kurser
inom niraliggande omriden. Hon och hennes kille styrketrinade
fortfarande tillsammans. Deras barn midde bra.

Stinas plan var att g8 firdigt utbildningen och sedan ta jobb inom
nigot foretag, for att direfter “kanske smygstarta upp nigonting”.
”Drémmen” var att hon och hennes kille kanske kunde starta
nigot tillsammans”. Frin att inte haft nigra direkta framtidsutsikt-
er var hon nu full av ”visioner”.

Jack

Jack var 24 4r nir intervjun genomférdes. Han vixte upp till-
sammans med sin mamma och pappa och tvd ildre bréder. Under
den tidiga uppvixttiden jobbade hans pappa som industriarbetare.
Nir han var i tondren borjade han jobba som fastighetsskotare,
vilket han fortfarande gjorde nir intervjun genomférdes. Mamman
arbetade och arbetar fortfarande som barnskétare.

Familjen bodde i en mindre stad i Vistsverige nir Jack foddes.
Nir han var tv3 &r flyttade familjen till ett litet samhille pa ca 1 500
invdnare i stadens utkant. Familjen bodde i eget hus.
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Jack minns att han som liten byggde mycket kojor tillsammans
med sina kamrater 1 ett nirbeliget skogsomride. Nir han talar om
sin mamma beskriver han henne vid ett flertal tillfillen som
*$verbeskyddande”. Han pappa beskrivs som lite ”svir att {3 bra
kontakt med”. Jack berittade ocksd att pappan dricker “en hel del”
och har gjort det s linge han kan minnas.

Jack beskriver tiden i l3g- och mellanstadiet som “ritt si
problemfri”. Skolan beskrevs som ganska liten. En hindelse Jack
minns sirskilt frin skolan var nir ”en lirare gav sig pi [honom] och
en kille till” f6r att de “hade varit inne p4 rasten och det fick man
inte va”. Det var i fjirde klass. Liraren gav honom ”en riktig...
smill pd kiften... och kompisen slog han till i magen... men det
blev inte s& mycket av det till slut... Ingen ville férstora upp det.
Det var ingen som ville anmila eller géra ndgon storre sak av det”.
Jack och hans kompis var dock mirkbart uppbragta av behand-
lingen. De pratade "om att [de] skulle himnas nir [de] blev ildre...
Det var en jivla gubbe. Det skulle han inte komma undan med,
men sen sd f6r ndgra r sen s& dog han i cancer”.

Jack “kinde [aldrig] att det var trikigt att gd till skolan... det var
roligt”. Han beskriver sig sjilv som ”lite busig... och lite slags
ledare 1... killginget. En annan hindelse han sirskilt minns var nir
en kvinnlig lirare forsokte tala honom till ritta och i samband med
det sa att ”det var manga som [sdg] upp till [honom]”.

Infér skolstarten i sjuan flyttades eleverna over till en skola i
utkanten av centralorten, den lilla staden. Det var ca tvd mil dit, s
de fick 8ka skolskjuts. Jacks klass bréts och blandades upp med de
andra klasserna. Han menar att det nog ”var vildigt bra f6r hans
del”. Den nya skolan innebar en méjlighet f6r honom att utveckla
sitt engagemang 1 skolan och sin identitet bland skolkamraterna.
Genom skolbytet kom han fér forsta gdngen 1 sitt liv ocksd i
kontakt med invandrarungdomar. Jack blev *jittebra kompis med
invandrarna i klassen... de var jittetrevliga och bra pd alla sitt”.

P4 somrarna sommarjobbade han hos sin pappa som fastighets-
skotare. Han limnade grundskolan med “hyfsade betyg... tre och
ett, tre och tvd”. Nir det blev dags att vilja till gymnasiet valde Jack
antingen mellan att lisa "fastighetsskotsel” eller “barn- och fritid”.

Det blev ”barn och fritid”, med hinvisning till att han var *jitte-
dalig p& matte” och till ”att man skulle i g 1 Kiruna eller Ume3
eller ndtt”. De var en handfull killar och drygt tjugo tjejer i klassen.
Jack fick snabbt en bista kompis 1 klassen i "en lite stokig kille”,
som visste och uppskattade vem hans ildsta bror var. Lirarna
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upplevdes ha ”en lite mer minskligare niva, lite mer bemétande pa
nigot vis”. Han triffade ocksd en tjej som han ”blev tillsammans
med”. Hon var ett &r ildre och gick dret fére honom pd samma
program. Forhillandet varade 1 fem och ett halvt 4r.

Jack sommarjobbade mellan ettan och tvian pd samma dagis som
hans mamma jobbade i. Det var “roligt”, men han “kinde att det
var inget [han] skulle jobba med s& hela livet”. Han ville jobba
med ndtt med barn eller ungdomar”, men han visste inte hur. Han
”var inte s jitteserids 1 plugget heller”.

Nir Jack gick i tvdan flyttade hans flickvin till egen ligenhet.
Han bodde d& “mer eller mindre hos henne”. Jack var ”vildigt
osidker” pd vad han skulle syssla med efter trean. Sommaren efter
gymnasiet jobbade han 3terigen pd dagiset dir hans mamma jobb-
ade. Sen fick han kommunal praktik i en ideell férening, som i
samarbete med fritidsgdrdarna bland annat arrangerade en dterkom-
mande musiktivling f6r unga rockmusiker.

Under denna tid flyttade han ocksd thop med sin flickvin. P4
helgerna festade han. Han drack sig ofta ritt berusad. Han trivdes
mycket bra med sin praktik och fick di han slutade den ocks3 ett
ovintat men vilkommet arvode som tecken pd uppskattning frin
sin ”chef”.

Nistan direkt efter praktiken fick han jobb som montér inom en
tillverkningsindustri. Han jobbade tvaskift och tjinade ganska bra.
D3 passade han och flickvinnen pd att skaffa sig en lite storre
ligenhet. De bodde centralt i centralorten. ”[L]ivet tuffade p3.
[Han] gick och jobbade och tyckte inte det var ndgot vidare att
jobba dir... men det var jitte bra jobbarkompisar... si [han tyckte
det var okej ind3”.

Efter knappt ett dr blev det nedskirningar inom avdelningen.
Han fick dock vara kvar. Man 6vergick i samband hirmed ocks3 till
dagtid. Efter ytterligare ett halvdr lade man ner avdelningen helt.
Jack och hans fyra, fem arbetskamrater fick enskilt énska till vilken
avdelning de ville tillhéra. Han valde d en dir han kinde folk. Jack
kom d3 &terigen att jobba skift.

Efter knappt ett &r pd den nya avdelningen var han “trott pd att
jobba dir”. Han sokte d& in p3 fritidsledarlinjen p4 en folkhdgskola
pd 6verkomligt avstidnd frin var han bodde och jobbade, men han
fick konstigt nog inte nigot svar pd sin ansékan. Han struntade
dock i det och jobbade vidare dnnu ett ir pa fabriken.

Under det andra 4ret pd den nya avdelningen tog férhillandet till
hans flickvin slut. Han férstod efterdt att "hon hade varit jidrigt
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falsk den dir tjejen”. Han hade “anat det under en lingre tid”. Jack
“tog det jivligt hart”. Han flyttade hem till sina férildrar igen.

Under den perioden var det ”vildigt jobbigt” fér honom. Han
hade dngest ”var enda séndag” for att g3 till jobbet. Han ”drack en
hel del” och hade ocks& "sémnproblem”. Hans mamma mirkte att
han inte var tillfreds med sin situation. Hon undrade om han inte
skulle gora ett nytt forsék att komma in pd folkhogskolan. Hans
ildsta bror uppmuntrade ocksd honom att séka in pd nytt, vilket
han till slut ocks3 gjorde.

D4 han inte fick nigot svar frin folkhdgskolan denna ging heller
hérde han av sig till dom. De visade sig di att de av hans ansok-
ningshandlingar inte hade kunnat utlisa att han var behorig att
antas. Det som krivdes var dels att man fyllt tjugo &r och dels att
man hade minst sex minader sammanhillen praktik inom fritids-
sektorn. Det forsta kravet uppfyllde han med rige, si det var inga
problem. Diremot hade de missuppfattat innehallet i hans praktik.
Nir vil detta hade klarats ut kallades han till antagningsintervjuer
pd plats. Jack beskriver dessa ingdende. S&vil elever som lirare
stillde sig positiva till hans ansékan. Detta var uppmuntrande f6r
honom, men han kinde sig fortfarande ”lite osiker” pi om han
verkligen ville komma in pd folkhégskolans fritidsledarlinje. Han
ville komma bort frin arbetet pd fabriken, men var detta vad han
ville? Nir det formella beskedet kom tackade han dock ja, men d&
han fortfarande var osiker sa han inte upp sig fr@n arbetet i
fabriken, utan begirde bara tjinstledigt.

Sommaren innan han bérjade pd folkhégskolan ”brinde” Jack
“otroligt mycket pengar pd festande”. Han fick ofta "minnesluck-
or”, som en f6ljd av supandet.

Nir han borjade skolan var han fortfarande ”vildigt deprimerad”,
men han tyckte samtidigt att det var “roligt och kinde att [han]
behévde nigot nytt i livet. Han bodde hemma och pendlade till
skolan till att bérja med, men efter ett par veckor lit han sig 6ver-
talas av en yngre klasskamrat, som han hade bérjat att umgas en del
med pa skolan, att flytta dit, vilket han ocks3 gjorde.

Jack ”drack fortfarande vildigt mycket”. Det var inte bara det att
han helgfestade, utan han drack iven mycket pd kvillarna under
veckorna. Nir han festade drack han sig ofta redlés. Mellan ging-
erna han var riktigt full, drack han ocksd for sin sjilv. Detta var
sirskilt vanligt nir hans rumskamrat var ivig for att syssla med sin
idrott. Han hade ocks fortfarande svirt att sova, si han 3t ocks3
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”lite somntabletter”. P4 formiddagarna var han antingen “bakfull
eller vildigt trétt eller bide och”.

Detta monster holl i sig hela forsta dret 1 folkhdgskolan och
kulminerade kanske nir han och en annan skolkamrat, Jonte,
gjorde praktik i fjillen mot slutet av ettan. Jack skotte sin praktik
pa dagarna, men sop friskt flera dagar i veckan. Medan han var dir
fick hans pappa problem med hjirtat och lades in pd sjukhus. Han
fick hirda restriktioner” frin likarna om att “ita bra och dricka
mycket mindre”. En dag ringde han plétsligt till Jack f6r att undra
hur det var med honom. Jack blev vildigt forvinad: ”Fan, tror han
att han skall dé. Ringa mig!”. Jack “tycker jittemycket om
honom”, men de bida har det ”si svart for det med kinslor”. Det
samma sigs gilla de bdda broderna.

Jack fick goda vitsord fér sin praktik och blev erbjuden mojlig-
het att komma tillbaka dit. I samband med den avslutande ”slut-
giltiga grisfesten” drack han emellertid hejdlést och gjorde nog
“bort sig”.

Jonte, som han gjorde praktiken tillsammans med, och andra i
omgivningen pd folkhégskolan bérjade kommentera hans alkohol-
vanor. Till att bérja med var det mest i skimtsamma ordalag, men
sedan ”var det lite mer allvarligt”. Jack berittar sirskilt om ett
tillfille d3 Jonte kom ner till hans rum pd uppdrag av resten av
klasskamraterna fér att tala honom tillritta. ”Nu har vi talat om det
i klassen. Du far fan skirpa dig nu”, sa han.

Deras linjeforestidndare anade ocksd ordd och forsékte ocksd tala
honom till ritta. Han sade att han visste att Jack drack mycket och
att han visste att Jacks klasskamrater ocksi visste det. Han sade
ocksd att Jack inte kunde jobba som fritidsledare om han héll pd
som han gjorde.

Jack fortsatte trots tillrittvisningarna innu ett tag som forut,
men efter att han borjat {3 ont i bréstet och gjort "nigra fylle-
kérningar”, som han dngrade ”sd grymt” borjade dven han sjilv att
bli tveksam till sitt drickande. P4 sommaren mellan ettan och tvian
bodde han iter hemma. Han drack fortfarande en hel del, men han
forsokte skirpa sig. Han hade en del tillfilliga sexuella relationer
med tjejer som han triffade. Han ville dock inte binda sig vid
nigon av dem. Han midde fortfarande ”vildigt déligt”. Han fort-
satte att bo hemma och pendlade istillet till skolan. Han sam&kte
med andra pd skolan.

Under vdren hade Jack bérjat styrketrina med en tredje skol-
kamrat och under hsten vidareutvecklade han sitt engagemang f6r
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denna trining. Han foérstod undan f6r undan att det inte holl att
forst trina och sen dricka. Han bérjade ocksd tala med sina
kompisar som han hade vixt upp med om att sluta dricka. Han
triffade “ritt manga tjejer” under hosten. “Det kindes konstigt
efterit”, inte minst nir han mirkte att en del blev kira 1 honom.
Han ville dock fortfarande inte binda sig. I december bestimde han
sig for att for att vara helt “nykter” i januari. Han annonserade
ocksd detta f6r sina kompisar. P4 nydrsaftonen triffade han en tjej
som han fiste sig vid. I januari holl han sig nykter. Han "médde
skitbra” av det och d han férstod att en del av orsaken till att han
médde déligt just var att han drack fér mycket alkohol:

Ja, man rensade minnet helt pd helgerna och pd mindag och tisdag
madde man riktigt diligt och sen onsdag, torsdag, fredag midde man
bittre igen och si holl man p3 s3..."’

Efter det forsokte han begrinsa sitt drickande till varannan helg.
Han tog upp kontakt med tjejen han hade triffat pd nyarsaftonen.
De skickade meddelanden och pratades vid pd telefon. De sokte
ocks4 tillfillen att triffas, men det passade inte just da.

Nir han lite senare gjorde sin praktik pd en fritidsgdrd visste han
inte riktigt hur han skulle vara som fritidsledare, men efterhand
fann han dock sitt sitt att vara det pd. Sedan var praktiken bara
*jattekul”. Medan han praktiserade férstod han dnnu mer att han
var tvungen att dndra sina alkoholvanor. Hans "stérsta skrick” var
att han skulle "triffa pi nd’n av dom, n&’n av ungdomarna p3 helg-
erna”, sd han borjade lugna ner sig ytterligare. Han hade dven nigra
samtal med ungdomarna om alkoholvanor, som fick honom att
forstd att han mdste begrinsa sin alkoholkonsumtion ytterligare.
Han trivdes jittebra pd sin praktik plats och blev slutligen ocksd
erbjuden och accepterade en timanstillning dir. Den sista tiden av
sin utbildning jobbade han extra p4 fritidsgidrden ett par kvillar i
veckan.

Jack blev klar med sin utbildning i slutet av maj 2002. T samma
veva fick han ocks3 ett vikariat pd fritidsgirden dir han praktiserat
och var timanstilld. Han holl kontakt med tjejen han hade fist sig
vid. De sdg fram emot att fira midsommar tillsammans, men s3 blev
det inte. Strax direfter bestimde han sig efter viss vinda dock fér
att 3ka och triffa henne. Han gjorde si och de hade trevligt till-
sammans. Strax direfter 3kte han utomlands p& semester med sina
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kompisar. Det blev “ett riktigt fylleslag”. Efter det bestimde han
sig dter for att sitta punkt for drickandet. Nir han vil var hemma
igen s triffade han &ter tjejen han fist sig vid och de blev thop. Det
var mot slutet av juli.

Under hésten jobbade Jack vidare pa fritidsgdrden. Han skaffade
sig en egen ligenhet och flyttade hemifrin. Han och tjejen triffades
pd helgerna. Nir intervjun genomférdes jobbade Jack fortfarande
kvar pd fritidsgirden. Han och tjejen hade d& varit ithop i drygt fyra
ménader. Han tyckte det kindes ”jidrigt bra”, inte bara for att han
var kir och tillsammans med henne, utan ocksa for att han bérjat ta
hand om sig sjilv, borjat respektera sig sjilv. Han trivdes med sitt
jobb och kinde att han var bra pd det han gjorde i jobbet. Han
berittade om nigra egna projekt som han hade satt igdng med och
som han uppenbarligen var stolt éver. I samband hirmed gjorde
han ocksd en lingre utliggning f6r sin pedagogiska grundsyn, som
lit férnuftig och vil genomtinkt.

Jack hoppades pd fortsatt anstillning pd fritidsgdrden. Han och
flickvinnen hade ocksd bérjat tala om att 8ka till Australien och att
jobba dir tillsammans ett tag.

Gabby

Gabby var 27 &r nir intervjun genomférdes. Hon dr uppvixt i en
medelklass familj. De sex forsta dren bodde hon tillsammans med
sina forildrar och tvd ildre broder 1 en villa i ett nybyggt villa-
omrédde 1 utkanten av en medelstor kommun 1 Mellansverige. Strax
innan hennes skolstart flyttade familjen till ett litet villasamhille 1
utkanten av en annan medelstor kommun ocksd i Mellansverige.
Skolan var nybyged och ganska liten. Den l3g alldeles i anslutning
till familjens hus. Efter tredje klass flyttades eleverna over till en
ildre och storre skola. Familjekinslan sigs ha varit "vildigt stark” i
Gabbys familj. De skrattade “otroligt mycket 1 familjen”. Nir hon
var liten 8kte de ”alltid ut och tiltade, tog husvagnen och 3kte runt
en massa... 1 Sverige” pd somrarna, vilket hon tyckte var ”jitte-
roligt”. Efter femte klass brandhirjades skolan s3 svirt att Gabby
och hennes skolkamrater var tvungna att gi i en tredje skola.
Forildrarna skildes nir hon var tolv &r. Det var nigot som “kom
som en blixt frin en klar himmel”. Hennes pappa flyttade ut och
resten av familjen bodde kvar. Lagom till att Gabby skulle bérja
sjuan var den gamla skolan dteruppbyggd. Hennes skolminnen sigs
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overlag vara “ganska positiva”. Hon menar att det var kul att gd i
skolan”. Detta forklaras med att hon “har haft vildigt bra lirare”
och med att det var ”en otrolig sammanhéllning” frimst bland
tjejerna 1 klassen. Gabby framstiller ocksd sig sjilv som klassens
informella ledare och underhillare.

Nir hon skulle bérja gymnasiet var hon lite villridig om vad hon
skulle vilja. Ett tag var hon inne pd att vilja teknisk linje, ”... det
kunde ju vara frickt att vara tjej och hilla pd med teknik”, men
slutligen valde hon dock samhillsvetenskaplig linjen. Gymnasie-
skolan l3g i centralorten och var gammal och etablerad. Gabby hade
en halvtimmas bussresa dit, men den tycks inte ha véllat henne
nigra bekymmer. Diremot tyckte hon att ”det var... skittrikigt
frin forsta stund... helt virdelost”. Den enda ljusglimten var att
hon hittade tre nya kompisar; Nilla, Sofia och Johanna'**, som hon
fortfarande har kontakt med. Efter en termin pd samhillsveten-
skaplig linje liste hon en dag i tidningen att gymnasielinjerna skall
bli program 1 stillet” och att man skulle starta ett "Medieprogram”
pa en ny gymnasieskola i centralorten. Gabby tyckte det lit mycket
intressant och tog dirfér kontakt med skolan. Efter att mer eller
mindre fitt 16fte om att bli antagen till hésten bérjade hon miss-
kota sitt skolarbete; med undantag fér studierna av franska.

Gabby bérjade pid ”"Medieprogrammet”. Det var ett tredrigt
gymnasieprogram inom “radio, Tv och reklam”. De liste minga
saker, som hon tyckte var bra. Hon blev ocksd elevrepresentant i
skolans ”samarbetsnimnd”. Efter viren i tvdan flyttade hon in till
centralorten. Hon “klarade inte av [sin] mamma”. Hon bodde forst
pd ett elevhem, men flyttade sedan in i ett radhus tillsammans med
en handfull skolkamrater. Det blev ”en riktig partyklubblokal”.

Hon ”tog studenten i rosa plyschklinning 1995”. Gabby menar
att hennes tre ir pid medieprogrammet var “vildigt givande”, men
kanske ”inte s3 kvalitetsmissigt bra... rent utbildningsmissigt”. De
ledde dock till att hon “kom p3 att [hon] ville jobba med media”.
P& sommaren triffade hon en kille frin ett grannland séder om
Sverige.

Efter gymnasiet sokte hon sig till en folkhdgskola i en mindre
ort i Mellansverige for att “gdra nigonting helt annat... lisa U-
landskunskap och 8ka till Afrika”. Tiden pd folkhogskolan blev
“intressant pd s vis att [hon] faktiskt férsokte sitta sig in 1 det
[hon] holl pd att studera... sidant som har med bistdnd och
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virldsproblem och sina saker... det var minga aha-upplevelser rent
kunskapsmissigt”. Sedan ”3kte [dom] naturligtvis ocks3 till Afrika
[och var dir] i nistan fyra m&nader”. Gabby ir “glad 6ver... dret i
[folkhdgskolan]”. Det var ett avbrott frin det som studerades i
gymnasieskolan och ”otroligt givande bidde pi ett personligt plan,
och rent kunskapsmissigt... trots att det var vildigt mycket strul
och tjafs och liknande — om sjilva utbildningen — s& var det ind3 en
vildigt bra grej att gora och [hon] tror... att [hon] lirde [sig]
ganska mycket”.

Efter folkhogskolestudierna flyttade hon hem till sin mamma.
Gabby gick arbetslos ett tag. Sen forsokte hon lisa in ndgra gym-
nasiebetyg pd distans, men lyckades inget vidare. Nistf6ljande
sommar luffade hon runt i Europa, men efter en trafikolycka insdg
hon att hon borde ta tag i studierna av media igen. Hon sékte sig
di frin hemorten till ett universitet for att studera “drama, teater
och film”. Hon blev inte antagen direkt, men efter en intensiv
”6vertalningskampan;j” blev hon till slut antagen. Gabby studerade
dmnet 1 tre terminer och fann det intressant. Diremot tyckte hon
inte alls om sittet varpd man studerade; ”man laddade s8 infér tent-
orna och diremellan ir det bara totalt forfall pd ndet vis”.

Efter sejouren vid universitetet borjade Gabby jobba i en klid-
butik. Hon jobbade dir i1 ungefir ett halvir. P4 sommaren triffade
hon en ensamstiende man med barn. Hon och mannen inledde ett
forhallande. P4 hosten forverkligade hon en dréom frin tiden i
“hogstadiet, nimligen att 8ka utomlands och lisa franska”. Férsta
tiden festade hon mest. Vid jultiden 8kte hon och hennes kille pd
en lingre gemensam resa. Hon beslot sig dock f6r att stanna kvar i
Frankrike dnnu ett tag for att verkligen lira sig spriket. Relationen
med hennes kille tog slut under viren. Ungefir samtidigt bestimde
hon sig for att flytta hem och ”géra ndgonting 4t sitt liv’. Hon slog
sig ner 1 en av Sveriges storre stider dir hon hade en bror och nigra
vianner och bérjade jobba. Den férsta tiden bodde Gabby ”i nitt
slags kollektiv” tillsammans med andra ungdomar mitt i stan. Hon
fick jobb i vixeln pd en myndighet och som butiksbitride 1 en
bokaffir. P§ fritiden gjorde hon ”bara en massa roliga grejer”. Efter
ett tag kom hon p3 att hon skulle ”in pa den hir film- och TV-biten
igen”. Hon sokte och fick ett tidsbegrinsat jobb som filmskripta 1
ett produktionsbolag. Jobbet *var ritt trikigt... men det var vildigt
ménga roliga minniskor som jobbade dir”. Gabby trodde ett tag
att hon skulle {3 fortsatt anstillning, men fick inte det. Hon sokte
d& jobb pa nytt och fick &ter igen jobb 1 en klidaffir, men tyckte
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det var ”6kentrist”. Efter ett par manader borjade hon &terigen
fundera pd att ”géra nigot riktigt med [sitt] liv”. Hon sékte in pd
”en massa journalistutbildningar... fér [hon] visste att det var en
sin utbildning [hon] skulle ha och ingenting annat”. Gabby kom
slutligen in pd en journalistutbildning vid en folkhdgskola.

Det var en tvadrig utbildning. Gabby bodde pa folkhégskolan
under veckorna och pd helgerna 8kte hon hem till sin nya hemort
for att jobba och triffa vinner. Hon upplevde utbildningen som
handfast. Den férsta terminen upplevdes som mycket vil struk-
turerad och mycket lirorik. De ”jobbade nistan uteslutande i
veckoprojekt”. Projekten utvirderades gemensamt. Det upplevdes
vara ett bra arbetssitt. Mellan ettan och tvdan fick hon praktik pd
P4. T tvdan fick Gabby ett andrahandskontrakt pd en centralt
beligen ligenhet i en attraktiv del av staden hon bosatt sig i och
valde d3 att bo hemma och pendla till folkhégskolan. En bit in 1 den
tredje terminen fick de studerande vilja inriktning. Hon valde d&
radio”. I radiogruppen... var det inte alls samma grej med vecko-
projekt, utan det kunde vara tre fyra grejer som l6pte parallellt och
det 6ver fyra veckor eller ndgot sdnt... och {4 lirarledda lektioner”.
Gabby ir ritt missndjd med denna del av utbildningen. Hon upp-
levde det som om de tvd huvudlirarna inte hade tid att undervisa
dem, utan bara férsokte "portionera ut arbete, s3 att [de] skulle fixa
det pd egen hand”. Det blev som hon sig det lite vil mycket "learn-
ing by doing” p& egen hand i “radiogruppen”. Praktikperioden 1
bérjan pd den sista terminen, som Gabby tillbringade i en P4-
redaktion, upplevs dock ha varit bra.

Den diskuterade delen av utbildningen beskrivs ocksd som
ganska konfliktfylld. Den ena liraren beskrivs som partisk och som
“en man som inte kunde ta kritik éverhuvudtaget”. Den andra, en
kvinnlig lirare, beskrivs som vildigt lynnig; “hon kunde fi sina
utbrott, och ibland var hon glad, s& dir, nistan manisk”. Gabby
kritiserar ocksd “radiodelen” av utbildningen fér att vara allt for
ensidigt inriktad pd ”P4” och lirarna fér att dom inte var villiga att
diskutera innehillet i utbildningen, fér det kinns ju som nigonting
som dr A och O pd en folkhdgskola, att man skall kunna kritisera
utbildningen och sittet man lir sig pi och det man lir sig och
under vilka former”. Hon menar ocksd att det blev s3 illa att “det
finns... folk som &verhuvudtaget inte vill rekommendera [den
aktuella folkhégskolans journalistutbildning]... pd grund av dom
tv4 lirarna”. Overlag s3 verkar Gabby dock ritt n6jd med sin prakt-
iskt inriktade journalistutbildning.

108



SOU 2003:112 Existens och folkbildning

Efter utbildningen fick Gabby ett vikariat pa det stille dir hon
gjorde sin praktik. Vid intervjutillfillet, som inf6ll ca sex ménader
efter utbildningens slut, arbetade hon émsom som programledare
och émsom som radioreporter. Hon trivdes bra med sitt arbete,
som hon just hade fitt veta att hon dtminstone skulle f3 behilla i
ytterligare sex ménader. Gabby trivdes ocksd bra med sin bostad,
som hon hoppades {8 forstahandskontrakt pd. Hon verkade over-
huvudtaget ritt tillfreds med sin situation och sdg ljust pd sina
moijligheter att inom kort kunna realisera sina tvd mest niraligg-
ande mil; nimligen forst ett férstahandskontrakt pa sin bostad och
direfter en mera fast anstillning inom radio eller TV.

Efter denna presentation av deltagarna kommer vi nu att g8 vidare i
tolkningen genom att redovisa en dekonstruktiv lisning av fem
utvalda berittelser.

Dekonstruktion av utvalda berattelser

En poing med vir studie har varit att viva samman liv och folk-
bildning. Vilken betydelse ges &t folkbildningen nir den ses i ett
livssammanhang? Vad har dessa studier betytt f6r de “unga vuxnas”
liv och utveckling? Hur har det pdverkat deras identitets-, menings-
och kunskapsbildning? For att vidga forstielsen kring dessa frige-
stillningar har vi genomfért en dekonstruktion av nigra utvalda
livsberittelser. Den kommer att presenteras nedan.

Innan vi gir in pd den vill vi dock férst siga ndgot ytterligare om
den aktuella tolkningsformens inre logik.

Dekonstruktionsarbetets inre logik

Dekonstruktionsarbetets inre logik diskuteras i termer av: upp-
mirksamheten, tecknet och résten.

Uppmirksamheten

En viktig férutsittning fér en dekonstruktion ir att éva upp sin
uppmirksamhet. I texten Om uppmirksambeten gér litteraturv-
etaren Horace Engdahl en intressant beskrivning av uppmirksam-
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hetens betydelse.”” Att upp6va en férméga till uppmirksamhet har
inte att géra med kunskap 1 klassisk mening. Det ir inte frigan om
ett tinkande som steg for steg vinner insikt om olika fenomen.
Bristen pd uppmirksamhet visar sig hos en teori eller vetenskap
genom att allt stimmer. Nej, snarare dr det tvirtom, uppmirksam-
het ir nigot tillfilligt som fastnar i blicken. Det visar sig. Och for
att jag skall kunna ta det till mig s maste det finnas nigot slag av
dppenhet och mottaglighet som gor att 6gonblicket berdr mig.

Uppmirksamheten l3ter sig inte sd litt infingas. Det dr bide
frigan om att rikta uppmirksamheten mot nigot och nir den ir
som intensivast ir den samtidigt en slags uppenbarelse. Nagot visar
sig som jag inte férstitt, en insikt som drabbar mig.'®

For att denna insikt skall kunna dga rum si kan jag inte veta vad
det ir jag letar efter. Forst efterdt vet jag vad det var som jag sokte.
Horace Engdahl ir frestad att kalla uppmirksamheten fér “det
omedvetnas 6ga”. Ndgon del av psyket miste styra blicken mot den
kritiska punkt som ir det ovetnas motesplats En Vldgnmg av Jaget
gor att det omedvetna fir mojlighet att visa sig och visa mig ndgon-
ting. Samspelet mellan omedvetet och medvetet kan di i mig att se
sddant som jag tidigare inte lagt mirke till. Det giller att l3ta sitt
eget omedvetna méta texten, istillet f6r att pdtvinga texten en sir-
skild tolkning."*!

Det omedvetna ir ett glomt minne som ger sig till kinna men
som det inte gir att gripa om. Uppmirksamheten hjilper till att sl&
en bro mellan det omedvetna och sjilvmedvetandet. Uppmirksam-
heten séker upp nigot i det omedvetna. Lisaren blir pd si sitt till
ett mellanled som kan frigéra de berdringspunkter som finns
mellan omedvetet och medvetet.

Jagupplosningen innebir att det omedvetna kan peka ut det
kritiska 6gonblicket nir jag liser eftersom sjilva uppmirksamheten
bara kan férverkligas i medvetandet. Uppmirksamheten befinner

159 Horace Engdahl, Om uppmdrksambeten. Se ocksa kapitlet "Uppmirksamhetens form” i
boken Stilen och lyckan.

190 Horace Engdahl, Om uppmirksambeten, s. 7.

11 En av dem som haft stor betydelse for utbytet mellan psykoanalytisk teoribildning och
litterir text ir Shoshana Felman som i antologin Literature and Psychoanalysis introducerar
lisning utifrin Jacques Lacan. Istillet for att applicera psykoanalytisk teori pd litterir text
visar hon p4 hur dessa tvi filt kan implicera varandra. Det giller for lisaren att l3ta sitt eget
omedvetna mdta texten, istillet fér att pitvinga texten en sirskild tolkning. P4 si sitt blir
lisaren ett mellanled som kan frigdra de berdringspunkter som finns mellan medvetet och
omedvetet. Shoshana Felman séker inte en dold mening i texten utan snarare brist pd
mening, just dessa ir viktiga d3 betydelse inte enbart skapas 1 medvetandet utan ocks3 i dess
sprickor. Icke-meningen visar sig i dessa sprickor. (Cecilia Sjoholm, Forestillningar om det
omedvetna, s. 14.)
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sig mellan, som en férbindelse, som nigot som fér det ena till det
andra. "Jag forestiller mig uppmirksamheten som en samling veck i
tinkandet, som hindrar en férhastad klarhet, som avbryter sprikets
automatiska rorelse genom invanda termer”, skriver Horace
Engdahl.'

Det ir alltsd inte frigan om varken ett enbart passivt mottagande
eller ett aktivt viljestyrt handlande utan nigot diremellan. Upp-
mirksamheten ser nigot som trider fram, nigot som kommer till
Jaget och medvetandet. Detta korta &gonblick saknar innu en
uttalad kunskap hos tinkandet. Ar det frigan om en omedveten
intuition? Om ett gldmt minne som 3tererévras och ger niring &t
uppmirksamheten. Ar detta minnes ursprung de férsprikliga upp-
levelser som finns bevarade i det omedvetna? Ar det dessa som
hjilper oss att nd fram till ny forstelse?

Horace Engdahl citerar Jacques Derrida och stiller frigan om
det konstnirliga skapandet dr uppmirksamhetens konstruktion.
For konsten str enligt Derrida, “bara i férbindelse med det absolut
forflutna — det vill sidga det ur-minnes eller othdgkombara, med ett
arkiv som inget férinnerligande minne kan férfoga éver”.'®

Ett viktigt kinnetecken fér uppmirksamheten ir att den omfatt-
ar en dubbel rérelse som uppstdr mellan dess 6ppenhet och sluten-
het, destruktion och konstruktion och mellan nirvaro och frin-
varo. Denna dubbelhet framtrider fullt ut i en forindrad praktik. I
ett nytt sitt att skriva och att lisa.'**

Uppmirksamheten ger pd si sitt lisaren en blick som gor att
texten blottar sina innersta drivkrafter och sin retoriska kropp. Ett
rus som man som dekonstruktdr kan uppleva nir koderna pd ett
spoklikt sdtt blir tydliga. Nir man uppticker de marginaliserade
elementen 1 en text sd kan man inte gora sig av med dem, det ir
ndgot som inte stimmer. Uppmirksamheten hjilper oss att se vad
som ir ritt eller fel sten, menar Derrida, och det 4dr den ritta som
oftast visar sig vara den felaktiga.'"” Uppmirksamheten rér sig 6ver
grinsen mellan aktivt och passivt, inre och yttre, omedvetet och
medvetet, sprik och virld. Orden ser lisaren, lisaren ser ordet, det
omedvetna pekar ut, det medvetna tar emot. Nir ordet fungerar
som ett mirke 1 uppmirksamheten si bryter det sin isolering. Det
blir nigot annat. Att férmedla uppmirksamhet ir att skapa en slags

12 Horace Engdahl, Om uppmdrksambeten, s. 14.
1 Horace Engdahl citerar hir ur Derridas bok Memoires for Paul de Man.
1% Horace Engdahl, Om uppmidirksambeten, s. 20.
15 Horace Engdahl, Om uppmirksambeten, s 21.
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“andra sprikgrundning”. Det inte ir frigan om att uppfinna nya
glosor utan att "med hjilp av bilder och bibetydelser och skirpta
sammanstillningar pa nytt uppfinna spriket i spriket”.'*®

Men det giller bara nir jag kan 6vertyga om eller lira ut, en
uppmirksamhetens pedagogik. Har jag inga sddana syften si ricker
de allra enklaste orden, ”de som pekar, det ir allt”. Hir finner
Horace Engdahl poesins idé som han anser vara motsatt retoriken.
Problemet ir att samtidigt vill ju poeten bli férstddd, och fér att
lyckas med detta miste man avvika frin idén om uppmirksamhet
och skriva dikter och texter dir denna idé gestaltas pd ett
formedlande sitt.'”

Genom att under lisningens gdng 6va sig 1 att vara uppmirksam
kan man littare se de moment i en livshistoria som gestaltar det
omedvetna.

Tecknet

Nir det giller att studera textens gestaltningar av motsittningar ir
skriftens tecken en naturlig utgingspunkt. For att ge ett exempel
pd detta kan man peka pd detaljens viktiga funktion. Den franske
filosofen Roland Barthes har sirskilt utvecklat detaljens betydelse
for en berittelse. I sin bok Det ljusa rummet urskiljer Barthes tv3
plan i det intresse som ett foto vicker. Den ena nivin kallar han fér
stadium, det ir en kulturell delaktighet i den information eller de
kinslor som bilden ir birare av; 1 egenskap av medlemmar 1 en
kultur férstdr man fotografiet. Den andra nivin kallar han for
punctum, det ofrivilliga, stickande 6verraskningsmomentet som
vissa bilder innehiller. Det bryter igenom och drabbar betraktaren
direkt och kinslomissigt. Det ir ofta friga om fysiska detaljer som
hinder, naglar eller nigot i klidedrikten som ir annorlunda.'®®
Stadium ir ett slags allmint engagemang men utan nigon sirskild
skirpa, medan Barthes menar att punctum kommer in som en
brytning av stadium och dirfér kan ses som ett stick eller litet hal,
en flick eller skira”.'®’

Dessa detaljer, punkter och flickar gér tolkningen av fotografiet
till ndgot annat in en avbild. Detaljen siger nigot t.o.m. om
forsprdklig erfarenhet, en form av seende som inte kan beskrivas i

166 Horace Engdahl, Stilen och lyckan s 15.

167 Tbid. s. 15.

168 Roland Barthes, Det ljusa rummet, s. 43-44.
169 Tbid. s. 43—44.
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ord. Vilket kan innebira att tolkningen kan gi utéver konvention
och ordning. Poingen skulle d& vara att 6ppna upp fér en annor-
lunda form av vixelverkan mellan fotografiet och betraktaren. Att
med hjilp av detaljen bryta igenom vanetinkandets upprepning.

Roland Barthes ser ocksg litterira texter som utmirkta exempel
pa liknande fenomen — 6gonblick d& nigot uppléser dess samman-
hang."”® Dessa 6gonblick kinnetecknas av att texten reflekterar
over sprak. Detta att en text resonerar kring sprikliga fenomen far
konsekvenser fér lisningen. Dessa illusionsbrott kan ses som ett
forsok att bryta den meningsproduktion som idger rum mellan
texten och lisaren. Plotsliga 6gonblick skapar avbrott d& texten ror
vid villkor som gor den till vad den ir. Lisaren vet inte riktigt vad
som sker 1 texten och denna osikerhet tycks i nigon mening vara
inskriven i texten. Upplevelsen av dessa 6gonblick blir en slags
mirklig paradox, “en blixt som svivar”, skriver Barthes."”!

Detaljen padminner di inte bara om sprikets illusion utan dven
om att Jagets uppbyggnad vilar pa 16s grund. Sjilva erfarenheten av
detta forsprikliga tillstdnd tycks ha en mirkligt genererande kraft.
Detaljen medverkar till att skapa en rorelse i spriket och hjilper pd
s& sitt till att uppritthdlla spelet med skillnader och motsigelser.
Vilket i sin tur gor att subjektet kan uppritthdlla sin position 1
tillvaron ocksd i situationer som priglas av stor mingfald och
flexibilitet.

Rosten

Foérutom att vara uppmirksam pi textens tecken kriver en
dekonstruktiv lisning att man ligger mirke till textens rést. I varje
text finns en st som talar och som hérs om man liser texten hogt.
Att lisa livshistorier hogt kan {8 oss att uppticka sddant som vi inte
tidigare lagt mirke till. Textens rost medverkar till att texten inte
blir en sluten enhet eller ndgon ren avbild av verkligheten. Résten
gor det littare att markera och understryka sprikets dubbelhet.
Vad siger denna rost? Hur later den? Horace Engdahl skriver i
boken Berdsringens ABC, om hur han ging pd ging lyssnat pd

170 Neil Hertz talar i boken The End of the Line om en sublim vindning, dvs. en "rérelse av
upplésning och figurativ ombildning”. Mera om det sublima finns att lisa i Aris Fioretos
avhandling Det kritiska 6gonblicket.

71 En som himtat inspiration hos Roland Barthes ir dansken Bernt Fausing som i sin bok
Keerlighed uden ord. Omkring tavshedens wstetik og billeder skriver om tystnaden som en moj-
lighet f6r en minsklig dppenhet.
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kassettband med Gunnar Ekel6fs egna upplisningar av sina dikter.
Det ir nigot mirkligt med rosten. Den ir inte vidjande eller under-
tryckande, knappt alls inriktad mot lyssnaren. Mera lter det som
ett lyssnande 1 talande form. Det ir ett slags avtolkning, i kontrast
till vad vi vanligen tinker oss nir en skddespelare liser en dikt.
Résten dr nistan sémnig eller slumrande. Andningen ir lingsam
och litt. Gunnar Ekel6f ir inte frinvarande men han firgligger inte
texten med sin personliga nirvaro. Det ir som om rdsten vikarierar
for hans Jag och hans kropp, som om den talade ur sig sjilv."?

Ett dterkommande tema hos Gunnar Ekel6f ir just medvetan-
dets eller Jagets upplosning. Men det intressanta hir ir samtidigt
att ndgot blir kvar, nigot fortsitter att tala, dven om Jaget vidgas,
detta ndgot ir rosten. En universell rost. Rosten blir kvar under jag-
forlusten. Kanske idr det rent av sd att den finner sin ritta ton nir
dess birare utplinas.

Som om Gunnar Ekel6f strivar efter att f3 stimmor ur Jagets
egen underjord att komma till tals, fossila rester av tidigare livs-
former. Den personliga stimman skulle alltsd vara otillricklig for
att uttrycka den egna existensen. Gunnar Ekelof soker efter spring-
an mellan motsigelserna. Résten tycks fér honom bli ndgot som ir
det varaktiga och personerna det tillfilliga. Det ir som om kirleken
fanns fore de idlskande, blicken fére 6gat. Det dr den &tskilda del-
aktigheten av samma tons liv. S3 strivar Gunnar Ekelof efter att
befria rosten frin det minskliga talets dndldsa rollspel, till ett rum
utanfor tillvaron, dir de ilskande vilar tillsammans.'”

I texten finns en rdst som foérséker formedla en insikt om hur det
skrivna ir menat. En rést som gor sig hérd under lisningen och
som sdger oss nigot som gir utdver textens egen struktur. Det
rosten stravar efter dr att formedla ett spdr av det som ligger bort-
om skriftens form men som ind3 driver texten framit. En rorelse
som foregdr texten och pekar pd det universella ur vilket texten
fods, nigot som finns fére kunskapen. Men det ir inte frigan om
nigot ursprung som kan beskrivas som ett centrum. Snarare ir det
ett icke-centrum, ett rum mellan stimbanden, ur vilket résten
stindigt fods och &terupprepas. Rosten kan dirfér bira pd bide
nirvaro och frinvaro. P4 s& sitt medverkar résten till att det upp-
stdr en Oppning 1 det sjilvcentrerade meningsskapande. Den kan
hjilpa till att féra minniskan “tillbaka” till ett férsprikligt tillstind,
ett tillstdind dir nirvaro och frinvaro spelar med varandra i ett

172 Horace Engdahl, Beroringens ABC, s. 164.
173 Tbid. s. 180.
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oppet spel. P4 s sitt kan rosten ta Jaget utanfor sig sjilv och pd
samma ging lita det vara kvar i sig sjilv. I rosten hérs de vind-
punkter som far texten att sitta motsatsparen i spel. Det giller att
lyssna till livshistoriens rést, hur liter den?

Dekonstruktionen av de utvalda berattelserna

Dekonstruktionen av livshistorierna kan beskrivas 1 tvd steg, vilka
vi valt att kalla {6r motsatspar och forskjutning. Bida stegen tar sin
utgdngspunkt i den grundliggande dtskillnad som stindigt upp-
repas i spriket. I varje livshistoria finns ett antal motsatspar dir tva
begrepp pd ett eller annat sitt férhiller sig till varandra. T ett inled-
ande steg giller det att {3 syn pd dessa motsatspar, vilka ir de? Hur
gestaltas motsatsparen 1 livshistorien? Nigot férenklat skulle man
kunna siga att dessa motsatspar bildar olika rum i berittelsen. Och
pa ett eller annat sitt miste motsatsparen sittas i rorelse, frigan ir
hur detta gors?

I tolkningens andra steg giller det att se hur motsatsparen sitts i
rorelse. Hur skapas en rorelse mellan dem? Vad hinder om man i
berittelsen uppléser den ena polen i ett motsatspar? Vad hinder di
med deras ursprungliga prioritet och identitet? Gir det att iakttaga
forskjutningar i texten som gor att termerna inte linge kan kinnas
igen i det system av motsittningar som tidigare konstituerade och
definierande dem? Det gemensamma for detta andra steg i lis-
ningen ir att se hur det 1 texten skapas rorelse och spel med
sprikets skillnader.'*

Nir motsatsparen sitts 1 rorelse s& markerar det samtidigt ett
illusionsbrott 1 meningsskapandet. Ett tillfilligt "hdlrum” uppstir
di i lisarens begir efter att finna enhet mellan motsatsparen. I
dessa tolkningar mdste man dirfér 6verge illusionen om ett enhet-
ligt sprak och ersitta det med en insikt om sprikets stindiga for-
indring. Vi tror att detta dr ndgot som ir vanligt i senmoderna livs-
berittelser och som sirskilt tydligt borde ge sig till kinna hos unga
vuxna.

Den dekonstruktiva lisningen fokuserar pd de begreppshga mot-
satspar som visat sig vara mest anvinda i intervjuerna. Ett mot-
satspar bestdr av tvd enheter, en pol och en motpol. Den dekon-
struktiva lisningen byggs upp kring nigra av de motsatspar som

17+ Pil Dahlerup, Dekonstruktion — 90 “ernes litteraturteori och Hans Hauge, Dekonstruktiv
teologi.
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visat sig mest framtridande 1 livsberittelserna. Lisningen kommer
att presenteras 1 tvd steg. I ett forsta steg kallat ”Berittelsernas
motsatspar” beskrivs de motsatspar som varit centrala i de unga
vuxnas livsberittelse. I ett andra steg, kallat "Berittelsernas for-
skjutningar” férdjupas tolkningen genom att flera livsberittelser
sitts samman under olika teman. P4 sd sitt tydliggors hur de unga
vuxna i sina livsberittelser foretar olika férskjutningar, som sitter
motsatsparen 1 rorelse. Poidngen ir att det sker en rad sddana vind-
punkter. Lisningen belyses med citat frin berittelserna och varvas
med reflektioner frin folkbildningens historia och tidigare folk-
bildningsforskning.

Berittelsernas motsatspar
Fornuft, kinsla, fornuft

Gunnars livsberittelse borjar med ett férsta minne om en resviska.
Han kommer ihdg att hans pappa har berittat att han bars runt i en
oppen resviska nir han var liten. Berittelsen har ett huvudtema
som kan sammanfattas i motsatsparen fornuft — kinsla. Motsatspar
som 1 berittelsen symboliseras av aktiviteter som idrott och musik.

Gunnar beskriver sig sjilv som vildigt aktiv och med en massa
dverskottsenergi. Han kallades f6r “igelkotten”, dirfér att han all-
tid vinde taggarna utdt nir han blev irriterad. Han beskriver ocksd
sig sjilv som en tivlingsminniska. Han skulle tivla om allting, i
skolan skulle han vara bist i alla amnen.

Det finns ndgra brott i berittelsen. Nir Gunnar var tolv sepa-
rerade hans forildrar. Till en bérjan berdrs det helt kort men 4ter-
kommer senare i texten. Istillet berittar Gunnar om hur han di
hade borjat simma pa hogre niva.

Han koncentrerade sig helt pd simningen och valde bort fotboll
och tennis. Samtidigt fortsatte han med att spela gitarr och bérjade
i ett band. Simningen och musiken f6ljs it som en “réd trdd”
genom berittelsen. Eller for att citera frin texten:

Och f6r att kunna 6verleva psykiskt di maste man komma ifrin bide

simning och skola och {4 lov att vara minniska. Och di blev det liksom
musiken som blev min riddning, ndgonstans."”

7> Gunnar, s. 5.
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I berittelsen gestaltas ocksd en obalans mellan motsatsparet ja —
nej. Gunnar beskriver hur han har svirt att siga nej till minniskor
som han vill hjilpa. S3 ibland blir tidschemat for pressat, det giller
att hinna med s& mycket, vilket gor att han fir ”stressmigrin”.

Nir Gunnar bérjar 1 gymnasiet har simningen helt och hillet
tagit 6ver. Musiken fanns kvar men som en avslappnande syssla.
Nu simmade han i ungdomslandslaget och reste med sin resviska
runt i virlden. Simningen gick fére skolan och Gunnar valde bort
sddant som han tyckte var mindre viktigt. Han beskriver sjilv hur
han kom i tringmdl med diverse lirare. Skulden liggs ofta hos
liraren som inte forsokte hitta en lsning for den enskilda eleven.

Ett nytt brott i1 berittelsen kommer ett halvt &r innan studenten.
D3 rdkar Gunnar ut for en skada vilket gjorde att han fick gora ett
uppehdll med simningen. Efter studenten intrider ett vakum,
Gunnar vet inte vad han skall géra. Han gestaltar det sjilv med
orden:

Man gir och velar och tinker och tinker och tinker, velar och
tinker.'

Det sociala livet utanfér simningen fir en ny betydelse. Han hade
mer tid f6r sin flickvin och f6r musiken. Han bérjade spelade ute
pad krogar, vilket ocksd gjorde att han bérjade dricka en del 4],
vilket han absolut inte hade gjort tidigare. Gunnar beskriver det
som om att det normala livet nu tog éver. Han kommer bort frin
sitt inrutade schema, men ocksd frin sjilvdisciplinen. Han lir sig
mdnga nya saker om sig sjilv och férindrar sin sjilvbild. Efterdt ir
det minga som sagt till honom att han blev mycket mera dyster,
mera nedstimd och han slutade att skratta.

Nu bérjade Gunnar jobba som lirare och undervisar frin arskurs
ett till nio. Férutom lirarjobbet arbetar han pd “fritids” pa efter-
middagarna och som kontaktperson for en &ttadrig kille med
problem. Efter skadan férsékte han komma tillbaka till simningen
men det gick inte s bra eftersom han hade alla dessa intressen.

Men den verkliga viljan; det var si mycket annat som kindes som
viktigt for tillfillet."”

Efter att det blivit slut med flickvinnen beskriver Gunnar det som
om han vaknade upp. Han hade slgsat bort ett och ett halvt ir pd
ingenting. Han hade tappat alla sina huvudmail. ”Jag hade tappat

¢ Ibid, s. 7, 8.
7 1bid, s. 9.
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mig sjilv”. Gunnar sitter dter fokus pd férnuft och sjilvdisciplin.
Han beskriver hur han bérjar om, hittat ett nytt jobb, denna ging
som musiklirare och hjilplirare 1 idrott. Bérjade komma igdng med
simtriningen nir ett nytt brott intriffar i1 berittelsen, ”sd small
armen igen, den jag hade skadat férra gingen, sd hamnade man i en
ond cirkel igen.”

Jobbet som lirare blev f6r intensivt, Gunnar beskriver det som
att han kom f6r nirma eleverna. Om det var nigon elev som hade
problem s3 tog han med sig problemen hem. Han sdg sig som en
storebror. Det blir fér ensidigt och berittelsen vinder pi nytt,
Gunnar vill ndgot annat. Nu har han jobbat som lirare och nu vill
han prova pd nigot annat. Det blir ett jobb som butiksbitride.
Efter ett &r jobbar han kvar dir fortfarande men vill nu dir ifrn.
Idag har Gunnar bérjat komma igdng med simningen igen och
beskriver det som att det gir ganska bra.

Vilken roll spelar di folkbildningen i Gunnars berittelse? Frin
andra &ret i gymnasiet fram till idag har han medverkat 1 ett
studieférbund genom den musikaliska verksamheten. Det bérjade
med att det var mycket kabaréer pd skolan. Gunnar héll i musik-
biten” och han som skétte mixeranliggningen var chef och gitarr-
lirare pd studieférbundet. P3 si sitt uppstod det en kontakt och
Gunnar blev studiecirkelledare for olika gitarrgrupper pd fem, sex
elever. Tre timmar, en till tvd ginger i1 veckan. Gunnar beskriver
hur bra det ir att ha en grupp med fem till skillnad frin en klass pa
trettio. I sitt pedagogiska arbete strivar han efter att utgd ifrdn dir
eleven befinner sig och bérja dir. Det gir inte att dra alla 6ver en
kam.

Gunnar har ocksd deltagit som studiecirkeldeltagare 1 “guitar
clinics”, dir duktiga musiker lir ut sina tips och tricks. Bandet han
spelar 1 dr ocksd med 1 studieférbundet och fir en viss summa
pengar till férbrukningsmaterial och lokaler f6r repning.

I texten dterkommer en motsittning mellan att sitta mal for sitt
eget liv och att se till barnet inom sig sjilv. Gunnar upplever att han
ir otroligt mycket ildre dn vad han ir, han har triffat s§ mycket
folk i Sverige och runt om i virlden och har fdtt mycket erfarenhet,
vilket beskrivs som bide positivt och negativt. Kanske ir han for
allvarlig? Berittelsen vinder fram och tillbaka mellan férnuft och
kinslorna. Med férnuftet styrs kropp och idrott medan kinslorna
ir dominerande nir det giller musik och relationerna med vinner-
na.
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De studiecirklar som Gunnar medverkat 1, “kliniker”, har gett
honom ett annat synsitt. Musiken har gett honom en motbild till
idrottens prioritering av att vinna till varje pris.

Det dr ocksd som man kommer lite bort frin ’Jag vet bist’, ocksd att:
"Dom hir killarna dom har ind3 jobbat med det hir i tjugo, trettio ar.
Dom lever pd det hir, dom har anda en poing i det dom siger’."”®

Musiken beskrivs av Gunnar som en vig att vixa som minniska,
nir han var yngre sd gillde det att spela gitarr sd fort som mojligt.
Idag ir det mera "Less is more”, en ton, mera av Eric Clapton. Det
ricker att varje ton sitter dir den sitter.

I livsberittelsen nimns ocksd att Gunnar ir intresserad av roll-
spel och varit med 1 SVEROK. De har ocksd studiecirklar kring
olika sorters rollspel. Gunnar berittar om det positiva att éva upp
sin fantasi, att han list mycket bécker som yngre och att Tolkien
hiller in idag.

I slutet pd berittelsen dterkommer Gunnar till férildrarnas skils-
missa. Han beskriver hur varje minniska hanterar det olika men att
han sjilv stingde in det frin det han var tolv &r tills han var nitton.
D3 var han tvungen att hantera det med sig sjilv pd nytt. Det dr han
missndjd med idag och att han borde ha anstringt sig mera i skolan.
Men samtidigt klar dver att han valde simningen och det ir idrotts-
prestationerna som han ir mest stolt dver.

Pendeln slir fram och tillbaka, idrott och simning har satts i
forsta rummet. Musiken och studieférbundet har funnits dir som
ett komplement, som ndgot annat. Det andra som inte fitt plats
inom idrotten, de kinslor och den spontanitet som gitt utanfor
den mélrelaterade och schemalagda kroppen.

I de perioder nidr Gunnar varit skadad har denna ”andra sida” fitt
mojlighet att gora sig gillande. D& har han slippt minga av sina
principer som han tidigare virdesatte si hogt.

Jag har vil alltid varit kind bland mina vinner {6r att vara en vildigt

principfast minniska. Varit lite dldre i mitt tinkande om man fir siga
25179
s&?

Lingre fram 1 texten beskrivs hur det tog tre ir att dterfinna sjilv-
fortroendet. Det var helt i botten och det ir férst nu det héller pd
att byggas upp 1gen Disciplinen i simningen beskrivs som en viktig
komponent, simningen ger en vildigt god sjilvkontroll och ett

78 Ibid, s. 23.
7 1bid, s. 15.
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ganska bra intellekt, det gér att man fir litt att fatta saker
teoretiskt.

Idag har Gunnar inte kvar jobbet som studiecirkelledare, men
gor en del studiojobb &t andra orkestrar och spelar fortfarande i
bandet tre ginger 1 veckan. Han sitter ocks3 i med i juryn fér en
dterkommande musiktivling och i styrelsen for det lokala studie-
forbundet, som ung representant f6r musiken.

I framtiden satsar Gunnar pi att bli lirare, det kommer att bli
idrott med idrottspsykologi. Kanske ett sitt f6r honom att férséka
skapa en enhet mellan férnuft och kinsla? Strivan finns tydligt i
texten, att f3 livet att hinga ithop. Det ir som om Gunnar inte
riktigt vill kinnas vid livets dubbelhet.

Detta gor att berittelsen beskriver hur tv enheter hills isir, hur
fornuftet ses som nigot dtskilt frin kinsla, hur idrotten skiljs frn
musiken. Nir livet skall gestaltas beskriver texten dem som tvd
motpoler. I Gunnars berittelse fir folkbildningen en kompens-
erande roll, musik och rollspel stdr som en motbild till simning och
sjilvdisciplin. Folkbildningen tycks inte medverka till att kunna
bryta Gunnars sitt att skapa prioriteringar 1 sitt liv, men den har
indd en betydande funktion genom att det pdminner om nigot
annat in det dominerande. Studieférbundets aktiviteter och peda-
gogik skiljer sig frin det som Gunnar upplevt inom idrott och
skola. De talar till en annan sida av hans liv och far dirfér ocksd en
stor betydelse 1 hans livsberittelse.

I berittelsen finns det inslag av sidant som skulle kunna bryta
upp sdvil den ena som den andra enheten. Men oftast upprepar
Gunnar ett monster dir den ena polen ges féretride. Gunnars
berittelse kan ses som en gestaltning av hur en ung minniska for-
soker ta sig ut ur en modern diskurs. Han soker kombinationer av
de bidda enheterna, han kan tinka sig utbilda sig inom idrotts-
psykologi. Han soker en enhet av ett bide-och.

Den strivan efter vixelverkan som Gunnar beskriver i sin livs-
berittelse kan ses som en “6verging” mellan tvd skilda sitt att
skapa mening och identitet. Frin det att mening skapas genom en
tydlig prioritering av den ena polen framfér den andra, till en striv-
an efter vixelverkan mellan polerna i ett motsatspar. Vi kiinner igen
bida dessa former frin modern kunskapsbildning, inte minst inom
bildningsbegreppet talas det om vixelverkan mellan motsatspar.'®

180 Se tidigare diskussion om bildningsbegreppet i kapitel 2.
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Tydligt dr att folkbildningen hir haft en kompensatorisk betyd-
else for Gunnar. Studieférbundet stir fér ”det andra”, det som kan
medverka till att f8 pendeln att svinga. Under 1980- och 90-talen
har de estetiska aktiviteterna 6kat markant inom studieférbunden.
Gunnars livsberittelse dr ett uttryck f6r hur dessa aktiviteter med-
verkar till att skapa mening i en ung minniskas liv.

Kollektiv, kollektiv, individ

Judith férsta minne kommer frin nir hon ir tvd ar och sjilv gir ute
i regnet, tills nigon hittade henne nigonstans ute i byn. Gatan dir
hon vixte upp var fylld av barn som lekte tillsammans.

Det var liksom ett ging som héll ihop mot de andra gatorna.'™!

I anslutning till gatan fanns en skog. Judith tyckte mycket om att
vara 1 skogen och till en bérjan lekte hon dir mycket med sin bror
som ir fem &r ildre. Hon gillade att klittra i1 trid, var aktiv och
envis.

Det finns ett huvudtema i Judiths berittelse som rér sig kring
motsatsparet kollektiv — individ. Frin gemenskapen pd villagatan
finns det en ”réd trdd” kring grupper, ging, skolklasser, organ-
isationer och andra former av kollektiv.

Ett av textens underteman handlar om motsatsparet praktik —
teori. Aven om Judith ir bra i skolan och har litt fér teoretiska
imnen ir hon mest intresserad av jordnira och praktiska saker.

Judith har alltid gillat skolan och varit duktig. P4 ligstadiet hade
hon en bistis men var 6ppen ocksd for andra lekkamrater i klassen:

.. alltsd man lekte med ganska minga, alltsd man lekte med vem som
helst.'®

Fritiden har varit fylld med aktiviteter, scouterna, fotboll, red-
skapsgymnastik. Med scouterna blev det mycket liger, som hajker
och vandringar. P4 mellanstadiet gick Judith ocksd regelbundet till
ett Kulturcentrum fér barn och ungdom, hir fick hon mila och
rita. Vid den hir tiden gick hon ocksd i religionsskola i en judisk
férsamling.

Judiths farmor och farfar ir frin Polen, mormor frin Ungern
och morfar frin Tyskland. De kom alla till Sverige i anslutning till

181 Tudith, s. 2.
182 Tbid, s. 7.
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andra virldskriget. For Judith har deras erfarenheter priglat mycket
av hennes egen uppvixt dven om man inte direkt pratade om kriget
nir hon var liten.

Alltsd vi pratade inte om kriget s8, det var mer att man visste mer in
dom andra barnen och att det var jittehemskt och nazisterna och
diliga och onda, alltsd tyskarna ir diliga, lite s3dana grejer, fast inte
just kriget pratade man om nir man var liten.'®

P34 hogstadiet slutade Judith med fotboll och gymnastik. Hon blev
ovin med sin trinare som hon tyckte var alltfor seriods, det vikt-
igaste var att man skulle vinna och Judith tyckte det var fel att inte
alla fick vara med och spela. Diremot fortsatta hon att vara aktiv
inom scouterna. Hon hade kommit med i ett ging med scouter
frin andra stillen och varit ledare pd handikappliger. Scoutginget
bérjade triffas nigon helg varannan méinad. Efterhand slutade
Judith med scouterna, hon tyckte det blev f6r mycket militir-
fanatism, det var manga frdn hemvirnet som var ledare. Men ginget
frdn handikappligren fortsatte hon att triffa under hela hogstadiet.

Judith bérjade mer och mer vara med lite dldre kompisar som
fanns inne 1 en stérre stad. Dom var punkare och runt tjugo ar. Det
blev nigot av en ny livsstil med mycket musik och klider. Judith
beskriver att hon inte var extrem, hon hade en jacka med nitar men
ingen tuppkam. Hon hade borjat trétta pd kompisarna i klassen och
sokte helt enkelt nya minniskor. Judith sékte ett nytt ging.

P4 sommaren efter nian reste Judith till Israel i fem veckor med
en judisk organisation. Hon minns inte riktigt om det var hon sjilv
eller hennes foérildrar som ville att hon skulle 4ka, men hon triffade
manga jittetrevliga minniskor.

Nir hon kom hem skulle hon bérja pd gymnasiet. Hon hade valt
samhillslinjen 4ven om hon sjilv funderat pd estetisk linje. Efter tvd
veckor bytte hon frin en ”samhillsklass” till en annan. Hir blev
hon snabbt vin med en tjej och tyckte ocksd om flera andra som
gick 1 klassen.

Nu slipper Judith all kontakt med scouterna och bérjar istillet
att intressera sig for filtbiologerna. Hon tyckte dom var tuffa och
stora och verkade spinnande. Det blev en massa kurser och det var
en helt annan typ av folk som var betydligt mer politiskt medvetna.
Judith hade dnnu en ging hittat ett nytt ging.

18 Tbid, s. 10.

122



SOU 2003:112 Existens och folkbildning

Sommaren mellan ettan och tvian var Judith pd ett stort liger
mot Oresundsbron. Den sommaren var hon ocksi pd jordbruks-
kollektiv i Danmark, dir hon jobbade med andra filtbiologer.

Det var jittehirligt, jag tyckte det var jitte, just jordbruk och alltsd det
naturintresset och engagemanget dir och kollektivtanken, tyckte jag
var jittespinnande och tyckte det var jittehiftigt.'s*

I tvdan pd gymnasiet kommer Judith med i elevrddsstyrelsen. Hon
ir med om att starta en anarkosocialistisk grupp. Hir hade man
moten, holl studiecirklar och arrangerade demonstrationer och
blockader, delade ut flygblad och skrev insindare.

I berittelsen blir nu en annan motsittning tydlig, den mellan
makt-motmakt. Judith ir med om att genomféra blockader mot en
porrbutik och upplever hur folk blir misshandlade av polisen. Det
var vildigt aggressiv och hetsig stimning och maktens foéretridare
stills mot det kollektiv som Judith ser sig som en del av.

Vid den hir tiden beskriver hon sig som politisk korrekt, man
skall inte dricka Coca-Cola, hennes pappa skall inte tanka pé Shell,
etc. Under tiden hon gick 1 tvan var hon ocksé pd en resa till Polen
med tredje generationens forintelseoffer.

Nir Judith skall bérja 1 trean pd gymnasiet bestimmer hon sig
for att flytta sjuttio mil hemifrin. Hon flyttar in i ett litet kollektiv
pd fyra personer och bérjar i en ny gymnasieklass. T kollektivet
finns en vin till henne, som hon kinner vil frin sivil filtbiologerna
som gymnasiet. Inom kollektivet hjilps man &t med férsorjningen.

P3 gymnasiet skrev hon ett specialarbete om sin farmor och
hennes liv. Hir tog hon upp problematiken kring andra generation-
ens forintelseoffer. Judith fir héga betyg och stipendium nir hon
tar studenten.

Sommaren efter studenten jobbar Judith inom ildreomsorgen.
Lite senare borjar hon jobba pd en gruppbostad med gravt utveck-
lingsstorda. Under sommaren flyttar hon in ett stort kollektiv, 1 ett
hus med femtio rum. P4 kollektivet méter hon sin nuvarande
sambo och kommer ocksd i kontakt med den folkhégskola som
hon senare kommer att g8 pa.

Judith var allmint intresserad av Latinamerika och ville girna g&
pd en kurs som hade en politisk inriktning. Hon fick héra talas om
en folkhogskolekurs som studerade en revolutionir rérelse 1 Mexico.
Innan kursen startade var hon pd tvd férméten. Hon tyckte dessa

18 1bid, s. 17.
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var bra men for f6rsta gingen beskriver hon en skepsis mot att det
kunde vara alltfér kollektivt. Nu hade hon bott i kollektiv i flera ar
och mycket pd den hir folkhégskolan var inriktat mot kollektiv
och grupprocesser:

Det ir si mycket diskussioner och man skall ha konsensusbeslut och
det tar tid. Jag tyckte det var bra men det kan bli lite {6r mycket s&
tyckte jag.'"®

Judith tvekade lite men bestimde sig ind4 for att soka till kursen.
Hon fick under sommaren besked att hon kom in och kursen
bérjade i augusti. Enligt Judiths beskrivning fick man pd denna
kurs aldrig ”den kollektiva, alla ilskar alla gruppkinslan”. De flesta
som valt denna kurs var i férsta hand inriktade pd politiskt
engagemang, det var redan frin borjan ritt medvetna. De ville inte
bara ut och resa utan hade ett tydligt politiskt syfte. Ett uttryck for
detta var deltagarnas skepsis emot dramapedagogik, att dansa och
gd runt tyckte de bara var 16jligt. De ville resa f6r att gora politisk
nytta.

Under hésten fick kursen en del intriger med skolan, d& det var
flera pd kursen som deltog i demonstrationer mot Virldsbanken 1i
Prag. Skolan tyckte inte om att de gick i ett demonstrationstig pd
skoltid. Det ordnade upp sig men stimningen blev lite spind till
skolan och lirarna.

Under sjilva resan till Mexico hade Judith bestimt sig for att
jobba med ett kaffekooperativ. Efter sprikstudier i spanska reste
hon och nigra kompisar till en liten by dir man vara freds-
observatérer. Deras uppgift var att rapportera om det hinder ndgot
sirskilt, t.ex. att en helikopter svivade 6ver byn. Resten av tiden i
Mexico arbetade Judith med att planera fér att starta en kaffe-
import.

Nir deltagarna kom tillbaka till Sverige, vintade fyra minaders
efterarbete. Judith var ute och héll féredrag och jobbade mycket
med kaffearbetet. Hon tyckte att hennes férvintningar pd kursen
uppfylldes, hon ville visa f6r sig sjilv att hon kunde resa pd egen
hand, utan sin sambo och att hon ville géra ndgon nytta. Sjilva
resan var jittebra och det hon gjorde pd efterarbetet. Diremot var
hon inte lika positiv till det kollektiva.

Sen kanske jag inte tillférde s§ mycket som jag ville for jag var, jag

tyckte det var lite drygt med kollektiv, jag skulle anstringt mig mer for

185 Tbid, s. 29.
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att gora ndgot bra av, alltsd sjilva gruppgrejen s&. Det skulle nog alla ha
gjort.'%

Judith beskriver det negativa med att allt skall beslutas av gruppen.
Om hon ville ta ledigt p3 fredagen s skulle hon sitta och foérklara
sig infor alla. Hon tycker det dr bra samtidigt som hon blev ritt
trott pd det, man vill kunna bestimma sjilv liksom”.

Hon beskriver att hon lirde sig mycket p& kursen och att hon
blev allt mer klar &ver att hon vill jobba med minniskor, att hon wvill
hjilpa andra. Men skall man hjilpa andra skall det inte vara fér ens
egen skull utan det skall vara nigot for dem. Kaffeprojektet ir
kanske det mest konkreta och praktiska resultatet av kursen. Kaffet
ir Kravmirkt och siljs i olika affirer och caféer.

Det ir tydligt att Judith inte lingre uppritthdller huvudtemat i
sin berittelse genom att sitta kollektiv fére individ. P4 egen hand
soker hon och lyckas fd ett kontrakt pd en ligenhet i en storstad.
Tidigare har hon sékt in till socionomutbildningen i samma stad.
Hon flyttar pd egen hand till ligenheten innan hon vet att hon kom
in pd utbildningen. Senare fir hon besked om att hon kommer in
och efter ett tag flyttar hennes sambo in i ligenheten.

Anda sedan Judith upplever gemenskapen p4 villagatan och fram
till idag sitter hon det kollektiva hogt. Frin ginget pa gatan, skol-
klassen, scouterna, filtbiologerna, politiska grupper, boende-
kollektiv fram till kursen pd folkhogskola. Hir finns en tydlig linje
1 Judiths berittelse som handlar om gemenskap, samhérighet,
solidaritet. Mycket av det som folkhdgskolan har stitt for i ett
historiskt perspektiv. Begreppet ”folk” syftar till att det handlar om
fler in bara den enskilda individen. Folkrérelsernas nira koppling
till folkbildning ir ett tecken pd detta. Det kollektiva har ofta varit i
fokus och satts fore individen.

Det ir pa folkhégskolan som Judith uppticker att det blivit for
mycket av det kollektiva i hennes liv. Hon uppticker att hon sjilv
vill vilja och att det finns begrinsningar i den kollektiva livsformen.
Kollektivet har varit hennes dominerande sitt att skapa mening i
tillvaron. Det har gett henne den enhet med vilken hon skapat
identitet. Judith har verkligen levt sig in i den kollektiva diskursen,
s& langt att hon till slut har upplést den och idag séker andra vigar.
Nu ersitts det ena littare med det andra. Den ena polen i mot-
satsparet kollektiv — individ har 16sts upp och skapat en mgjlighet
till en f6érskjutning till nya motsatspar.

1% Tbid, s. 39.
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Idag vill Judith fortsitta att vara en aktiv medborgare, men hon
soker nya vigar f6r att politiskt paverka samhillsutvecklingen. Det
passa henne inte att sitta pd en massa méten, hon vill hellre gora
konkreta insatser. Arbetet med kaffeimporten och med asylsékan-
de ger det politiska arbetet en praktisk dimension.

Arbetarhem, universitet, universitet

Sanna har till att boérja med lite svirt att komma ihdg sitt forsta
minne, men si minns hon att nir hon var liten arbetade hennes
pappa i Norge. Hon &kte dit pd somrarna innan hon bérjade 1 for-
skolan. Hir dyker det upp ett tidigt motsatspar i berittelsen mellan
hemmet och pappans arbete i Norge, mellan hemma — borta. 1
inledningen av berittelsen dr det hemmet som ir 1 fokus, senare
sker det en vindning och det som ir borta sitts fére det som ir
hemma. Andra motsatspar som ocksd finns i berittelsen ir arbetar-
klass — medelklass, land — stad, praktik — teori.

Hennes berittelse fortsitter med att hon bérjar férskolan i
grannbyn. Hon &ker buss varje morgon mellan hemmet och fér-
skolan. Sanna tyckte inte det var sirskilt skoj att borja skolan, hon
tyckte att det var ganska svart och hon lirde sig inte lisa f6rrin hon
var tio 4r. I efterhand har hon fitt veta att hon har dyslexi. Vad gor
man nir man inte trivs? Sanna blev klassen clown, drev med fréken,
vilket gjorde att froken inte tyckte om henne.

Relationen till froken dndrades i andra klass, nir Sannas mamma
boérjade att arbeta pd en foérskola som fanns 1 nirheten av skolan.
D3 hinde nigot med froken som gjorde att Sanna blev mera
respekterad. Nir Sanna beskriver pedagogiken i skolan gors det en
uppdelning i texten mellan bra och diliga grupper.

... for det var vil vildigt dilig pedagogik, det var vildigt mycket sd bra
och diliga grupper och man, jag var naturligtvis med 1 den diliga
lisgruppen och s dir."”

Forklaringen pa sina problem i skolan hittar Sanna i att hon vuxit
upp en “klassisk arbetarfamilj”. Hennes mamma arbetar som for-
skollirare och hennes pappa har haft jobb p3 olika industrier. Bida
bérjade jobba tidigt och ingen av dem har ndgon akademisk
utbildning.

187 Sanna, s. 3.
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Nir Sanna bérjade fyran kom hon till en ny mellanstadieskola.
Akte buss som tidigare och nu ir det engelskan som blir ett
problem:

Jag kommer ihdg nir jag har ett minne av att ]ag sitter lingst bak i
klassrummet och griter for att jag inte fattade nigonting... for mig var
det s3 svdrt att fatta det dir med engelska eftersom jag inte kunde lisa
liksom... det var vildigt sidir konstigt.'**

I fjirde klass fr hon en kompis som hon hinger ithop mycket med.
Tillsammans skapar de en egen virld som gor att hogstadietiden
inte blir s jobbig. P4 hogstadiet blir det inte lingre lika jobbigt. Nu
uppticker Sanna att hon kommer frin ett ganska homogent sam-
manhang med samma typ av minniskor som hon sjilv. Hir sker det
ett brott 1 texten. Sanna bérjar talar 1 negativa termer om den plats
hon kommer ifrdn. En ort med 250 personer som beskrivs som
liten och instingd. I berittelsen anvinds nu ofta begrepp som

» »

“tvungen”, “tvingad” och ”jobbigt”:

. min mamma ir otroligt engagerad i olika féreningar och ibland
kinns det som att hon ir byn, hon har tvingat mig dill att std i lott-
stindet och pd auktionsutropet och hitan och ditan liksom, s3 pd det
sittet om man skall se till folkrorelse s3 ir det vil en slags folkrorelse
som jag tidigt introducerats i. Jag tyckte det var lite jobbigt ocks3 for
jag har alltid varit min mors dotter liksom, det ir Karins'® dotter som
star hir och hjilper till hit och dit."”

P4 gymnasiet borjade Sanna pid mediaprogrammet och det tyckte
hon var roligt. Intresset hade hon fitt pd hogstadiet dir hon list en
kurs som hette ”Kommunikation”. Nir hon gick i tvian pd gym-
nasiet flyttade hon hemifran tillsammans med kompisen, som hon
varit thop med sedan fjirde klass, och en annan tjej hyrde de ett
litet hus 1 samma stad som gymnasiet. Samtidigt dyker det upp ett
nytt intresse i Sannas liv, hon bérjar bli intresserad av politik.
Under tiden i gymnasiet uppticker hon hierarkier bdde pd skolan
och i samhillet. Nir man gick mediaprogrammet var man inte lika
mycket vird som nir man gick “natur”.

Det ir tydligt att Sanna soker sig ut i virlden, bort frén den plats
dir hon vuxit upp. Aven om hon upplever att hon aldrig haft nigra
pengar, hon kommer ju inte frin férhdllanden dir det funnits
pengar, s& har detta aldrig hindrat henne frin att séka nya

188 Tbid.
'8 Fingerat namn.
% Ibid, s. 7.

127



Existens och folkbildning SOU 2003:112

l6sningar. Efter gymnasiet reser hon med ett EU-projekt till
Italien:

. vi bodde som i olika kollektiv, samboende och si jobbade jag med
handikappade barn pd ett dagcenter, jag jobbade bara sexton timmar i
veckan, det var inte speciellt slitsamt alls men just att umgds med andra
minniskor, férsoka lira sig nytt sprdk, komma till ett frimmande land
och kinna sig... och ind3 fixa det till slut."”!

Nu hade Sanna tagit ett lingt kliv bort frin det lilla samhille dir
hon vuxit upp. I Italien stannar Sanna i sju minader. Det var under
den tiden hon kom p3 att hon skulle bérja pd universitetet. Det var
tvd saker som hade inspirerat henne, dels en annan tjej som tyckte
att hon skulle séka och dels en familj som hon hade triffat nir hon
var yngre. Familjen kom frin Stockholm men hade sommarhus i
nirheten av Sannas forildrar.

For mig var det s& hiftigt att man fir komma till dom, s& var de s
intresserade av mig, s4 satt vi och diskuterade vi koksbordet och si. Jag
hade inte alls den traditionen hemifrdn att man sitter och diskuterar
och funderar tillsammans, dir dter man och ’that's it’ liksom men dir
var verkligen hiftigt, dom var verkligen sd hir, Sanna du kan gora det
och det, jag hade en massa 1deer, de tyckte alla mina idéer var bra, dd
kom jag p4 att jag skulle gd pd universitetet...'”

Medelklassfamiljen frin Stockholm blir en viktig hindelse i Sannas
berittelse. De stdr f6r nigot annat, en mojlighet visar sig att évers-
krida de villkor som finns i1 Sannas uppvixtmilj6. Nigot annat,
bortom hemmet, familjen, skolan och lokalsamhillet. Hemma hos
Sanna satt man inte och diskuterade vid kéksbordet, dir 4t man
och s3 var det bra med det. Sanna hade bérjat en klassresa. Hon
ville studera pd universitet, helst lingt bort ifran dir hon var upp-
vuxen;

for jag tycker att det dr trdkigt att bara for att man rikar fodas i
sodra Sverige si tycker jag s& synd att man inte ser si mycket mer. For
mig var Umed di Norrland liksom det var hogt upp, nu har jag insett

att det inte dr s3 hogt upp men...d3 sd borjade jag med att lisa Etnologi
dir..."”

Sanna hade inga direkta ambitioner, hon tittade 1 kurskatalogen och
tyckte att mycket sig spinnande ut. Det tog ling tid innan hon

1 Tbid, s. 6-7.
921bid, 5. 7.
192 Tbid.
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visste vad en fil.kand. var eller en magisterexamen. Det var en ny
virld som Sppnades samtidigt som Sanna inte kunde l3ta blir att
reagera emot varfor universitetsstudier skulle ses som nigot mirk-
virdigt. Foér henne dr det virt mer att sitta pd Konsum de dren som
hon pluggar. Rent psykiskt dr det dock mycket littare att plugga in
att arbeta pd Konsum.

Samtidigt blev det nigot av en krock fér henne att komma till
universitetet. Hon fick problem med var hon sjilv stod, hon blev
lite vilsen, som hon sjilv uttrycker det. Det blev ocksd en krock
med hennes familj, det hade det visserligen varit redan innan, fér
hon hade minga idéer, mest om kvinno- och jimlikhetsfrigor. Nir
hon gick pd hogstadiet hade hon satt upp en massa lappar om hur
man skulle skéta olika saker. Nu handlade det mera om olika vird-
eringar.

Sanna beskriver hur hennes férildrar ir kvar i ett traditionellt
tinkande, priglat av principer och tringsynthet. Numera diskuterar
hon inte s& mycket hemma, det dr smirtsamt att uppticka att man
ir smartare in sina forildrar eftersom de varit ens idol i sittet att
tinka och om hur saker och ting ir.

Huvudmotsittningen mellan hemma och borta tar sig olika
uttryck i Sannas berittelse. Hon beskriver hur hon hela tiden dras
mellan stad och land, mellan arbetarklass och medelklass och
mellan det teoretiska och det praktiska. Nir hon senare gick pd
folkhégskolan var det nigra som skimtade med henne om att hon
var en bondhustru. Fortfarande ir det littare f6r henne att hantera
det praktiska in det teoretiska.

... jag har littare att dra tag 1 det praktiska dn att vad jag tycker om
diskussioner, och hit och dit. Det dras jag ocksd med pd universitetet
hela tiden, mellan det praktiska och akademiska liksom, har nog
vildigt svart att tinka mig ett yrke dir jag sitter still liksom, jag har det

hir praktiska jag kan heller ordna upp saker, baka bullar eller vad som
helst..."”*

Trots avstdndet till den ort dir Sanna har vuxit upp, eller kanske
just dirfor, beskriver hon den idag i relativt positiva termer. Det
har hint en del i den lilla byn, ungdomar har blivit politiskt intres-
serade. Hir finns en tradition av veganism och anarkism som till-
talar Sanna. Hon har idéer om vad hon skulle kunna géra som att
jobba med unga tjejer och deras sjilvbild. Samtidigt vet hon att om
hon kommer tillbaka dit s§ blir hon 4nd3 alltid sin Karins dotter,

¥4 1bid, s. 13.
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”den aktiva kvinnan med sin passiva dotter, hon som fortfarande
siljer varmkorv i Folkets Park, trots att hon ir vegetarian”.'”

Sanna beskriver de férdomar hon hade nir hon senare kom att
soka till folkhdgskolan. Hon trodde att man skulle placeras 1 ett
fack utifrdn vad man varit med i, om man gjort den och den
aktionen. Men s& blev det inte, delvis beroende p4 att det frimst
handlade om aktiva medelklassungdomar. Enligt Sannas beskriv-
ningar priglas hela den nya vinstervigen av medelklassungdomar
som haft ngon insikt, som lirt sig diskutera vid middagsbordet.

Om det tidigt i Sannas berittelse fanns en motsittning mellan
hemmet och det som fanns lingre bort, s& har nu motsittning
vints. Universitet har fitt henne att se nya saker, hon beskriver hur
hon har blivit smartare dn sina férildrar. Var har denna omvind-
ning dgt rum? Till stor del genom spriket. De ord som hon en ging
tyckte var konstiga hos medelklassfamiljen frin Stockholm, de har
idag blivit till en del av hennes eget sprdk. Sanna har varit med om
en klassresa, men kanske 1 dnnu stérre grad om en sprikresa.

Det finns en intressant iakttagelse i Sannas berittelse kring detta
med att hon séker nya sprik. Hon lir sig lisa sent, hon fir en
diagnos om att vara dyslektiker och hon har stora problem med
engelskan. And3 drivs hon till att lira sig nya sprik, hon bor sju
ménader i Italien, arbetar 1 England och pd folkhégskolan viljer
hon att lira sig spanska. Spraket blir en nyckel till nya virldar. Med
sprikets hjilp kan hon sitta ord pd tidigare erfarenheter och nya
mojligheter.

P4 universitet kom hon snart in i1 vinsterradikala kretsar. Efter
etnologin blev det en kurs i statsvetenskap. P4 sommarlovet reste
Sanna till Brighton i England och arbetade med handikappade.
Under hésten liste hon B-kursen i statsvetenskap och den féljande
varterminen blev det en kurs i media och kommunikation.

Tankarna om att soka till en folkhégskola hade redan kommit
nir hon var i Italien. Senare hade hon triffat en annan kompis,
vilket gjorde att hon bérjade kolla vilka kurser som fanns. P4 den
folkhogskola som hon var intresserad av skickar man forst in en
anmilan och kommer direfter pd fé6rméten. P4 dessa moten fir
man reda pd vad som giller, vilka ramar som finns, hur man bor
ithop och andra praktiska saker. Sanna var ocksd med pd nigra andra
triffar dir hon borjade att lira sig spanska.

195 Ibid.
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De forsta veckorna pd folkhogskolan beskrivs som vildigt
intensiva, alla skulle vara sociala och visa sina bista sidor. Det var
nista lite jobbigt, tjugo andra personer som var som henne sjilv,
alla ville std i centrum och {8 plats. Efterhand lirde hon sig en hel
del och tror att hon tonade ned sig sjilv.

Folkhogskolekursen var pd ett &r och inriktad mot att gora en
resa till Cuba. Lisdret var indelat i tre olika perioder. Under den
forsta perioden férbereds resan, den andra perioden reser man och
den tredje perioden bearbetar man resan.

Sanna hade nu list tvd &r pd universitet, hon kinde att hon hade
en hel del forkunskaper innan hon kom till folkhdgskolan. Det
mirkte hon 1 undervisningen om Cuba och demokrati. Hon
beskriver det som om det fanns tvi ligen, de som inte visste ndgon-
ting, eftersom de var nya och nyfikna och de som visste ganska
mycket eftersom de var intresserade av sidana frigor. Ibland
kindes det som om lektionerna inte gav s8 mycket eftersom det var
svart att ligga ribban. Nu var det omvint mot vad Sanna upplevt i
lagstadiet och mellanstadiet, nu var det hon som tillhérde den bista
gruppen, innu ett motsatspar hade 16sts upp. Universitetet hade
gett en henne ett forspring nir det gillde imneskunskaper. Hon
visste ju redan en hel del om virldssystem och virldsordningar, det
liraren pratade om tyckte hon att hon redan kunde.

Nir det gillde det pedagogiska tog det ett tag innan hon blev van
vid att det inte bara var liraren som satt och pratade. Hir motte
hon olika virderingsévningar, dir hon sjilv fick fundera 6ver vad
hon tyckte 1 olika frigor. Nir hon skulle lira sig spanska anvindes
en metod med mycket rim och sing, fér férsta gdngen fick Sanna
prova pd att lira sig med hela kroppen.

Planeringen av resan gick inte som man tinkt sig. Det blev
diskussioner om man skulle f visum eller inte. En mdnad innan
man skulle §ka blev det bestimt att man bara fick sju veckor istillet
for fjorton. Efter det att man deltagit pd en arbetsbrigad i Cuba
reste man vidare till Nicaragua. Hir upplevde Sanna flera saker som
gjorde att hon upptickte de olika villkor som minniskor lever under.

... vi pratade om vild och kvinnor ndgon gdng och dom bara... sjilv-
klart skulle jag aldrig limna min man om han slir mig, d3 har jag ingen
ekonomisk forsorjning...allesd det dr sd olika vad man har for refer-

enser.!”

% Ibid, s. 17.
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Efter hemkomsten bérjade efterbearbetningen. Man delade in sig i
olika grupper och med hjilp av drama och teater gjordes olika
scener frin Nicaragua, Cuba och Sverige. Sanna spelade en upp-
given kassorska pd Konsum, vad hon ser p4, vad som ir demokrati
for henne och varfér hon skulle rosta. Kopplat till framférandet
hade man olika virderingsévningar som fick iging debatten. Nir
allt var klart reste man runt pd en del folkhégskolor men framfér
allt besdkte man gymnasieklasser.

Sanna beskriver sig inte som samma minniska nu som innan hon
bérjade pd folkhdgskolan. Det dr nirmast sjilvklart f6r henne, hon
ir heller inte den samma som innan hon bérjade pd universitetet.
Allt férindras stindigt och hela tiden. Nir hon beskriver tiden p3
folkhogskolan handlar det mest om att ha fitt en annan syn pid
inldrning:

...jag har en kompis som har myntat ett uttryck, pd folkhogskola far

man kunskap, pd universitet meriterna, det ir bra att traggla sig
igenom det, s& kanske du kan lira dig det nigon annan stans."”’

P4 folkhdgskolan har Sanna blivit mera tolerant, mera fascinerad av
minniskor. Diremot kanske hon inte lirt sig s& mycket fakta-
kunskap. Men diremot nir hon siger fattigdom idag, har hon en
annan férstdelse av vad begreppet stir f6r in vad hon hade for ett ir
sedan. "Det betyder nigot mycket mer, det ir ndgot emotionellt i
mig liksom, det har en helt annan férstielse”."”

Nir Sanna jimfor folkhégskolan med universitetet pekar hon pd
att det ir nigot emotionellt, nigot existentiellt pd folkhégskolan
som har att géra med vem hon ir, vad hon tycker och tinker. P&
folkhogskolan upplever hon att hon lir sig pd ett bra sitt, pd ett
sitt som passar henne. Den férstielse som Sanna métt pd folk-
hégskolan passar henne bittre 4n den som hon tidigare triffat p3
bide i ungdomsskolan, gymnasiet och universitet. I det praktiska
pd folkhogskolan kinner hon sig hemma, i det muntliga och i1
betoningen av det emotionella. Hon har rest bort men hittat nigot
som pidminner om ndgot frin hennes uppvixt i hemmet.

Efter dret pi folkhogskolan fortsitter Sanna sina studier pd
universitet, denna ging byts norra Sverige ut mot sddra Sverige.
Under hésten 2002 liser Sanna C-kursen 1 statsvetenskap och
under viren 2003 en kvillskurs 1 spanska. Direfter siktar hon mot
att komma in pd en radioutbildning pa universitetsnivd, alternativt

197 Tbid, s. 20.
98 Ibid, s. 21.
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att soka ndgon liknande kurs pd en folkhégskola. Vad som kommer
att hinda efter att hon ir klar med utbildningen oroar henne inte
sirskilt mycket, hon vet att det dr svirt att {4 jobb och gir det inte
kan hon alltid jobba pd Konsum.

Sanna tror att mdnga som kommer frdn samma férhdllanden som
henne sjilv, har fitt lira sig att ”s3 hir 4r det”. Det gor att tillvaron
blir uppdelad i svart eller vitt. P4 flera stillen i Sannas berittelse kan
man se en strivan efter att uttrycka ndgot som inte ir sd entydigt.
Livet ir ”bide-och”, fyllt med nyanser och under stindig f6érind-
ring.

Sokandet efter andra sitt att skapa mening och identitet, tar sig
konkreta uttryck 1 Sannas férflyttningar. Hon reser frin hemmet
till ungdomsskolan, vidare till gymnasiet, direfter utomlands, s3 till
universitet, vidare till folkhdgskolan och si &ter till universitetet.
Hon forflyttar sig bokstavligen frdn det att hemmet har varit
meningsbirande, till att skapa mening pd nya platser och i nya
sammanhang. Under denna resa glommer hon inte bort varifrdn
hon kommer, till en bérjan séker hon ett bide-och. Hon skapar ett
liv och en text som rér sig mellan tva poler, tv enheter, arbetarklass
— medelklass. Hon férflyttar sig frin den ena polen till den andra
samtidigt som hon efterstrivar vixelverkan.

Folkhégskolan medverkar i denna process genom att Sanna hir
kinner sig hemma. Erfarenheter av att komma frin arbetarklass
méter hon 1 ndgot annorlunda gestalt pd folkhogskolan. Folkbild-
ningen pidminner om hennes egen historia. Hir mdéter hon en
pedagogik som utgdr frin subjektiva erfarenheter, en kulturtrad-
ition som tar sin utgdngspunkt i konkreta och praktiska firdig-
heter.

Historiskt sett har folkbildningen startat som en motbild och ett
alternativ tll det etablerade samhillet. I slutet pd 1800-talet striv-
ade de framvixande folkrorelserna efter social och ekonomisk ritt-
visa. Idag ser samhillet annorlunda ut, folkrérelser och folkbild-
ning har blivit en del av det etablerade samhillet. T Sannas livs-
berittelse pidminner folkbildningen om hennes uppvixt 1 ett
arbetarhem. Folkbildningen stdr fortfarande fér ”det andra” men
idag pd ett nigot annorlunda sitt. Idag ir folkbildning snarare en
historisk dn en nutida motbild till samhillet i Gvrigt.

Ju lingre Sanna kommer i sin livsberittelse, desto tydligare blir
det att hon slipper bide-och, for att istillet upplésa den ena polen.
P& si sitt kommer hennes berittelse allt mer att gestalta en resa
frin det moderna till det senmoderna.
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Centrum, periferi, periferi

Fredrik dr f6dd i en medelstor stad i sddra Sverige, dir han vixt
upp och bott under i stort sett hela sitt liv. Han har alltid bott
centralt, flyttat mellan ligenheter som beskrivs som stora och fina.
Hans férildrar skildes nir han var nio manader. Hans pappa flytt-
ade till en storre stad medan Fredrik bodde kvar hos sin mamma.
Mamman var chef {6r en stérre kulturinstitution och dven pappan
arbetar inom kulturomridet. Fredrik har inga syskon och ir enda
barnbarnet.

Det finns nigra motsatspar som priglar Fredriks berittelse, de
ror sig om ett huvudtema kring centrum — periferi, men hir finns
ocksd motsittningar som inne — ute, nere — uppe. Ligenheterna
som han bott i ir fasta punkter f6r Fredrik, ett centrum. Han till-
hér centrum, han bor mitt i staden men han dras till periferin, till
stadens utkanter.

Fredriks férsta minne ir en stor sal med bollar, en leksal. Fredrik
byter frin ett dagis till ett annat nir han ir tre ir. Efter dagiset
bérjan han i skolan. Han gick i samma klass till och med sexan. I
sjuan delades klassen och eleverna fick vilja mellan tvi skolor.
Fredrik valde den som hade konstnirlig utbildning. Det var en
skola som l3g i stadens utkanter och det blev nigot av kulturchock
for Fredrik att komma dit. Det var mycket rasism pd skolan och
Fredrik trivdes efter hand allt simre.

Fredrik beskriver sig sjilv som nigon som kommer frin cent-
rum, han har alltid bott i fina stora ligenheter i stadens mitt. Nir
han bytte skola, till en i stadens ytteromrdden, beskriver han hur
han ind4 hade ganska litt att komma 6verens med folk, men upp-
levde det ind3 jobbigare nu nir han bérjade komma upp 1 &ren.

Efter sjuan beslét han sig for att flytta tillbaka till sin gamla
skola. Hir var det fullt i hans tidigare klass si han fick bérja 1 en
parallellklass. Dir trivdes han heller inte, ”f6r det ligger vil nigon

sanning 1 att lika barn leka bist. Vi hade ritt mycket pengar da. Det
hade vi. Och dom i den klassen hade det inte. Och jag bodde i stan
och dom bodde i sitt omride lingre ut”."”

Han kom aldrig in 1 klassen, fick problem med en tjej som hade
stora bekymmer. Betygen blev dnnu simre och Fredrik hade éver
200 frinvarotimmar. Nu bérjade det ocksd bli problem hemma,

hans mamma fick alkoholproblem.

199 Fredrik, s. 6.
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I nian kom han s tillbaka till sin gamla klass som han hade gitt
med frin ettan till sexan. Nu gick det bittre i skolan och betygen
hojdes. Hemma fortsatte det med att mamman drack allt mer.
Fredrik bérjade hinga pd olika klubbar, frin borjan var det en
rollspelsklubb som allt mer blev en “krokarklubb” f6r dem som
gick 1 nian. Det gick rykten om att han hiingde pi en satanistklubb,
vilket inte var sant. Det sker indd en vindning i texten, mot
periferin.

Sommaren efter nian jobbade Fredrik pi ett dagis. Hir triffar
han en kamrat som senare kom att introducera honom fér folk-
hogskolan. Fredrik kom in pd gymnasiet pd en linje som var inrikt-
ad mot samhille och eget féretagande.

P4 viren tog Fredriks mamma sitt liv. Ndgot innan dess hade
pappan skaffat en ligenhet i samma stad, en ny fin ligenhet i cent-
rum, dir Fredrik flyttade in. Efter mammans déd fortsatte Fredrik
att bo tillsammans med pappan i fyra, fem méinader. Direfter fick
Fredrik ligenheten ensam.

Skolan rullade pd som vanligt och Fredrik hade G i de flesta
imnena. Efter tv8an pd gymnasiet reste han till USA och pluggade
ett &r pd “high school”. Fredrik ir dter i centrum. Det gir bra for
honom, han beskriver hur han ”kom i en bra krets, med mycket
tjejer och bra killar”. Skolan gick ocksd bra och Fredrik fick héga
betyg:

... alltsd skolan var en lek, alltsd det var, jag tror inte jag pluggade infér

ett enda prov och jag hade bara A 6ver hela alltet, stora A eller hundra,
dom har ju noll till hundra.*®

Nir Fredrik kom tillbaka bérjade han i en ny klass. Han var mer
ambitiés och betygen blev bittre. Annu en ging skall han séka sig
till stadens utkanter. Han bérjar umgds med folk som ir dtta, nio ar
ildre och dir flera dr gamla ”slagskimpar” och manga ir kriminella.
Fredrik beskriver det som att han aldrig fastnade i ginget, han
gillade livsstilen men inte det de gjorde:

Jag fick lira mig att om ndgon sa ndgot s8 gillde det, for skulle jag sagt
nigot di skulle jag rikat otroligt illa ut, den andra skulle rikat illa ut.
D3 var det. Ja, det var mycket.”!

Exakt vad Fredrik upplevt framkommer inte 1 berittelsen men tyd-
ligt dr att han en tid rért sig 1 sambhillets utkanter, har varit pd

20 Ibid, s. 13.
201 Tbid, s. 15.
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besok 1 periferin. Men pd samma sitt som tidigare 1 berittelsen
viander han tillbaka mot centrum, *just nir jag flyttat till den dir
ligenheten tog jag avstind frin allting sdnt”.

Efter det att Fredrik tagit studenten reste han runt i Europa
under ett ar. Tillsammans med en kompis 3kte han till ett syd-
europeiskt land. Fredrik trivdes med sig sjilv och med sitt liv, men
s& kom han pd att han kanske skulle géra ndgot med sitt liv. Han
hade varit inne p3 att lisa pol. mag, statsvetenskap och nationaleko-
nomi, men han behévde héja sina betyg f6r att komma in. Det var
nu han sokte till folkhdgskolan. Han kinde en tjej som list pd
folkhdgskola och sedan kommit in som sjukgymnast. D3 tinkte
han:

Jag pallar inte med att g8 pd Komvux i fyra &r {or att lisa upp alla dom

imnena, eller hur linge man nu in behéver gd.*”

Den folkhégskola som Fredrik sokte tll ligger i utkanten av
staden. Annu en ging sokte han sig till periferin. Men denna ging
till en plats som kan ge foretride f6r att dtervinda till centrum:

Och sen tycker jag det ir sd himla sként att det dr s att vi yngre, oss
reservburkar, som det inte gitt s bra for, andrahandssorteringen, kan
fi en chans ull.*®

Fredriks upplever att han sjilv gdtt igenom mer in de flesta, d& ir
det sként att kunna komma tillbaka, ”bara sli tillbaka, nir man ir
utriknad och bara reser sig och slir en rak vinster och knockar.”

Fredrik gick ett &r som externatelev pd allmin linje. Han hade
kvar sin ligenhet 1 staden och en del extra jobb vilket gjorde att han
hade 6verdrivet mycket pengar.

Tiden pd folkhdgskolan beskriver han som mycket bra. Intresset
for studier vixer och Fredrik skriver bla. ett stort arbete i sam-
hillskunskap, ”det blev pd femtio sidor allt som allt och nu skulle
man bara skriva 8tta”. Fredrik lyfter fram betydelsen av att individ-
en blir synlig pd folkhégskolan:

Det tror jag ir vildigt typiskt f6r folkhdgskolorna. Det dir att man ser
minniskorna som kommer, som individer pd nigot vis. Hela den hir
omdomestanken dr ju ocksd det att man skall borja dir man stdr och
sen skall man se hur man utvecklas.”*

202 Tbid, s. 17.
29 Tbid, s. 23.
204 Tbid, s. 25.
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Fredrik engagerar sig i det sociala livet och blir vald till styrelse-
representant for elevrddet. Under tiden pa folkhégskolan blev han
allt mer intresserad foér psykologi och bestimde sig for att soka till
psykologprogrammet. Han kom in pd folkhégskolekvoten och
tinker sig nu bli psykoterapeut.

For Fredrik blir folkhdgskolan en vindpunkt. Han slippte alla
band till ginget som han varit med i tidigare, kvar fanns bara en
gammal vin som gick i samma klass. Fredrik har flera gdnger i sin
berittelse och i sitt liv rért sig mellan centrum och periferi, den hir
gingen har dret pd folkhogskolan gett honom en plats pd psykolog-
programmet. Han gir nu pd en av de mest eftersdkta utbildning-
arna pa ett av de mest eftertraktade universiteten. Och han har kvar
sin ligenheter 1 centrum. Nir han om fem 4r ir klar med utbild-
ningen kan han tinka sig ett arbete med barn som har problem.

Fredriks livsberittelse ror sig mellan tvd poler, centrum — periferi.
Men genom att den ena polen uppldses s tycks han vara pa vig att
skapa mening pd ett mera Oppet sitt. Han har boérjat sitta
motsittningarna i rorelse.

Chile, Sverige, Sverige

Luisas forsta skolminne ir frdn lekis i Chile, dir hon fick g3 i fyr-
kantiga skoluniformer. Hon kommer ihig att man skulle std i
strikta led och en lirare som gick runt med en linjal som han petade
med om man inte stod exakt i led. Luisa var di tre &r och gick bara
tvd dagar pd lekis innan hon reste till Sverige tillsammans med sin
mamma, pappa och tvd dldre syskon.

I Luisas livsberittelse dr det tydligt att forflyttningen frin en
kultur till en annan har haft stor betydelse, ett motsatspar som
dterkommer som ett huvudtema ir Chile — Sverige. Ett annat vikt-
igt motsatspar ir livlig — lugn.

Nir familjen kom till Sverige fick de férst bo pd en flykting-
forliggning. Dir fick Luisa gd pd svenskt dagis. Hon minns att hon
pratade spanska och de svenska barnen pratade svenska men hur de
indd kunde forstd varandra. Efter ett och ett halvt ir flyttade
familjen till en medelstor stad i mellersta Sverige. I omrddet dir
hon vixte upp fanns bara svenska familjer. Det gjorde att hon var
tvungen att lira sig svenska och det upplevde hon inte som nigot
problem. Hennes vinner pa girden dir hon bodde tyckte ocksa det
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var skoj att lira sig ett nytt sprik. Luisas bista vin lirde sig spanska
och hon kan prata det in idag.

I berittelsen dterkommer Luisa flera gdnger till det positiva att
vixa upp med mdinga svenskar runt omkring sig. En kompis som
hon har ir mera thop med invandrare fér att hon kinner mera
samhorighet med dem, men det gér inte Luisa i samma utstrick-
ning:

Jag gor inte det i samma utstrickning utan jag dr uppvuxen bara bland

svenska barn och s3. Fast jag fick g pd ett spanskt dagis och jag var
enda barnet som kunde svenska dir d3...*”

Nir Luisa bérjar férsta klass dr hon en av tvd invandrare 1 klassen,
en frin Peru och sd hon frin Chile. Hon beskriver att hon kinde
sig lite som en forsékskanin.

De tvd invandrarna i klassen skildes frin de andra nir man hade
svenska. Idag tycker Luisa det var diligt f6r hon kom efter med
grammatiken.

Det jag tyckte var diligt var, det jag tycker i efterhand, var att vi blev,
nir vir klass hade svenska s fick vi g3 ifrdn och ha Svenska 2, man
skildes 3t och det tyckte jag var lite diligt, {or att man far aldrig hilla
pa med samma saker som vér klass hade.”®

Luisa pekar pd att hon aldrig har haft hemspriksundervisning, det
rickte med den spanska som man talade hemma. Idag pratar hon
spanska med sina forildrar och svenska med sina syskon.

Till en bérjan gick hon pd en liten skola, sedan i en stérre frin
trean till sexan. Hon beskriver det som om det fl6t pd ganska bra i
skolan, férutom att de bytte lirare ganska ofta. Hon hade problem
med att lisa men fick bra st6d. Hemma fick hon inte si mycket
hjilp, det var svirt for hennes foérildrar nir de samtidigt sjilva
forsokte att lira sig det svenska spriket. Det var mest hennes ildre
bror som hjilpte henne med lixorna. Det blev inte alltid ritt och
senare har han fitt reda pd att han har dyslexi.

Luisa har fortfarande lite problem med att hon blandar e och i,
hon hor inte nir det skall vara det ena eller det andra.

Jag ser 1 och f6r sig om jag skriver, sd ser jag vilket det skall vara, vad
som dr ritt och vad som ir fel men jag hor inte om folk pratar och

29 Luisa, s. 23.
206 Thid, s. 6.
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siger... om jag fir skriva det pd tavlan d3 kanske jag kan siga, ja men
det r e och det dir dr 4.*7

P34 hogstadiet borjade det fler invandrarbarn. Hir kinde sig Luisa
kluven, de spansktalande barnen ville att hon skulle umgds med
dem, men Luisa var mer med de svenska barnen. De chilenska ung-
domarna tycker hon ir livliga och skrikiga. Det var hon inte van
vid, inte heller hemifrdn. Hennes forildrar hade alltid sagt att ”vi
tar seden dit vi kommer” och slippt lite pd sin egen kultur. Visst
saknar Luisa idag lite av den chilenska kulturen men det kan hon
lira sig pd egen hand. I nian 8kte hon f&r férsta gingen tillbaka till
Chile. Hon trivdes inte alls och skulle inte kunna tinka sig att

flytta tillbaka:

Det ir mycket liv och rorelse hela tiden. Vi dr frdn Santiago d3, s det
ir liv och rorelse hela tiden. S3 att jag trivdes inte alls, det var svirt att
forstd vad de sa ocksd for dom pratar s§ fort och gestikulerar med
armar och skriker, och nej, si det var inte alls det man var van vid.?®

Nir Luisa kom tillbaka fick hon jitteproblem med var hon egent-
ligen horde hemma. Hennes ildre bror tyckte att hon skulle slippa
den chilenska kulturen och ta den svenska, f6r att det 4r hir de bor
och det ir hir de skall forma sina liv. Men Luisa vill inte géra det
helt heller, for d& blir det si frimmande nir hon dker till Chile och
pd ndgot sitt kinns det som om hon sviker sina férildrar. Det ir
tydligt hur Luisa under en tid brottas med motsatsparet Chile —
Sverige. Hon viljer att ta kontakt med de chilenska ungdomarna pa
skolan:

Fast det var ju inte ritt heller {6r det var s olika uppfattningar, det
blev en krock dir ocks3 for att, dom skolka ganska mycket.””

Luisa var med sina chilenska kompisar ett tag men det tog slut nir
hon slutade nian. P4 gymnasiet liste hon vird- och omvirdnads-
programmet. Klassen bestod av hilften invandrare och hilften
bonder, frin utkanten av staden. Luisa satt 1 mitten bland de
svenska eleverna, som en svart prick. Det var mycket problem i
klassen och lirarna visste inte hur de skulle gora.

Efter gymnasiet arbetade Luisa ett dr. Direfter dkte hon och
pluggade ett dr pd folkhdgskola i sédra Sverige. Hon ville f6rbittra
sin engelska och i fyra manader var studierna férlagda till Brighton.

27 Tbid, s. 2-3.
28 Ibid, s. 7.
2 Ibid, s. 8
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Hennes mamma hade sett en annons 1 SJ:s kupétidning. Luisa hade
tjatat linge om att {8 3ka utomlands och studera, s det hir passade
bra.

Innan dess hade Luisa ocksi fitt kontakt med folkhogskole-
virlden genom sin mamma. Hon hade list till barnskéterska pd en
folkhogskola 1 den stad dir Luisa vuxit upp. Nir Luisa hade varit
och besékt sin mamma pd skolan tyckte hon att dom hade trevligt
pd lektionerna. Det var inte s mycket stingda dérrar och man fick
siga vad man tyckte. Senare gick ocksd Luisas ena bror pd samma
folkhogskola.

Till folkhégskolan 1 sédra Sverige reste Luisa 1 slutet pd augusti.
Hon beskriver de tre forsta minaderna som positiva. Folkhégskol-
an l3g pd en 6 och Luisa fick bra kontakt med 6borna, bl.a. hade de
gemensamma fester. Det var en helt ny upplevelse f6r Luisa, att bo
tillsammans och att gi i skola tillsammans. Hon tyckte det var
vildigt speciellt och annorlunda.

I januari reste man si till England. Bodde i familjer utanfér
Brighton. Alla fick olika familjer och Luisa hade valt en familj med
barn. Hon trivdes med sin familj och de har fortfarande kontakt
med varandra. Skolan varade mellan nio och tre varje vardag. Lirar-
na var frdn England och bara rektorn var svensk. Man liste alla
olika slags dmnen, t.ex. historia, geografi och lite tillvalsimnen. I
kursen ingick ocksd en hel resor och rundturer till olika platser i
England och Skottland. Luisa avlutar sin beskrivning med att siga
att det var vildigt intressant och att hon inte ville 8ka hem, ”det var
inte som att gd i en riktig, riktig skola, det var inte s3 stringt s3”.

Det fanns vissa problem som uppstod med den familj dir man
bodde, mest f6r att man skulle f6lja vissa regler och dom ville inte
att man skulle vara ute efter elva. For Luisa var det hir inget stort
problem fér hon kinde igen det fr&n den chilenska kulturen dir
man ir van att f6lja vissa regler:

Jag tror att dom flesta invandrare har si lite grand s& att man kinner
sig hemma dit man kommer...*"°

Efter folkhdgskolekursen jobbar Luisa i tvd &r. Direfter flyttar hon
till en storstad dir hon borjade arbeta pi ett servicehem. Nu
bérjade hon ocksd lisa pd Komvux. Hon upplevde en stor skillnad
mellan Komvux och folkhégskolan. P4 Komvux var det mera
sjilvstindiga studier, det blev ingen klasskinsla. Luisa beskriver hur

210 Tbid, s. 15.
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man fick gora allting hemma utan stéd frin lirare. Dessutom ir det
stora klasser p upp till 35 elever pa en lirare.

Nir Luisa kinde att hon var trétt pd att arbeta som underskéter-
ska var det dirfér sjilvklart att hon skulle séka till en folkhégskola.
Att hon sokte till folkhdgskolan i en férort till storstaden berodde
pd att det dir fanns mediainrikting. Hon fick kontakt med folkhog-
skolan pd en vuxenutbildningsmissa.

Till en borjan var Luisa lite misstinksam mot att folkhégskolan
lig i en férort med ménga invandrare. Luisa hade aldrig gitt i en
skola med s8 minga invandrare. Hon trodde inte att hon skulle
trivas 6ver huvud taget, “men det fungerade ju faktiskt jittebra.”
Skolan ir vildigt bra p8 att gora sd att alla skall trivas och hitta sin
plats.

Det har arrangerats “multikultidagar” dir man bl.a. har modevis-
ningar och har med sig matritter frin olika linder. Det har ocksd
varit "demokratidag” di man diskuterar vilken typ av demokrati
som finns 1 olika linder. Dessutom finns det olika tillvalsimnen dir
man mots frén olika klasser. Ett av tillvalsimnena dr hemkunskap.
Luisa berittar, att eftersom muslimerna nyligen firat ramadan, s3
stillde man in matlagningen under fasteperioden. Nigot sidant
tror hon inte skulle hinda pd gymnasiet:

...dom ir vildigt forstiende, ja, ok vi forsoker, di lagar vi mat sen
nigon annan ging, och det har hillit pd i tre fredagar tror jag det ir och
nu pé fredag skall dom &terg3 till matlagningen.”"!

Till en bérjan tyckte hon ocksd att hon kommit i en vildigt pratig
klass. Men det visade sig vara en bra social sammanhillning. Tid-
igare folkhogskolor, som Luisa hade erfarenhet ifrin, hade alltid
erbjudit nigonstans att bo, sd var det inte pd den hir dagfolkhog-
skolan. Det beskriver Luisa som lite trikigt men dnd& tyckte hon
att det kindes sként f6r d& blir det mera som en skola som man gir
1 och sd har man ett privatliv vid sidan om. Luisa har bott i egen
ligenhet under tiden hon gitt pd folkhdgskola och arbetat extra pd
sin tidigare arbetsplats.

I Luisas klass umg3s man mycket och frigar varandra vad man
skall hitta pd under helgerna. I och med att Luisa nyligen har flyttat
till storstaden si har folkhdgskolan varit ett bra sitt att fa kontakt
och lira kinna en bredare vinskapskrets.

211 Tbid, s. 22.
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Luisa tycker det ir bra att man pid folkhégskolan sjilv fir
bestimma studietakt och innehdllet i studierna. Det finns bade
kursrdd, klassrdd och olika typer av kommittéer. Diremot ir hon
besviken pd att hon inte fitt lisa mera media. Hon hade trott att
det skulle vara mycket mer media pd schemat. Férsta terminen
hade de bara tvd timmar i veckan, andra terminen har de en dag i
veckan.

Fast nu ir det inte media, bara bild. Jag trodde det skulle vara mer, s&
att man fick lira sig mer om vad media ir. S& det tyckte jag var lite
trdkigt. Man blev lite besviken, s men det gir ind3, det lilla man har
face ldra sig.”"

Luisa beskriver sig sjilv som vildigt malinriktad. Hon vill bli opera-
tionsskdterska och for att kunna bli det méste hon forst bli sjuk-
skoterska. Nir hon sokte till folkhdgskolan var det i férsta hand
for att forbittra sina betyg. Nir hon fitt sitt omdéme frin folk-
hégskolan kan hon séka in pd tre olika sitt.

...eftersom jag har tredrigt gymansiebetyg, s& kan jag s6ka pd det och
s& om jag gor hogskoleprovet s& kan jag soka pd det och si
folkhogskolekvoten, s kan jag soka pd...*"

Hon har alltid velat jobba inom virden men tyckte att hon var fér
ung att sitta sig pd skolbinken som tjugodring. D3 var hon
skoltrott och ville resa, festa och triffa kompisar. Nu kinner hon
mera som hon har gjort det, nu vill hon plugga och fi klart med
sina studier.

Luisa beskriver ocksd i sin berittelse att det gitt bra f6r hennes
ildre broder. En arbetar som fritidspedagog och en annan har en
chefsposition inom ett féretag. Hennes forildrar bor 1 den stad dir
Luisa dr uppvuxen. Mamman ir fértidspensionir och Luisa tror att
pappan har ett arbete, Hon har inte s& mycket kontakt med
honom.

Flera av Luisas vinner har ocksi pluggat pd folkhdgskola och
tycker att det dr det bista dom har gjort.

For att gymnasiet det dr s3 stokigt, man ir skoltrott och funderar pd
att hoppa av, om man valt ritt linje. Men sen folkhégskola, det kinns
lite grand som gymnasium fast det inte dr det, det ir pd ens egna
villkor for att du sjilv har valt att sitta dig pa skolbinken igen.?"*

212 Tbid.
23 1bid, s. 27.
24 bid, s. 29.

142



SOU 2003:112 Existens och folkbildning

Folkhogskolan idr en plats pd vigen. Luisa beskriver den som ett
delm3l. Nu har hon hunnit hit, nu fir hon se om hon kommer till
nista delma3l.

Berittelsernas f6rskjutningar

I detta avsnitt sammanfattas de tidigare lisningarna, samtidigt som
tolkningen férdjupas genom att se nirmare pi de forskjutningar
som finns 1 livsberittelserna. Hur gestaltas rorelsen 1 ett motsats-
par? Vad hinder nir den ena polen uppléses?

Ett gemensamt kinnetecken f6r de intervjuade ir att de soker ett
sprak som kan hantera ett subjekt som befinner sig i stindig for-
indring. Deras sitt att skapa mening 1 sina berittelser utgdr ifrin
att spraket dr uppbyggt med en rad olika motsittningar som spelar
med varandra pd det ena eller andra sittet.

De tendenser till forskjutningar som finns 1 berittelserna siger
oss nigot om Svergingen frin ett modernt industrisamhille till ett
senmodernt kunskapssamhille. Varken den ena eller andra polen i
ett motsatspar kan lingre ses som nigon stabil enhet. Upplésandet
av motsatsparets enheter blir allt tydligare. Detta ir ett sitt f6r de
unga vuxna att klara den stindiga f6érindring som de lever med
idag.

Frin folk till...

I Judiths livsberittelse finns det ett centralt motsatspar, kollektiv —
individ. Anda sedan Judith upplever gemenskapen pi villagatan och
fram till idag sdtter hon det kollektiva hogt. Frin ginget pa gatan,
skolklassen, scouterna, filtbiologerna, politiska grupper, boende-
kollektiv fram till kursen p8 folkhdgskola. Hir finns en tydlig linje
1 Judiths berittelse som handlar om gemenskap, samhérighet, soli-
daritet.

Mirkligt nog ir det pd folkhdgskolan som Judith uppticker att
det blivit f6r mycket av det kollektiva i hennes liv. Hon uppticker
att hon sjilv vill vilja och att det finns begrinsningar i den kollek-
tiva livsformen. Kollektivet har varit hennes dominerande sitt att
skapa mening i tillvaron. Det har gett henne den enhet med vilken
hon skapat identitet. Judith har verkligen levt sig in i den kollektiva
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diskursen, s3 langt att hon till slut har upplést den och idag séker
andra vigar.

Idag vill Judith fortsitta att vara en aktiv medborgare, men hon
soker nya vigar for att politiskt pdverka samhillsutvecklingen. Det
passa henne inte att sitta pi en massa moten, hon vill hellre gora
konkreta insatser. Arbetet med kaffeimporten och med asylsok-
ande ger det politiska arbetet ett ansikte.

Judith byter inte lingre ut det ena kollektivet mot det andra,
utan séker nu en ny ldsning. P4 egen hand séker hon och lyckas
med att fi ett kontrakt pd en ligenhet i en storstad. Tidigare har
hon sékt in till socionomutbildningen i samma stad. Hon flyttar pd
egen hand till ligenheten innan hon vet att hon kom in pd utbild-
ningen. Det kollektiva finns kvar men ir inte lingre lika dominer-
ande i berittelsen. Idag soker sig Judith allt mer frin det kollektiva
mot det individuella.

I Sannas livsberittelse méter vi en ung kvinna som kommer frin
ett arbetarhem. Sjilv beskriver hon det som att minga som
kommer frin samma férhillanden som hon sjilv, har ftt lira sig att
”sd hir ir det”. Det gor att tillvaron blir uppdelad i svart eller vitt.
P4 flera stillen i Sannas berittelse kan man se en strivan efter att
uttrycka ndgot som inte dr sd entydigt. Livet ir "bdde-och”, fyllt
med nyanser och under stindig férindring.

Sékandet efter andra sitt att skapa mening och identitet, tar sig
konkreta uttryck i Sannas férflyttningar. Hon reser frin hemmet
till ungdomsskolan, vidare till gymnasiet, direfter utomlands, s3 till
universitet, vidare till folkhdgskolan och si &ter till universitetet.
Hon forflyttar sig bokstavligen frin det att hemmet har varit
meningsbirande till att skapa mening pd nya platser och i nya
sammanhang. Under denna resa gldémmer hon inte bort varifrin
hon kommer. Annu handlar detta sokande om att hon skapar ett liv
och en text som ror sig mellan tvd poler, tvd enheter, borta och
hem. Ju lingre berittelsen varar, desto tydligare blir det att Sanna
hiller pd att byta ut den ena polen mot den andra, hemma mot
borta.

Folkhogskolan inverkar i denna process genom att Sanna hir
kinner igen sig. De rétter av arbetarklass som hon upplevt under
sin uppvixt, de moter hon 1 ndgot annan gestalt pd folkhdgskolan.
Folkbildningen pdminner om hennes egen historia. Hir méter hon
en pedagogik som utgdr frin subjektiva erfarenheter, en muntlig
kulturtradition som tar sin utgdngspunkt i konkreta och praktiska
firdigheter.
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Historiskt sitt har folkbildningen startat som en motbild och ett
alternativ till det etablerade sambhillet. I slutet pd 1800-talet striv-
ade de framvixande folkrérelserna efter att forindra social och
ekonomisk orittvisa. Idag ser samhillet annorlunda ut, folkrérelser
och folkbildning har blivit en del av det etablerade sambhillet. I
Sannas livsberittelse pdminner folkbildningen om hennes uppvixt i
ett arbetarhem. Folkbildningen stir fortfarande fér “det andra”
men idag pd ett nigot annorlunda sitt. Idag ir folkbildning och
folkhégskolor snarare en historisk in en nutida motbild.

For Sanna uppritthdller folkbildningen ett modernt sitt att
skapa mening och identitet, uppbyggt kring att tvd enheter stills
mot varandra, dir en av dessa prioriteras framfér den andra.

Sannas livsberittelse ger en beskrivning av hur hon séker nya
vigar, hur hon forflyttar sig frin den ena platsen till den andra.
Hennes egen rérelse gor att hon motsatsparen forflyttas. Hennes
sitt att hitta [6sningar dr pd vig bort frdn en modern diskurs.

Det folkbildningen borde kunna géra ir att peka pd illusionen av
enhet 1 bide det som dr hemma och det som ir borta. Ingen av
dessa dr enheter med vilken identitet, mening och kunskap kan
garanteras. P4 sd sitt upploses ocksd strivan efter vixelverkan mellan
polerna. Diremot kan det utvecklas en pedagogik och ett innehall
som utgdr frin att dekonstruera motsatsparets enheter och dir-
igenom peka pd en rérelse som kinnetecknas av att det ena ersitts
med det andra.

Sitter man in Judiths och Sannas berittelser i ett historiskt
sammanhang, kan man se att begreppet folk-bildning bestir av tvd
ord, ”folk” pekar mot det kollektiva och gemensamma medan
”bildning” hinvisar till det individuella och personliga. Folk kan
antingen knytas till "demos” och hinvisar d till folkstyre eller till
“ethnos” som syftar pa det kulturella.””

Oavsett vad man viljer att knyta *folk” till s& har det kollektiva
varit 1 fokus inom folkbildningen och till en bérjan satts fore
individen. Efterhand har det blivit en uppluckring av denna mot-
sittning men fortfarande finns det tydliga spir av den, spir som
visar sig 1 prioritering av grupprocesser, konsensusdemokrati etc.
Att bdde Judith och Sanna kinde sig hemma pd folkhogskolan var
ingen tillfillighet. Mycket av det de métte dir stimde verens med
vad som prioriterats i deras livsberittelser.

215 Ove Korsgaard, ”Kampen om folket” i Ove Korsgaard (red), Poetisk demokrati, s. 18-19.
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Samtidigt var det pd folkhogskolan som Judith upplevde en
vindpunkt, det blev helt enkelt f6r mycket av det kollektiva. Upp-
delningen mellan kollektiv — individ ir inte lingre lika given. En
tilltagande individualisering har gjort att en férskjutning har igt
rum frin kollektiv till individ.

Det folkbildningen kan gora ir att se sig som en del av denna
individualiseringsprocess och inte lingre klamra sig fast vid kollek-
tiva forebilder. Istillet borde man peka pd andra vigar till identitet,
mening och kunskap. Vigar som uppléser enhetstrivan 1 det
individuella och utvecklar en pedagogik och ett innehill som gor
att motsatsparen sitts i spel.

Frin bildning ill...

I Gunnars livsberittelse beskrivs tvd enheter som stills mot var-
andra, fornuftet och kinsla. Nir livet skall gestaltas ror sig texten
mellan dessa bdda motpoler, ibland sitts den ena frimst, ibland den
andra. I stora delar av Gunnars berittelse far folkbildningen en
kompenserande roll, musik och rollspel stir som en motbild till
simning och sjilvdisciplin. Folkbildningen tycks inte medverka till
att kunna bryta Gunnars sitt att skapa prioriteringar 1 sitt liv men
det har ind en betydande funktion genom att det piminner om
nigot annat in det dominerande. Studieférbundets aktiviteter och
pedagogik skiljer sig frin det som Gunnar upplevt inom idrott och
skola. De talar till en annan sida av hans liv och far dirfér ocksd en
stor betydelse 1 hans livsberittelse.

Berittelsen upprepar ett ménster dir den ena eller andra mot-
polen ges foretride. Men Gunnar séker ocksd kombinationer av de
bida enheterna, han kan tinka sig utbilda sig inom idrottspsyk-
ologi. Det intressanta dr hur dessa kombinationer kommer att se
ut? Kommer han i fortsittningen att soka efter ett bide-och,
istillet f6r ett antingen-eller? Eller kommer han att sitta motsitt-
ningarna i rorelse?

Gunnars livsberittelse dr ett uttryck f6r hur identitet och men-
ing har skapats i en modern tidsepok. Det gérs genom att den ena
av motpolens enheter sitts framfér den andra. Vid olika tidpunkter
uttrycks det brott i berittelsen, dir pendeln sldr 6ver frin den ena
motpolen till den andra. Detta dr nigot som ocksd kinnetecknar
den kunskapsbildning som varit vanligt férekommande inom folk-
bildningen.
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Inom folkbildningen har man utvecklat studieformer som strivat
efter att skapa en 6ppen och demokratisk dialog mellan ledare och
deltagare. Det har ansetts viktigt att bygga pd deltagarnas egna livs-
erfarenheter och att inte i férvig ha ett alltfor styrt kursinnehill.
Det kanske tydligaste exemplet pd detta ir studiecirkeln, dir vigen
till kunskap bygger pa att det skapas en demokratisk process mellan
ledare, deltagare och studiematerial.

Inom folkbildningsforskningen har bildningsbegreppet utveck-
lats som ett sitt att forstd vixelverkan mellan subjekt och objekt i
detta slag av kunskapsbildning. Begreppet utgdr ifrin att det finns
en verklighet som kidnnetecknas av att den bygger pd motsigelser.
For minniskan giller det dirfér att utveckla en f6rmdga som hant-
erar och gestaltar denna motsigelsefulla verklighet. Det giller att
skapa en individuell enhet som kan ”hilla ithop” en yttre kaotisk
verklighet, fylld av motsittningar.'®

En sidan vig till identitet och mening leder snarare till block-
eringar in till 6ppningar. Tydligast syns detta 1 spriket. Nir man
skall beskriva vixelverkan blir det litt till fastlista motsatspar, dir
den enda utvigen bestdr i att skapa en pendel som ror sig fram och
tillbaka. Strivan efter att skapa ett enhetligt subjekt leder till att
spriket forblir stingt.

Det som gléms bort ir den skillnad som skapar kommunikation,
men en ofullstindig sdan, full med felsigningar, férskjutningar,
etc. Att s& sker beror pd att det inom bildningstraditionen finns en
prioritering av férnuftet. Med hjilp av férnuftet ansdg upplysnings-
tidens tinkare att minniskan for forsta gdngen 1 historien skulle
lira sig att behirska forhallandet till sig sjilv och till naturen samt
att kontrollera den andre.”"’

Denna tradition har férts vidare inom svensk folkbildning och
utvecklat en strivan efter att med foérnuftets hjilp skapa identitet,
mening och kunskap.

Det ir nigot liknande som vi ser i Gunnars beskrivning. Han
sitter fornuftet frimst och forsdker utifrdn en sidan position att
skapa en vixelverkan mellan férnuft och kinsla. Det ir tydligt att
han soker en egen identitet men sittet han gor det pd for snarare
till blockeringar én till 6ppningar.

Det folkbildningen 1 framtiden borde gora ir att peka pd
illusionen av enhet 1 motsatsparen. Ingen av polerna i motsatsparet
folk-bildningen kan std fér den enhet med vilken identitet, mening

216 Bildningsbegreppet beskrivs mera utforligt i kapitel 2.
27 Hans-Jiirgen Schanz, Selvfolgeligheder.
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och kunskap kan garanteras. Inte heller dr det fruktbart att skapa
en vixelverkan mellan polerna inom samma enhet. Diremot behév-
er det utvecklas en pedagogik och ett innehdll som utgdr frin att
dekonstruera motsatsparets enheter och dirigenom peka pd en
rorelse som kinnetecknas av att motsittningarna sitts i spel. En
sddan pedagogik lyfter fram det ofullstindigas betydelse.

Fran sprak till...

Det finns en intressant iakttagelse 1 Sannas livsberittelse kring
detta med att hon soker nya sprik. Hon lir sig ldsa sent, hon fir en
diagnos om att vara dyslektiker och hon har stora problem med
engelskan. And3 drivs hon till att lira sig nya sprik, hon bor sju
ménader i Italien, arbetar i England och pd folkhogskolan viljer
hon att lir sig spanska. Spriket blir en nyckel tll nya virldar. Med
sprikets hjilp kan hon sitta ord pd tidigare erfarenheter och nya
mojligheter.

Spriket blir en vig till att skapa ny mening och identitet. I
livsberittelsen beskriver Sanna hur hon lirt sig att réra sig mellan
olika sprik. Nigot som méjliggjorts av hennes rérelse mellan olika
platser; hemmet, universitetet och folkhégskolan.

Den egna rorelsen i hennes eget liv medverka till att hon littare
kan komma att ersitta det ena med det andra. Motsatsparen i
spriket kommer littare i rérelse om man sjilv forflyttar sig mellan
olika sprdk men ocksi mellan talat och skrivet sprik. De problem
som hon har som dyslektiker har gjort att det uppstdtt brott i
hennes eget sprik, brott som delat upp hennes virld 1 dualiteter.
Det ir denna uppdelning som Sanna strivar efter att ta sig f6rbi.

Ett historiskt perspektiv pd denna problematik kan man f& gen-
om att se hur lisning och studier av skonlitteratur var ndgot som
fanns med inom svensk folkbildning redan 1 bérjan av 1900-talet.
Denna inriktning mot det skrivna ordet fick sin fortsittning 1
studier av bokforing, féreningskunskap, nationalekonomi etc.
Kopplat till det skrivna ordet sdgs utbildning som ett medel f6r att
nd egna mal. Kunskap blev ett viktigt instrument fér att nd inflyt-
ande 1 samhillet och kom att priglas av en instrumentell syn,
inriktad pd nytta och planmissighet.

Detta innebar att man inom svensk folkbildning tidigt kom att
ligga vikt vid intellektuella och bokliga studier. Det skrivna ordet
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kom att prioriteras. Biblioteket blir tidigt en symbol f6r kunskaps-
bildning p4 svenska folkhégskolor.*"®

I Danmark var det tvirtom, hir prioriterades det talade ordet
inte bara av folkhogskolans grundare N F S Grundtvig utan av hela
den framvixande danska folkbildningen. Istillet for biblioteket blir
det talarstolen som ges en symbolisk laddning. Féreldsningar, sam-
tal och inte minst sdngen fir tidigt en central roll pd danska
folkhsgskolor.

Moderna samhillen och kulturer kinnetecknas av att det ofta
blir ett av tvd motsatspar som prioriteras. Inom svensk folkbildning
och kultur har man satt det skrivna fére det talade.

Uppdelningen mellan skrivet och talat sprk har medverkat till
att uppritthdlla ett sirskilt sitt att skapa meningoch identitet.
Dirfor blir spriket si viktigt for dagens unga vuxna. Med sprikets
hjilp kan de sitta motsatspar i rorelse. For att detta skall lyckas
ricker det inte att bara anvinda sig av antingen talat eller skrivet
sprik. Det giller att uppdva en férméga att spela med sprikets
motsatspar, sdvil med talet som med skriften.

Spriket anses ofta vara nyckeln till det som utspelar sig inom en
kultur. Den som inte behirskar dessa koder upplever sig som en
frimling. Men det finns samtidigt en annan sida med att ha sprik-
liga problem. Foér den som har svirt med att stava eller lisa visar sig
spriket littare som en illusion. Sprickan i spriket, den som pekar
pa sprikets dubbelhet, blir synlig f6r den som inte fullt ut behirsk-
ar illusionen.

I Luisas livsberittelse blir klyftan i spriket tydlig, mellan hur ett
ord uttalas och vad som menas. Den synliggérs f6r henne nir hon
ror sig mellan olika grupper. I Judiths livsberittelse blir ocksd
dubbelheten tydlig, dualiteten ger sig till kinna. Genom att upp-
ticka att det dr en illusion kan man ocksd se att den upprepande
skillnaden kan 16sas pd andra sitt. Det ir inte nédvindigt att hilla
sig inom en och samma enhet, utan det ena kan ocksi ersittas med
det andra.

Ar detta nigot som iterfinns pi dagens folkhégskolor? Ar
folkhdgskolan inriktat mot att konstruera modern kunskapsbild-
ning eller visar den p& nya mojligheter att sitta motsatspar 1
rorelse?

Det folkbildningen borde kunna géra ir att peka pd illusionen av
enhet 1 bdde skriften och rosten. Ingen av dessa ir en enhet med

18 Bosse Bergstedt, Rosten och tecknet” i Hanne Sanders, Ole Vind (red) Grundtvig
nyckeln till det danska?, Géteborg/Stockholm: Makadam, 2003.
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vilken identitet, mening och kunskap kan garanteras. Diremot kan
det utvecklas en pedagogik och ett innehdll som utgdr frin att
dekonstruera motsatsparets enheter och dirigenom peka pd férind-
ring. En sidan rorelse skapas nir man blir uppmirksam pd det
ofullstindiga 1 en text, nigot som ocksd kan f3 oss att se annor-
lunda pa vira egena liv.

Frin kultur till. ..

Det blir allt vanligare i det senmoderna samhillet att flytta frin ett
land till ett annat. I flera av livsberittelserna dr detta ett huvudtema.
For att utvidga forstielsen av denna problematik beskrivs hir
exempel frin tvd livsberittelser. Tvd av de intervjuade, Luisa och
Martha, har flyttat frdn Chile till Sverige.

Som vi tidigare har sett si handlar Luisas livsberittelse till stor
del om att ta sig frin ett land till ett annat. Hennes motsatspar rér
sig mellan Chile — Sverige.

I berittelsen dterkommer Luisa flera gdnger till det positiva att
vixa upp med mainga svenskar runt omkring sig. Hon tycker det
har varit bra att hennes férildrar har valt att ”ta seden dit dom
kommer” och slippt lite pa sin egen kultur. Luisa berittar att hon
aldrig har haft hemspriksundervisning, det rickte med den spanska
som man talade hemma. Idag pratar hon spanska med sina férildrar
och svenska med sina syskon.

Vi har ocksd sett hur Luisa beskriver sig sjilv som vildigt mal-
inriktad. Hon vill bli operationsskéterska och for att kunna bli det
méste hon forst bli sjukskéterska. Nir hon sokte till folkhogskolan
var det 1 forsta hand for att férbittra sina betyg. Nir hon fatt sitt
omdéme frin folkhégskolan kan hon séka in pd tre olika sitt.
Hennes mél ir att férbittra sina betyg si att hon kan utbilda sig till
sjukskoterska och direfter till operationsskoterska.

De bide folkhdgskolor som Luisa gitt pd, har inte direkt inne-
burit nigra vindpunkter i hennes liv. Forflyttningen frin chilensk
till svensk kultur hade genomférts redan innan hon kom till folk-
hogskolan. Folkhégskolan har bekriftat fér henne att hon ir pa
ritt vig. Den har gett henne st6d och stirkt henne nir det giller
hennes egna mél. Luisa har kint sig hemma p3 folkhégskolemiljon.
Kinslan av att tillhéra en gemenskap och vara en del av ett kollektiv
ir viktigt for Luisa. Samtidigt g&r hon sin egen vig, milet ir i férsta
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hand att férbittra sina betyg si att hon kan komma in pd den
utbildning som hon sjilv vill.

Martha har p8 samma sitt som Luisa flyttat frin Chile till
Sverige. Men livsberittelsen dr annorlunda. Martha bodde i1 Chile
till hon var sju &r. Hon har en hel del minnen frin den tiden.
Hennes pappa flyttade fore till Sverige och Martha kommer ihig
att det forsta dret i skolan var ritt jobbigt. Hennes pappa var
politiskt aktiv och var tvungen att fly frdn Chile. En ildre bror
hjilpte honom till Sverige.

Nir familjen kom till Sverige hade de inget uppehllstillstind.
Till en bérjan trodde man inte att det var ndgra problem och
Martha borjade 1 andra klass. Senare visade det sig att man skulle bli
utvisad. Polisen kom och himtade familjen och kérde dem till en
flyktingforliggning. Pappan sattes 1 fingelse och under tre veckor
upplevde Martha ménga uppslitande hindelser, hon och hennes
bror togs till en barnpsykolog, hon flyttade hela tiden runt till olika
stillen. Hela utlimningssaken togs upp 1 tidningar, radio och tv.
Pappan hungerstrejkade, Martha skrev ett brev till sin lirare och
klasskamrater, rektor pd skolan skickade brevet vidare. Det blev
demonstrationer och namninsamlingar. Till slut slipptes Marthas
pappa och familjen fick stanna i Sverige.

Martha borjade g8 i en svensk skola i en férort till en storstad.
Sedan dess har hon bott i samma férort fram tills idag. I skolan fick
hon gi i en vanlig klass men for att lira sig svenska fick hon
parallellt gd i en sirskild grupp f6r invandrare. Martha gick i samma
klass upp till nian. Hon tyckte att hon lirde sig mycket dven om
hon inte var en av de duktigaste.

P4 ett helt annat sitt dn Luisas livshistoria ror sig Marthas beritt-
else om de problem som familjen haft sedan de kom till Sverige.
F6r hennes mamma var det sirskilt svirt. Hon vdgade inte gd ut
och vigrade att bo i Sverige. Hon ville bara 8ka tillbaka till Chile.
Marthas pappa hade sagt att de bara skulle bo fem &r 1 Sverige tills
situationen blivit en annan i Chile. Men det har inte blivit bittre
och han skulle ha svirt att {3 ett arbete dir idag. Marthas mamma
kinde sig lurad, madde daligt och fick g till likare. Det hela blev
inte bittre av att Marthas mormor kom pd besok till Sverige och
forsokte {8 familjen att flytta tillbaka till Chile. Ett brott 1
berittelsen uppstdr den dagen dd Mathas mormor &ker tillbaka till
Chile. D3 satt sig hela familjen ned och grit och kommer fram till
att man inte kan 3ka tillbaka.
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Idag har Marthas mamma bdérjat arbeta och Martha beskriver
henne som mera sjilvstindig. Idag kan hon siga att hon kinner sig
trygg i Sverige, fast det tog vildigt ling tid.

Alla de hir hindelserna hinde medan Martha gick pd lig- och
mellanstadiet. P4 hogstadiet borjade Martha att slippa loss och var
inte lingre den hir snilla tjejen. Hon bérjade roka och intressera
sig mera for killar dn skolan, frimst var det chilenska ungdomar
som hon triffade.

P4 liknande sitt som Luisa, pratade Martha svenska i skolan. De
chilenska ungdomar, som hon triffade nu, pratade spanska hela
tiden. Det gjorde att hon kinde sig lite utanfér, hon férstod inte
riktigt alla skimten eller slangorden. Andi beskriver hon det som
om hon kom in 1 ginget, ”de var ju indd samma landsminniskor”.
Nir hon umgicks med dem motte hon for forsta gingen rasism-
problem, ”det var det hir med svenskar att man inte skulle prata
med dom och att dom var nérdar och téntar och mesiga och sddana
hir grejer”.

Martha hade svért att ta det till sig, hon lyssnade mest. Hon hade
lirt sig mycket nir familjen skulle utvisas, dd var minga frin andra
linder och méinga svenskar som hjilpt dem. Martha beskriver hur
hon lyckades f& sina kompisar att acceptera andra kulturer, hon
pratade med alla andra och da slappnade hennes kompisar av.

I slutet p& nian, upplevde Martha, kom den hir dngesten att hon
skulle vilja till gymnasiet. Nu var hon tvungen att vakna upp och
borja plugga pd riktigt. Martha hade linge haft problem med
matten. Hon hamnade i individuella programmet och dir gick hon i
ett &r for att preparera sig for gymnasiet. Direfter valde hon
handels och administration. Till en bérjan gick det bra men efter
ett halvt &r blev det f6r tungt. Martha fick anorexi. Under andra
dret fick Martha sluta och i stillet gi en preparandkurs. Ett av
hennes stora problem hade varit matten.

Under ett besék hos studievigledaren fick hon férsta gingen
héra talas om folkhégskolan. Hon sokte till en folkhdgskola 1 en
annan férort och kom in pd en allmin linje. Nu fick hon verkligen
lira sig matte genom att borja om helt frin bérjan med de grund-
liggande kunskaperna. Hon stirktes av det sociala och blev motiv-
erad att fortsitta studera. Fortsatte vidare med allmin fortsitt-
ningskurs och direfter en kurs med estetisk inriktning.

Martha lyckas inte pi samma sitt som Luisa att l6sa upp mot-
sittningen mellan Chile — Sverige, problematiken féljer henne.
Nigot gor att den hakar sig fast, att hon fir svirt att komma vidare.
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Matematiken vixer till ett stort hinder som hon har svirt att ta sig
forbi. Folkhogskolan bryter detta ménster och stirker hennes
sjilviértroende, “hir var det jag som riknades”. Hir far hon prata
med lirarna och andra fick hjilpa henne, nigot som hon inte
upplevt pd gymnasiet.

Den sista terminen har Martha fitt g8 om eftersom hon varit
sjuk och borta en del. Under tiden som hon gétt pd folkhogskola
har hon bott kvar hemma hos sina férildrar. Nu kommer hon snart
att bli mamma. Hon och hennes pojkvin soker efter en ligenhet.
Sjilv vill hon girna bo kvar i samma férort men pojkvinnen tycker
det inte dr nigot bra stille att bo pd. Direfter vill hon arbeta ett tag:

...nu har jag bara kint att jag har pluggat och pluggat och pluggat, jag
maéste ge det lite nytta ocksd och hjilpa samhillet och betala skatt och
s3, sd att jag inte kinner mig utanfér... 2"

I framtiden vill Martha helst arbeta med barn som behéver hyjilp,
hon kan tinka sig bli ndgon slags specialist, barnpsykologi eller
barnterapeut eller nigot arbete dir hon hjilper handikappade.

Martas berittelse stannar linge vid sirskilda hindelser i hennes
liv, texten stoppar upp, det saknas den rorelse som fanns i Luisas
livshistoria. Pendeln sldr mera fram och tillbaka i Marthas beritt-
else, vilket gor att motsatsparen far svart att sittas 1 spel.

Tematisk tolkning

Efter att ha presenterat samtliga deltagare och gjort en dekonstruk-
tiv lisning av utvalda berittelser skall vi nu gi vidare till den
tematiska tolkningen. Hir har vi strivat efter att hitta viktiga
teman som uttrycks i intervjuerna. Vi har ocksd i den tematiska
tolkningen lagt vikt vid textens kontextuellt sammanhang. Vad
befinner sig de unga vuxna i1 fér situation? Vilken inverkan har
deras 8lder och generationstillhérighet? Vad kan sigas om den
samhillsutveckling som utgér en ram f6r dessa livshistorier?

Foérutom det kontextuella har vi lagt vikt vid teman som ansluter
till folkbildningen. P4 vilket sitt har folkbildningens betydelse
gestaltats 1 berittelserna? Vad har dessa studier inneburit fér de
unga vuxnas liv och utveckling? Hur har det paverkat deras identitets-,
menings- och kunskapsbildning?

219 Martha, s. 32.
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Ett viktigt inslag i tolkningen har varit att se nirmare pd hur
berittelsen kring det egna livet ir relaterad till synen pd folkbild-
ning. Vilka kopplingar finns det mellan berittelsen om det egna
livet och synen p8 folkbildning?

En utgdngspunkt f6r tolkningen ir att sittet att skapa mening
och forstielse om det egna livet pd ett eller annat sitt ir relaterat
till det egna lirandet. Kunskapsbildning ir inget frinskilt, utan nira
sammanvivt med egna erfarenheter och upplevelser. Just hir finns
en av de narrativa intervjuernas storsta tillgdngar, berittelsen syn-
liggér hur det egna livet blir en del av de kunskapsprocesser som
minniskan befinner sig i. Kunskap och liv hélls inte &tskilda utan
flitas samman.

Folkbildningens betydelse
Deltagarnas syfte med studierna

Att man sokt sig till studieférbund eller folkhdgskola varierar
bland de intervjuade. Ndgra menar att de haft som maélsittning att
komplettera och forbittra sina betyg frin grundskola och gymn-
asium. Andra har varit mera inriktade pd personlig utveckling,
odling av ett fritidsintresse, social samvaro eller strivade efter att
gora en politisk samhillsinsats. Bland de intervjuade finns det ocksa
sddana som deltagit i folkbildningsaktiviteter for att direkt skaffa
sig ett yrke.

Gymnasisten Juan, som lirde sig spanska i studiecirklar pa fri-
tiden, gjorde det fér att komplettera sin gymnasieutbildning och
for att efter gymnasiet kunna bérja studera internationell ekonomi:

Ett fel jag gjorde under grundskoletiden, eftersom jag ir frin Colombia,
s& pratar man spanska dir, s var det s lo'ligt att jag var tillsammans
med en tjej och s& valde hon franska och s tog jag det ocksd. D3 sa
mamma: "Du skulle ta spanska’. "Nej’, men hon ville inte paverka mig
for mycket, si tog jag aldrig spanska dar Och sen 1 hégstadiet hade jag
franska och vi hade en jitte dilig lirare, s jag sket i det, gjorde aldrig
lixorna, i 1ngent1ng Klarade inte kursen. Och sen nir jag skulle borja pd
gymnasiet igen, si beh6vde jag skirpa mig. Men det var fér sent. Jag
hade inte lirt mig det jag behévde. Och di dngrade jag mlg att j ag inte
tog spanska i stillet frin borj jan, som j jag tyckte var sd roligt, sd jag
hoppade av frin franskan gymnasiet. For att jag s ulle ta
spanska. Men sen nir jag Siulle ta spanska, s sa dom: "Du kan inte
ta spanska, for du har redan vintat ett &r {or linge’. D4 sa jag: "Men jag
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skall ind3 kunna spanska’. °Ja, d3 fir du vil g till ndgon vuxenskola
eller ndgonting’. D3 gjorde jag det.”

Luisa hade ocksd sedan linge varit klar éver vad hon skulle anvinda
sina studier till. Hon ville bli operationsskéterska. Hon trivdes med
folkhogskolan och visste att ett bra omdéme skulle 6ka hennes
moijligheter att uppnd sitt mal. Fér Luisa var folkhdgskolan helt
enkelt ett led i hennes arbete med att férverkliga sitt yrkesprojekt:

Min bror sa det hiromdan, du ir s3 méilinriktad, det finns inget, tink
om du misslyckas d3, tink om du inte ndr det. Nej, det finns inget
misslyckande utan jag fir ta den tid det tar men jag ska. Sen fir man ju
se, det dr som han sa tink om man misslyckas, d3 fir man ju ta still-
ning till det di. Men férhoppningsvis gir det bra.”!

Judith hade diremot inga férvintningar om betyg eller yrke nir
hon sokte sig till sin folkhdgskolekurs. Hon ville resa pd egen
hand, lira kinna en annan kultur och géra en politisk insats:

Alltsd mina férvintningar var just att jag skulle, jag kinde att jag vill
resa och jag ville se s8 alltsg att jag klarade det, att jag kunde 3ka sjilv
liksom eller sjilv och sjilv eller si utan. Det var ju organiserat men att
jag ville dka ivig utan att jag kinde att jag mdste stanna f6r min
pojkvins skull. Plus jag hade ju en massa frvintningar att géra nigon
nytta och liksom och lira mig spanska och massa grejor liksom.*”

Stina sokte sig till folkhdgskolan av flera skil:

I: ...och, ja, vad var det som féranledde dig att skriva in dig dir i [...],
pabérja dina folkhogskolestudier?

S: Ja, det var vil lite olika anledningar.
I. Du berittade att din mammaledighet holl pd att ta slut...

S: Ta slut ja... och s& kindes det som Nu méste jag ta tag i mina
studier’... for jag kinde det att jag ville ju inte bor]a springvicka
igen... det ir ju det som finns, men d3 tinkte jag 'D3 méiste jag borja
plugga. Vad skall jag plugga d&? Jag har ju bara tvidrigt. Jag kanske
miste f8 upp det dll tredrigt’ och di vart det som ’Skall jag ta
Komvux. Nej, det gdr for fort och det blir bara korvstoppning.” Och
fér mig ir det kanske s3 att jag kan f4 in det dir, men det gir s fort
ut. Det kindes som jag ville ha nigot mera varaktigt, som tar det pd
min nivd... i stillet {or ett, ta det pd tvd och d& var det jitte bra att

220 Juan, s. 2, 3.
21 Luisa, s. 27-28.
222 T uisa, s. 39.
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[...] eller folkhogskola har den mojligheten, det sittet att man tar
det p... Idngsam takt... i sin egen... **

De mest framtridande skilen var att hon inte ville jobba som barn-
skotare sedan hon fitt ett eget barn och att hon ville vidareutbilda
sig och f6r att gora det behévde hon férbittra sina kunskaper och
bygga pd sin tvidriga till en tredrig gymnasiekompetens.

Jack skrev in sig f6r att han behévde komma ifrdn ett jobb som
han vantrivdes med och inte sdg nigon framtid i. Han skrev ocksd
in sig f6r att mdhinda ocksa fi en yrkesutbildning inom det utbild-
ningsomrdde, som han utbildade sig inom redan 1 gymnasieskolan.

Anders och Valbone sdg den sirskilda satsningen p3 lokal idrotts-
ledarutbildning fér arbetslésa ungdomar som ett sitt att bryta sin
arbetsldshet och lira sig lite ledarskap.

Forsta gdngen som Gabby sokte sig till folkhdgskolan var det for
att gora ndgot helt annat dn det hon sysslat med 1 sina studier inom
medieprogrammet 1 gymnasieskolan; lira sig mera om U-lands-
problematiken 1 och resa till Afrika. Andra gingen var det for att
hon kommit pd att hon verkligen ville bli journalist och sig
journalistutbildningen inom folkhdgskolan som ett alternativt sitt
att skaffa sig den kompetens hon inte kunde skaffa sig i journalist-
hégskolan eftersom hon inte hade tillrickligt héga betyg for att
komma in.

Det ir tydligt att de unga vuxna i allminhet vet vad de sjilva vill,
vare sig det giller att skaffa sig bittre betyg eller att lira kinna en
annan kultur eller finna andrum i en arbetssituation som upplevs
ohdllbar. De wvill lira sig det de sjilva vill, sddant som kan ha
betydelse for de livsmal som de just f6r tillfillet har 1 sikte.

Den forsta kontakten

Det finns inget entydigt svar pd frigan hur de intervjuade har
kommit 1 kontakt med folkbildningen. Ndgra har hort en kompis
beritta om hur bra det ir pd folkhdgskola, andra har fitt kontakt
genom studievigledare, arbetsférmedling, annons eller pi en
utbildningsmissa. Vanligt dr att man tidigare kint nigon bekant
eller slikting som pd ett eller annat sitt har erfarenhet av folk-
hégskola eller studieférbund.

223 Gtina, 2002, s. 18.
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Ellen sig en lapp om en kurs hos ett studieférbund nir hon hade
jobb som vikarierande forskollirare pid en montessorieférskola.
Anders och Valbone fick kontakten via arbetsférmedlingen, de
berittade om en idrottsledarutbildning som bedrevs i samarbete
mellan linsarbetsnimnden och tv4 studieférbund.

Marta kom i kontakt med folkhégskolan under ett besok hos
studievigledaren. Luisa fick kontakt med folkhégskolan pid en
vuxenutbildningsmissa.

Det ir inte alltid som kontakten med folkbildningen fungerar
helt bra. Jack sokte in till fritidsledarlinjen p4 en folkhégskola som
lag pd 6verkomligt avstdnd frin var han bodde och jobbade. Men
han fick konstigt nog inte nigot svar pa sin ansdkan. Ett r senare
gor han ett nytt forsok, men inte heller denna ging fick han nigot
svar. D3 tog Jack sjilv kontakt med folkhégskolan. Det visar sig d&
att de av hans ansékningshandlingar inte hade kunnat utlisa att han
var behorig att antas. Folkhdgskolan hade missuppfattat innehéllet
1 hans praktik. Nir detta var avklarat kallades han till antagnings-
intervju och kom senare ocksd in p8 utbildningen.

Skillnader i arbetssitt

Ett tema som dterkommer i flera intervjuer ir skillnaderna mellan
arbetssitten 1 grundskolan, gymnasiet, komvux och hégskolan &
ena sidan och folkbildningen & andra sidan. Stina beskriver hur hon
redan 1 l3gstadiet fick 8ngest for att std framfor klassen och redo-
visa. Hon beskriver ocksd hur detta férvirrades i gymnasieskolan.
Nir hon fick héra att det var hégt tempo pd Komvux, sd férstod
hon att det inte var ndgot f6r henne.

... och det kiindes som Komvux, Komvux det gir inte, jag har hort att
det dr s3 jikla hoégt tempo, ni...d3 tinkte jag, vad skall jag gora...och
da kinde jag, nu skall jag bérja redovisa, gud va jobbigt.**

I folkhgskolan var det annorlunda:

I: ...ngj... sd... om man... nu tinker pd det hir med... alltsi vad dina
folkhdgskolestudier har inneburit fér dig, du har ocks3 berittat om
den utbildning som du linkade in pi... om man nu tinker s3 hir pd
vad folkbildningen har fér betydelse for unga vuxna minniskor 1
allminhet... vad betyder den for ungas mojligheter att fortsitta
utvecklas... sd dir...

24 Ibid, s. 11.
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S:

S:
I: ..
S:

Det hir borde ju egentligen fler ungdomar gora. Helst nir man ir
osiker att veta vad man skall syssla med. Det skall alltid stressas.
Det skall gd fort. Jag, menar man tar kanske beslut, som man inte
riktigt... "dr det, det hir jag vill’, sd det ir ju ett vildigt bra sitt att
eller vad skall man siga, form, som jag tycker att egentligen innu
fler borde prova pd for att kunna {3 fram. ..

: ...dr det just att komma till klarhet 6ver vad man vill....
:...jo...
: ... och vem man ir och vad man kan... det ir folkhogskolan... den

ir bra pd att lyfta fram det...

: ... unik pd det sittet. Ja. Att dom ser pi... ja, varje minniska...

... och det ir nigonting som du menar ir nigot vildigt grund-
liggande...

Ja...

. att ndr den hir sjilvkinslan infinner sig...

Man glémmer ju bort. Det dr som att det skall g8 s fort. det skall
bara pluggas och det skall ga fort. Och man hinner kanske inte
kinna efter... man hoppar pi nagontmg, som man kanske inte
riktigt vet. Dir fir man som liksom vilja in i... sd det...*”

Sittet varpd arbetet i folkhégskolan dr organiserat ger, som Stina
beskriver det, siledes utrymmet for eftertanke.

Juan jimf6r sprikundervisningen i ungdomsgymnasiet med den
han fitt inom studieférbundet:

I: ...Du har ocks3 berittat att du kom 1, att det ir lite annorlunda att

gd dir dn att gd i skolan.

J: Ja, det ir helt annorlunda.

I:

Dom som ir dir, deltagarna ir, alla dr dldre dn dig och de ildsta ir
bortemot femtio dr. Vad var det liksom forsta intrycket du fick vid
forsta studiecirkelstriffen? Vad var ditt férsta intryck?

. S4 fort jag hade gitt innanfér dorren sd var det minniskor av helt

olika bakgrunder och olika ildrar.

: Hmm.
: Det var mitt {orsta intryck. Sen nir vi borjade tinkte jag inte pd det.

Det ir inget problem med det. Jag tyckte det mer var kul, s& det var
vil det. Eftersom jag hela tiden gir 1 skolan s3 ir de alla i min &lder.
Men hir var det helt skilda.

: Det ir en stor skillnad frin att g i skolan da. Ahhm, ja, nir det

giller sittet varpd man studerar sprik i [studieférbundet] hur ir det
1 forhéllande till sittet varpd man studerar sprik i gymnasieskolan.

: Det ir mycket, eftersom man gir dit for sin egen skull, betalar sjilv

och sdnt. Dom blir ju inte sura om man inte gor lixorna. I skolan
kan man fi virsta utskillningen. Men hir liksom: "Har du gjort

2 Ibid, s. 31.
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lixorna? Nej. Men di s&’. Det ir mycket snillare. Nu menar jag
inte att man skall skita i det. Det gor jag inte heller. Det ir mycket
trevligare si. Det ir mera som i utlandet. Det 4r mera prata. Det ir
inte sd mycket skriva. Jag har varit pd spanska lektioner, f6r min
flickvin liste det. D4 var jag pd hennes lektioner f6r att kolla skill-
naden just mellan dir jag liste och hon liste. Och jag tyckte att dir
jag liste var mycket bittre. Plus att, jag vet inte om det ir 3 alltid,
men dir vi gdr dir dr vi inte s minga. Vi ir sex, sju stycken 1 ett
sdnt hir rum. Ibland ir vi kanske fyra. Och d3 ir det s mycket
lattare att ldra sig. for du kan friga direkt nir det ir nigonting som
du inte forstdr. Du far lisa mycket. Vi skall lisa varje gdng. D3 fir
du kanske lisa fem ginger per termin.

: Det 4r en mindre grupp. Det ir mer fokusering pa...

: Talet.

. ...pd pratet.

. Det ir ju ind4 det man vill géra forst. Sen att kunna skriva det ir vil
en annan sak. Tycker jag i varje fall, som vill lira mig prata.

I: Ja.

J: Plus att lirarna dom brukar alltid ha spanska som sitt, i alla fall dir vi
gdr, har ju spanska som sitt modersma3l. Vi har tv§ eller tre stycken
frdn Peru och Argentina och sint. Och det tycker jag ir mycket
bittre, for dom kan, dven sin spanska som inte stir i bocker. Dom
kan ge sina: *Vi brukar siga s hir. Man kan ocks3 siga s hir’. Har
du en friga s8 kan dom den direkt. For det ir deras modersmal varit
att rekommendera till gymnasieskolor, att férséka virva sidana som
har det som modersmil. For det hade varit mycket bittre. Om man
liksom fir héra hur det ska 13ta 1 stillet 6r att f8 hora som ’sveng-

elska’. En svensk som forsoker prata spanska. Det kan aldrig bli
likadant.

I: Nej, nej.
J: det dr mycket skonare at hora pd henne.
I

: Och sen ir det, det hir, kraven ir annorlunda i gymnasieskolan dir
behéver man...

J: Ja, dir har man ju betygen [...] Det ir mycket mer prestera: Ta dom,
s& kan dom det. Och det ir mycket bra.

I: S8 det, de har en annan fértrogenhet med spriket, in...
J: Ja, dom kan ju det perfekt.
I: Bittre dn lirarna i skolan.

—

J: Ja, det hade nistan hir sidorna. Lis igenom. Och du ska kunna dom.
Annars fir du inte bra betyg. Dir pd [studieférbundet] dr det mer
att du skall fatta det.”

Luisa beskriver 1 sin berittelse hur hon provat p& bdde Komvux och
folkhogskola. P4 Komvux var det mera sjilvstindiga studier, det

226 Juan, s. 6, 7.
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blev ingen klasskinsla. Luisa berittar hur hon fick géra allting
hemma utan stdd frin lirare. Det var dessutom stora klasser pd
Komvux, upp till 35 elever p4 en lirare. Nir hon skulle vilja mellan
Komvux och folkhégskola var valet enkelt.

Jag hade pluggat pd Komvux ocks3, fast jag tyckte det var speciellt
sjilvstindigt och man fick ingen klasskinsla och jag har ju pluggat pd
folkhogskola forut och jag trivdes, s& da jag kinde ja, d& soker vi vil
det.?”

Foér Martha var Komvux ocksd ett alternativ men hon forstod
snabbt att det inte var en realistisk mgojlighet, det skulle innebira
nigot som liknande gymansiet.

... for sen sa dom att det fanns den hir méjligheten med Komvux men
nej, det ir lika fort, det ir samma sak, dom hjilper inte dig, det ir
samma sak, du gir dit bara {ér att du vet att ndgon finns och si stdr du
dir men gor allting sjilv.?®

Fredrik nimner ocksi Komvux i sin berittelse. Han kunde sjilv
tinka sig att gd pd Komvux och sikert skulle han klarat det men
han orkar inte med att g& pd Komvux i fyra ar for att lisa upp alla
imnena. D3 var folkhogskolan ett betydligt bittre alternativ. Han
tror han sjilv skulle ha klarat studierna pd Komvux men tror inte
att flera av hans studiekamrater skulle ha gjort det. Om inte folk-
hégskolan fanns skulle det inte finnas nigot alternativ fér dem.

Jag skulle gdtt pd Komvux, i vilket fall som helst, men det finns andra
som kanske inte skulle gjort det skulle gitt ut och stillt till djivulskap
i samhillet. Dom skulle ha kostat si otroligt mycket mer in vad det
gor att gi ett ir pa folkhogskola.””’

Fredrik ser med andra ord folkhégskolan som ett stille dir man
moter de vuxna i den situation de befinner sig utbildningsmissigt
sett; dir man har stérre mojligheter att utgd frin de vuxnas person-
liga beldgenhet och forhandenvarande kunskaps- och firdighetsutveck-
lingsbehov.

Gabby, som nir hon pdbérjade sin journalistutbildning i folk-
hégskolan bland annat hade en tidigare folkhégskolekurs och tre
terminers universitetsstudier bakom sig, férklarade att hon tyckte
studiearbetssittet i folkhdgskolan i allminhet ir mycket bittre in
“tentaplugget” vid universitetet:

227 Luisa, s. 10.
228 Martha, s. 36.
229 Fredrik, s. 36.
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. universitetet, att lisa sdna hir kurser, det ir ju helt virdelost. For
man glider ju bara omkring i tre veckor och sen s plotsligt inser man
"Helvete. Jag har ju en tenta hir och tvd veckor.’, och si liser man
hysteriskt kanske i en och en halv vecka. Och si skriver man tentan
och s3 klarar man den och si bara "Puushu...’, si gdr man omkring och
slappar igen 1 tre veckor igen och si kommer man pd det dir O, oj, 0j
tental’, s3 att det, sjilva studiesittet, det passar inte mej 6verhuvud-
taget. Det ir helt virdelost.*

Veckoprojekt ir otroligt bra. Det ir en helt fantastisk form, att man
har ett tema och en vecka, sd koér man — Vad skall jag ta f6r exempel
d3? — ja, ena veckan s& hiller vi pd med att skriva reportage, andra
veckan s& hiller man pd med radio till exempel, tredje veckan hiller
man pi och fotograferar, vilket gor att det blir vildigt intensivt och
man lir sig vildigt mycket och sen i slutet pd veckan eller man ser
alltid konkreta resultat av det man gor. Man skriver dom hir report-
agen och sen s3 p3 slutet s3 liser man allas reportage och man pratar
om dom, sen ir det klart och s& gir man 6ver till nista grej. Och det
sittet att jobba pd — tycker jag — ir helt suverint. Det har varit skitbra,
just veckovis. '

Men det hindrar inte henne frn att tycka att det ibland blev lite fér
mycket av ”learning by doing” vid folkhégskolan.”?

Socialt liv och samvaro

Folkhégskola och studieférbund beskrivs ofta av de intervjuade
som sociala och trygga skolformer. Hir har man tid att ta sig an de
studerade.

Luisa har erfarenhet av tvd folkhdgskolor, en internat- och en
externatskola. Hon trivdes bra med den sociala tillvaron pd bida
skolorna. Internatskolan 1ig pd en 6 och Luisa fick bra kontakt
med 6borna, bl.a. hade de gemensamma fester. Det var en helt ny
upplevelse f6r henne, att bo tillsammans och att g 1 skola till-
sammans. Hon tyckte det var vildigt speciellt och annorlunda.

En annorlunda upplevelse var det nir Luisa bérjade pd en dag-
folkhogskol. Hir fanns det inget internat och det beskriver Luisa
som lite trikigt. And3 tyckte hon att det kindes skont for di blir
det mera som en skola som man gir i och s har man ett privatliv
vid sidan om. I Luisas klass umgicks man mycket och frigade

2% Gabby, s. 18.
21 Gabbys, s. 36.
32 Se portritteringen av Gabby, som gavs tidigare i kapitlet.
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varandra vad man skall hitta pd under helgerna. I och med att Luisa
nyligen hade flyttat till storstaden s& har folkhégskolan varit ett bra
sitt att f8 kontakt och lira kinna en bredare vinskapskrets.

Gabby beskrev livet i folkhégskolan som en parallell livsform till
livet 1 6vrigt:

I:

Hur var det att bo pa folkhogskola?

G: Ja, att bo pa folkhdgskola, det dr ju vildigt speciellt alltsd, det blir ju

I:

vildigt intimt med dom man bor thop med, allts3 att man gir i skola
tillsammans och man bor ithop och man umgis dygnet runt, si att
det hir livet utanfér skolan eller pd skolan, man lever ju i en liten
bubbla, det kinns liksom att det inte ir det verkliga livet fast det
kanske ir flera gdnger bittre, men det har inte med verkligheten att
gora. Och sen s& d& nir man dker hem pa helgerna och skall leva
utanfér den hir bubblan [skrattar], s§ kan man fi en massa nya
problem, som man inte trodde att man skulle 3, eller att det kinns
som om man lever 1 olika virldar. Dirfor att pd skolan har man sina
vinner, den ir en vardags...

Rutin?

G: Ja, precis och man har, livet funkar pi ett visst sitt och sen s helt

I:

plotsligt s3 skall man tillbaka till [...] och &vriga virlden och dir kan
det ju bli nigra riktiga krockar...

Kan du ge nitt exempel?

G: Ja, dirfor att ens vinner och ens nirmaste hir har ju ingen aning

I:

om vad som hinder uppe pi skolan. De vet ju inte vem man umgss
med eller hur stimningen € eller s&na dira saker. Och p4 nitt vis kan
man inte visa dom det heller, {6r att det dr en s pass isolerad fore-
teelse och jag menar dom minniskorna som ir pd skolan, dom &ker
ju hem till sig pd helgerna. Dom ker hem till Skine, upp till Kiruna
och sd dir, sd att, det ir ju en isolerad hindelse pd nitt sitt. Det dr
vildigt svirt att — tycker jag — att komma hem d3 till den andra
virlden, eller vad man skall siga, och p& nitt vis {orsoka, eller jag har
hela tiden kint att det dr svirt att f8 dom hir tvi virldarna att métas.
Vildigt, vildigt svart.

Det gir alltsd inte att snacka om dom...

G. Det ir klart att man forsoker snacka. Det ir klart man gor det. Man

I:

pratar, beskriver, man snackar ju bara om folkhégskolan, jag
menar...

... hemma p4 helgerna...

G: Det ir klart man gor det, men det kinns indd som om att det... Ja,
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jag har upplevt att det dr vildigt svart att {3 thop dom till ett och
samma paket och jag vet ju att, vi har ju prata om det hir — bland
mina vinner pd folkhdgskolan — och dom har ju precis samma
problem, att det ir helt olika virldar som man lever i. Jag tror
att det dr for att det ir si intensivt p3 skolan och man far ju ett
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vildigt speciellt férhdllande till dom minniskorna som lever runt
omkring en...””

Som parallell livsform framstills folkhégskolan nirmast som ett
kinslomissigt rus eller en fértrollning av det slag som Thomas
Mann gestaltade i Bergtagen, som utspelar sig 1 schweizisk sanatorie-
miljé i bérjan pa 1900-talet.”*

Judith gick pd en folkhégskolekurs med politisk inriktning. P3
en sidan kurs kan man kanske forvinta sig att det finns sociala och
kollektiva sitts frimst. Men enligt Judith fick man aldrig ”den
kollektiva, alla ilskar alla gruppkinslan”.”® De flesta som valt
kursen var i1 foérsta han inriktade pd politiskt engagemang, de var
redan frin bérjan bide medvetna och milinriktade. De ville inte
bara ut och resa utan hade ett tydligt politiskt syfte. Ett uttryck for
detta var deltagarnas skepsis mot dramapedagogik, att dansa och gd
runt tyckte de bara var 18jligt. De vill resa for att géra politisk
nytta:

Sen kanske jag inte tillférde s§ mycket som jag ville for jag var, jag

tyckte det var lite drygt med kollektiv, jag skulle anstringt mig mer for

att gora nigot bra av, allts3 sjilva gruppgrejen s&. Det skulle nog alla ha
gjort.¢

Att organisera fram en kollektiv gruppkinsla l3ter sig inte goras si
litt. Judith beskriver det negativa med att allt skall beslutas av
gruppen. Om hon ville ta ledigt pd fredagen s skulle hon sitta och
forklara sig infér alla. Hon tycker det dr bra samtidigt som hon
blev ritt trott pd det, “man vill kunna bestimma sjilv liksom”.

Undervisning och lirare

De intervjuade ir i stort sett ndjda med undervisning och lirare.
Lirarna upplevs i de flesta fall som engagerade och bra.

Juan, som liste spanska i ett studieférbund, tyckte lirarna var
jattebra, alla hade spanska som modersmél. Han tyckte ocksd att
det gav mycket att f3 vara tillsammans med kurskamraterna som
var betydligt dldre in honom sjilv. De hade alla helt olika motiv till

23 Gabby, s. 36.

24 Mann, Thomas, Bergtagen [Karin Boye, 6vers. reviderad av Nils Holmberg], Stockholm:
Forum, 1959.

25 Judith , s. 32.

26 Ibid.
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varfér de valt att lisa spanska, nigon hade kopt ett hus 1 Spanien,
nigon annan hade ett syskon som bodde i ett spansktalande land.

Valbone beskriver den praktiska ledarskapsundervisningen pa
idrottsledarutbildningen som “jitte jittebra”. Hon tyckte att hon
utvecklades och lirde sig ganska mycket under utbildningen. Det
hon lirde sig var framfér allt att som ledare std och prata framfor
en grupp. Tidigare hade hon varit ”mycket tillbakadragen”, men nu
blev hon bittre pd att gd fram och redovisa. Det ir tydligt att
kursen 1 linsarbetsnimndens och studieférbundens regi stirkte
Valbones sjilvfértroende.

En liknande utveckling beskrivs av Stina. P4 l3gstadiet upplevde
hon nigot som skulle f6lja henne under manga &r. Forsta gdngen
hon skulle redovisa ndgot infér klassen blev en mardrém f6r henne.

... jag borjade...jag stakar...stammar lite nir jag blir lite spind och....sd
dir...och d& bérjar nigon i klassen att skratta och d& var det som...
nej...den dir kinslan att man ir délig di...”’

Efter detta vill Stina inte utsitta sig f6r detta att std infér klassen
och redovisa. P4 gymnasiet provar hon igen pd att redovisa, men
”det var som om det satt sig en rot... det gick ju inte...det var ju
virre...jag holl pd att svimma av forsta gdngen vi skulle prestera
ndgonting”.

Till en borjan gick det heller inte bra pd folkhégskolan. Stina
hade blivit vald till representant i klassrddet och skulle beritta fér
klassen vad man kommit fram till. Hon ville sitta kvar p4 sin egen
plats men en ildre kvinnlig deltagare ville att hon skulle g8 fram till
katedern. D4 brast det for Stina, hon fick till tillbaka den &ngest
som hon upplevt tidigare, ”aldrig i helvete, jag for och svor”. Stina
forsokte ta upp det intriffade med en av lirarna men till ingen
nytta. Hon vet inte om liraren ens tog upp det intriffade med den
ildre kvinnan.

Andra dret pd folkhégskolan bytte Stina klass och kom in pd
data. Hir fick de vilja sjilva hur de skulle redovisa, ”det bista av
allt var att vi hade redovisningar i smi grupper...”. Nir de sedan
fitt lite mera vana fick de redovisa infér hela gruppen. Stina
beskriver denna lirare som en de bista lirare hon haft. Idag klarar
hon att hilla féredrag och har varit ute pd ett stort foretag och
informerat en stor grupp. Hon upplever att hon kommit 6éver sin
skrick och dngest infér att redovisa.

27 Stina, s. 4.
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Att folkhogskolan har en styrka i att bygga upp sdvil kunskaper
som ett bra sjilviortroende finns det fler exempel pd i intervjuerna.
Innan Martha bérjade pd folkhégskolan hade hon haft svirt med
matematiken och ingen hade kunnat hjilpa henne. Nu fick hon
verkligen lira sig matte genom att bérja helt frin borjan med de
grundliggande kunskaperna.

Sd di fick jag hjilp hirifrdn, dd fick jag verkligen hjilp, di kinde jag
liksom ok, nu handlar det inte bara om mina betyg utan det handlar
om att jag skall kiinna att jag kan det hir och jag kan gi i min egen
takt... >

Folkhégskolan bryter hir ett monster och stirker Marthas
sjilvfértroende. Hir fir hon prata med lirarna och andra fick hjilpa
henne, ndgot som hon inte upplevt pd gymnasiet.

Men det finns ocks8 kritik och synpunkter pa sidant som skulle
kunna ha varit bittre. Hir foljer nigra exempel pd hur olika
synpunkter har gestaltats i berittelserna. Gabby som gitt en tvadrig
journalistutbildning pd folkhégskola upplevde det som om de tvi
huvudlirarna 1 "radiogruppen” inte hade tid att undervisa dem, utan
bara “potionerade ut arbete, si att (de) skulle fixa det pd egen
hand”.?” Det blev lite vil mycket ”learning by doing”. Gabby
beskriver den ena av lirarna partisk och som ”en man som inte
kunde ta kritik 6verhuvudtaget”**

Han hade vissa elever som han tyckte vildigt bra om och s hade han
vissa som han genomggende inte tyckte om och de fick simre om-
déme. !

Medan den andra liraren, en kvinnlig, beskrivs som vildigt lynnig:

. hon kunde fi sidana utbrott, och ibland var hon glad, s& dir,
nistan manisk”. Det blev allt mera 6ppet brik i klassen men nir
deltagarna ville sitta sig ned och prata om det sa lirarna att det var
slutdiskuterat och s gick de dirifrdn. Ménstret tycks upprepas ar
frdn &r utan att ndgon gér ndgonting 4t det:

Jag kan ju beritta att dom som gdr dir nu, nir vi gick i tvdan, si gick
dom i ettan. Det ir precis samma problem nu. Det ir precis samma
grej. Det dr kimpigt. Och nir man pratar med elever som dessutom

28 Martha, s. 30.
2% Gabby, s. 39.
240 Tbid, s. 40.

24 Thid.
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gick ut innan vi gick ut di vet dom precis vad vi menar nir vi pdtalar en
san hir sak.**

Gabby kritiserade ocksd “radiodelen” av utbildningen for att den
var alltfor ensidigt inriktad pd "P4” och att lirarna inte var villiga
att diskutera innehéllet 1 utbildningen. Detta ir ju ndgot som, enligt
Gabby, borde kinneteckna en folkhégskola, men som, enligt hennes
mening, allts3 inte fungerade nigot vidare pid denna utbildning.
Hon menar att det blev s illa att det finns folk som inte wvill
rekommendera utbildningen pd grund av dessa tv4 lirare.

Demokrati och inflytande

Det ir inte sirskilt minga av de intervjuade som tar upp detta med
demokrati och inflytande i sina berittelser. Nir det gors dr det ind&
nigot som ses som positivt och virdefullt.

Gabby beskriver hur hon ir kritisk emot att de pd journalist-
utbildningen inte fick ha inflytande &ver sina studier.

Det var vil ocks3...men just att dom inte var villiga att diskutera inne-
hallet i utbildningen, fér det kinns ju som nigonting som ir A och O
pd en folkhégskola, att man ska kunna kritisera utbildningen och sittet
man lir sig pd och det man lir sig och under vilka former.**

I tidigare folkbildningsforskning pekas det pd att den svenska folk-
hégskolan ir priglad av den representativa demokratin.”** Hir lir
man sig respekt fér den andre genom att representera den andre.
Nir man blir vald till olika uppdrag ricker det inte med att bara att
tinka pd sig sjilv. D3 dr man vald for att ocksd ta tillvara andras
intressen. Den representativa demokratin bygger pd att man avger
sin rost till de representanter som man har tillit till och som man
tror kommer att tillvarata ens gemensamma intressen.

I en representativ demokrati regleras respekten fér den andre av
yttre former och spelregler. Likt alla texter ir demokratins spel-
regler ndgot yttre. De finns dir att lisa och anvinda sig av. De finns
som férordningar, ideologier som en instans utanfér individen.

Vad idr det som pekar utdt, som strivar efter att spegla ytter-
virlden? Svaret dr férnuftiga handlingar, byggda pd ett “gott

22 1bid, s. 41.

25 1bid, s. 42.

24 Bosse Bergstedt, ”Vad erstatter hejskolen? En undersogelse af demokratiets diskurs p4 en
dansk og en svensk folkehojskole” 1 Voksenuddannelse under forandring, red. Jorgen Gleerup,
Kebenhavn: GADs forlag, 2001.
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omdoéme”. Hir finns det ett tydligt samband mellan upplysnings-
filosofins prioritering av férnuftet och upprittandet av spelregler
for demokratin. Att pd detta sdtt markera det yttre fore det inre
innebdr att man prioriterar olika former av en distansmetafysik.
Distanserad dirfor att de genom férnuftet mera riktar sig utdt in
ingt.**

Demokrati tycks inte ha varit ndgot som upptar de unga vuxna
pd samma sitt som tidigare. Intresset f6r demokrati ir inte sirskilt
stort 1 livsberittelserna. Demokrati foérknippas ofta med de koll-
ektiva former som kritiseras av dagens unga vuxna. Den repre-
sentativa demokratin ligger inte i linje med de unga vuxnas strivan
efter en mening och identitet.

Folkhogskolans omdéme

De som gitt pd folkhoégskola dr 6vervigande positiva till det om-
déme som ges efter studierna. Fredrik, som har gitt allmin linje pd
folkhégskola, beskriver omdémet pd folkhogskolan pd foljande
satt.

Det gir till s§ hir att om man gor allt man kan p3 alla lektioner och
skriver bra pd proven naturligtvis och fir bra nirvaro. Och det riknas
inte bara lektionerna, alltsd proven, utan det riknas dven social f6r-
méiga och sdnt och si vidare. Och sen sitter sig alla lirarna och
diskuterar olika kriterier f6r hur duktig man ska va och inte ska va for
att fi ett visst betyg. Ahh och sen sitter dom: ’Ja, han har vart vildigt
duktig’. Och s3 fir man bara ett betyg for alltihopa. Och det ir vl
ganska bra, tycker jag.”*

P4 si sitt tycker Fredrik att omdémet pd folkhégskolan ocks? tar
ansvar f6r den enskilda individen.

Det tror jag ir vildigt typiskt f6r folkhdgskolorna. Det dir att man ser
minniskorna som kommer, som individer pd nigot vis. Hela den hir
omdomestanken dr ju ocksd det att man skall bérja dir man stdr och
sen skall man se hur man utvecklas. ¥

Luisa har provat pd tvd olika folkhdgskolor. Nir hon forsta gdngen
gick pd en spriklinje, som avslutades med studier i England, skulle
hon f3 ett omdéme om hon ringde till skolan. men hon férstod

25 Tbid.
24 Fredrik, s. 37.
2 1bid, s. 23.
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aldrig riktigt. Det hade varit lite problem med det engelska sittet
att betygsitta.

S att det ir lite kranghgare, s& jag har aldrig gjort det, f6r jag tyckte
det var s& invecklat, si man fir ett intyg....dir det stir vilka imnen
man har list och hur ménga poing man fir och s3 dir, stir det.”®

Nir Luisa nigra &r senare studerade pd allmin linje vid en annan
folkhogskola var hon mera intresserad av att {3 ett omdéme. Nu
var det viktigt for henne nir hon skulle s6ka vidare till hégskolan.

.. eftersom jag har tredrigt gymna51ebetyg, s& kan jag soka pd det och
s& om jag gor hogskoleprovet s& kan jag soka pd det och si
folkhogskolekvoten, s kan jag soka pi... **

Folkbildningens status och stillning

Aven om alla deltagarna i stora drag ir positiva till folkbildningen,
s& upplevde flera av dem att folkhdgskolan inte har sirskild hog
status 1 samhillet. Oftast férknippas den med de som inte klarat sig
sirskilt bra, de som behover fi en andra chans.

Fredrik tycker att folkhdgskolan har fér diligt ryckte i dagens
samhille och pekar pd hur viktigt det ir att det finns en skolform
for dem som det inte gitt s& bra for.

Och sen si tycker jag att det dr sd himla skont att det 4r sd att vi yngre,
oss reservburkar, som det inte gitt si dir jittebra fér, andrahands-
sorteringen, kan f4 en chans igen.**°

Martha hade en drém om att ta studenten. Men hon fick anorexia
och blev tvungen att sluta gymnasiet. Jimfért med att ta studenten
hade folkhégskolan inte sirskild hog status.

. sd tyckte jag att borja i folkhogskola, o gud, vad fan, det var ju det
lagsta for mig d8 men nu ir det inte det, nu ir det nigot av det bista
jag har gjort...”!

Martha tycker det ir synd att folkhégskolan inte dr mera kind
ibland folk i allminhet. Hon bor i ett omrdde med manga invand-
rare och hon hade aldrig férut hort talas om folkhdgskolor.

248 Luisa, s. 16.
2 1bid, s. 27.

20 Fredrik, s. 23.
2! Martha, s. 33.
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Speciellt inte dir jag bor, dir det ir mer sdhir invandrarstille s§
gér man inte det, man gor inte det.. jag hade aldrig hort talas om,
jag vet inte vad det var, om jag inte engagerade mig i vilka skolor
som fanns eller vilka mojligheter som fanns men jag hade aldrig
hort talas om folkhégskola, aldrig...aldrig, aldrig.

Stina berittade om de férdomar som hon métt gentemot folkhog-
skolan som skolform:

I: ... dr det nigot som du skulle vilja tilligga till det som vi har
talat om...

S: Ja [det dr trikigt...] att *folkhégskola’ [...] har [...] en dilig klang...
1 mingas 6ron, det har jag fitt erfara...

I: Jassi...

S: ... att... jo...

I: Kan du beritta...

S: ... ja, alltsd dilig, s& hir att... “Jaha, dr du lite... jaha, gir du dir da.
Dir gir ju dom dir som ir... lite problem’, alltsi... jag tycker att
Folkhogskolan ir jittebra, for att... jag vet inte hur det ir pd andra,
for dir har man... dom som har funktionshinder. Dom som kanske
har haft svirt att passa in, komma in i arbetslivet, och kanske har
varit lite... nd'n psykisk sjukdom, det kan drabba alla... act alla ir
minniskor... och att, nu vet jag inte om dom har lyckats triffa dom
minniskorna att man alltsd *Jaha... ir du s trog att du méste ta tvd
ir pd dig att lira dig?’... [...]

I: [D]u har [......] erfarit att folk kan var lite skeptiska eller tvek-
samma infor folkhdgskolorna som en utbildningsform da... tinker
di att... [...] ...sd... hmm... ja, vad skulle du vilja siga till dom d3,
dom som var skeptiska...

S: [... skrattar lite]... ja, du... se vart jag stdr nu. D3 hade man ju inte
ens stdtt... men jag dr s jittendjd for att jag trodde inte att mitt liv
skulle ta en sin hir vindning... att det skulle gd s fort, for jag
tinker alltid Det kommer inte att gi. Jag kommer inte att komma
pd vad jag skall gora.’... och det ir s stressigt i Komvux, men jag
tycker bara att det dr suverint att hitta det jag vill gora och se
mojligheter, man ser framtid... och det behéver man verkligen gora
nir man bor hir uppe. Man méste ju se framtid {6r att klara sig hir
uppe. Det ir inte litt att bo hir. Det finns inte s& mycket jobb, si
man fir férséka att var driftig och hitta pd nd[’t annorlunda] t1ng
Jag tror att, men det ir detsamma med den hir utbildningen jag gir
nu. Ja, vet du hur mycket jag fir ta av det. Det f6rsta de siger *Jaha,
du gir [...]. Fir du ndt jobb?’. Det ir som det f6rsta dom siger. D
siger jag bara ’Jo, det tror jag visst.’... det dr som att, det ir s
skeptiskt. *Vad, tror du att du kan vara [...] hir uppe. [...] "Nej,
jag kan kanske inte jobba med det pd heltid, som dtta timmar. Men
jag kommer kanske att kunna f4 jobb som [...] p4 nit stille. For jag
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har den kompetensen. [...] Jag kan kanske ta nigon extra di och
di...>. Men nu kom vi in, allts3 hir i Norrland, det dr. Och hade jag

inte gatt Det ir ju det att man méste utgd hirifrin [ligger handen dver
brostkorgen] f6r har man inte harifrdn, hos 51g sjilv, d4 kan man ju

inte heller se visionerna, se framtiden, komma p mojligheterna...

252

Gunnar resonerar pd samma sitt om studieférbundens verksamhet:

I:

Okej, dhh. Ja. Vad. Okej, om vi nu kollar p4 studieférbunden och d3
framférallt det du har kommit i kontakt med nir det giller folkbild-
ning och si vad liksom, och du har berittat lite grand om den
betydelse som detta har haft f6r dej, men liksom om du tinker mer
pd, vad ir dina tankar [snacka om att svamla ;-)] om vad det har for
betydelse f6r ungdomar i allminhet s att siga, den verksamhet som
studieférbunden dgnar sig t?

G: Ahh... tyvirr tror jag vil ente att s3 minga kinner till att det finns

egentligen, utan det ir vil kanske bara just de hir omrddena som ir
s& vil utstakade, just musik och rollspel. Man kan ju i stort sett
skapa en, som du sa ’kamratcirkel’, med vad som helst, egentligen,
men det dr ingen som vet om att det finns. Jag tror att intresset, att
om vetskapen om det hir forts upp lite mer 1 ljuset, si skulle det,
kanske inte bli en lugnare virld kanske, men det skulle bli ett folk
liksom, litt att komma ut och triffa liksinnade, lite mer, vilket ger

nya kontakter och det kan ge nya mojligheter, p8 s3 sitt dr det ju bra.
Men... dhh...

I: Men dom ir lite...
G: Vildigt osynliga.

I:

Lite, du tror alltsi att man har ndgot att erbjuda till ungdomarna,
som ungdomarna skulle kunna dra nytta av, men att man skulle
behova presentera det...

G: Framfor allt féra fram det pd ett annat sitt. Och att... alltsd, nir

I:

man liser [studieférbundets] meddelanden, s& tinker man: "Det ir
ingen som vet vad det innebir’. [Studieférbundet] finns i hela
Sverige. Forst nir jag liste det tinkte jag: "Det handlar ju om skola
och studier’, folk som inte vet, dom tolkar ju girna det s3, va.

Hmm.

G: Nir det egentligen bara ir en genre som du inte tycker ir si

intressant, att sitta dig i skolbinken och plugga, eller lira eller lisa
nigonting, sd kan du gi in och prova pd det och kinna pd det tidig-
are, ndgra ginger kinna pd det ett par timmar och kanske... "Oh, det
hir kanske var nigonting’, eller om du ir folkskygg, exempelv1s,
vissa minniskor har ju problem alltsi att beblanda sig med andra
minniskor, av dom att komma till en mindre grupp och sitta sig ner
liksom och bérja 1 liten skala och sedan. Det finns ju olika skil. Det
kan vara sként f6r mianniskor som inte har ett socialt kontaktnit om
sig sjilv hemma, men dir dr de med i ett flertal studiekretsar, for det

22 Gtina, s. 31.
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ir deras, dir har dom en chans liksom, for att, dir ir dom den de ir,
de ir accepterade, dir kan man komma till en studiecirkel, tio nya
minniskor man inte kinner, triffa dom och, visst, mer kontakter
liksom samtidigt som man provar pd nigonting nytt. Prova hur det
kinns liksom. Det tror jag vil, fa upp vetskapen om det, mer alltsd,
sen tror inte jag att ungdomar i min &lder, har problem att hitta
nigonting som passar dom. Jag tror alltsd att folk bara vet att det dr
inom musik och rollspel. Det ir det intryck jag har fitt under dom
dren jag har varit med.

I: Det finns fler mojligheter att f3 uttryck foér sina intressen och
vidareutveckla intressen och si, som...

S: Det ger ju en mojlighet att, sig att man ir nyborjare pd nigonting,
vad som helst liksom, komma 1 kontakt med studieférbund som har
erfarenhet, givetvis kan de alltid ge dig nigonting i utbyte, sd. Det
ger de nyflkna, de erfarna ocks3, utbyte, just som jag sa innan, se
nya sidor pi saken. Det finns alltid mycket man kan lira sig
overalle.”

Gunnar ser studieférbunden nirmast som fér blygsamma i sin
framtoning; de forfogar 6ver resurser, som inte utnyttjas i den
utstrickning som de skulle kunna utnyttjas, om det bara var kint
vad som kunde 8stadkommas med hjilp av dem, i form av métes-
platser f6r minniskor med liknande intressen, varierande bakgrund.

Liv, ldrande och framtider

De flesta livsberittelserna avslutas med beskrivningar av vad de
intervjuade gor idag och vilka tankar de har om framtiden. Det ir
en del av materialet i vilket man kan utverka svar pd frigor som:

I vilka verksamheter anvinder de sin kompetens 1? Vilka former for
lirande ir de engagerade i? Vilka framtidsforestillningar odlar de?

De intervjuades situation

Livsberittelserna synliggér hur studier i studieférbund och pa folk-
hogskolor dr nigot som ses som ett led i ett storre livsprojeke. I
flera fall leder studier vidare till fortsatta studier i en eller annan
form av pedagogisk verksamhet eller form av arbete.

Anders, som gick en sex manaders lokal idrottsledarutbildning
for arbetslosa ungdomar, fick under utbildningen exempelvis extra-

253 Gunnar, s. 25, 26.
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jobb som idrottslirare. Det gjorde att han omgiende kunde
anvinda de kunskaper har skaffat sig under utbildningen. Senare
fick han en tidsbegrénsad anst‘dllning pa heltid, nu som resurslirare
och personhg assistent. Nir intervjun genomférdes var han mitt
uppe 1 sin anstillning. Hans framtldsplaner var att lisa upp sina
gymnasiebetyg for att direfter antingen borja studera till lirare
eller sjukgymnast. Anders nirde ocksd planer pd att bli domare pd
heltid.

Stina hade ingen aning om vad hon skulle gora efter avslutad
utbildning pd folkhégskolan. Nir hon samtalade med sin lirare
kom det fram att Stina utvecklat intresse fér kost och trining.
Liraren berittade d8 om en kvalificerad yrkesutbildning inom
friskvdrdsomrddet. Nir intervjun genomférdes var hon inne pd sin
tredje termin i utbildningen. Stinas plan ir att g firdigt utbild-
ningen och sedan ta jobb inom ndgot féretag, for att direfter
“kanske smygstarta upp ndgonting”. Drémmen var att hon och
hennes kille skall kunna starta ndgonting tillsammans. Frin att inte
haft nigra direkta framtidsutsikter var hon nu full av "visioner”.

Jack ir ett exempel pd hur man direkt kan omsitta de kunskaper
man fatt pd en folkh6gskolekurs. Han blev klar med sin utbildning
till fritidsledare i maj 2002. Ungefir samtidigt fick han ett vikariat
pd fritidsgirden dir han prakmserat och var timanstilld. Nir inter-
vjun genomfdrdes var han kvar pd fritidsgirden och hoppades pi
fortsatt anstillning. Han och hans flickvin hade ocks3 bérjat tala
om att &ka till Australien och att jobba dir ett tag.

Gabbys praktiskt inriktade journalistutbildning inom folkhog-
skolan ledde ocks3 till jobb inom det aktuella utbildningsomridet.
Hon jobbade d& hon intervjuades som radioreporter och program-
ledare.

Ellen fick ocksi jobb efter sin montessorilirarutbildning. I
hennes fall ir studiecirkeldeltagandet det sitt varpd hon utvecklar
kunskaper och firdigheter inom de minga konst- och konsthantverks-
former som hon intresserar sig for.

Gunnars forsta kontakt med studieférbundet ledde till anstill-
ning som ldrare 1 gitarr och direfter till ett gradvis allt mer omfatt-
ande och varierande engagemang i1 férbundets verksamhet. Det ir
en aktivitet som gagnat sdvil hans egen som andras utveckling som
minniska och musiker.
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Framtidsvisioner

I de berittelser som beskriver framtiden goérs det ganska forsiktigt
och inte med alltfor vidlyftiga planer. Visionerna finns men de kan
komma att férindras, man vet aldrig vad som hinder pa vigen.

Luisa funderar p4 att om hon fr familj kan hon tinka sig en lugn
plats, d& bor hon inte lingre kvar i storstaden, utan flyttar ut pa
landet.

Martha skall snart bli mamma men kan i framtiden tinka sig att
jobba med barn. Men férst vill hon jobba ett tag, det har blivit
mycket plugga de senaste &ren.

Stina, som bor ldngt upp i norra delen av landet, och som redan
bildat familj har planer pi att starta ett eget foretag, nir hon gitt
klart sin utbildning.

Man miste ju se framtiden fér att klara sig hiruppe. Det ir inte litt att
bo hir. Det finns inte s mycket jobb, s man fir forsoka att var driftig
och hitta pi nd“t annorlunda ting.***

Stina pekar ocksd pd hur viktigt det ir att utgd ifrdn sig sjilv, om
man inte gor det kan man varken se visionerna eller framtiden.

Det ir ju det att man méste utgd hirifrin [ligger handen mitt pd brést-
korgen] f6r har man inte hirifrdn, hos sig sjilv, di kan man ju inte
heller se visionerna, se framtiden, komma p3 méjligheterna....”*®

Valbone, som befanns sig i ytterligare en kort postgymnasial
utbildning, ville 1 férsta han {8 jobb och i1 andra hand skaffa sig en
omfattande hdogskoleutbildning inom ekonomiomridet. Hon
forutsdg ocksd mojligheten att en dag bilda en egen familj med man
och barn.

Foér Gabby var det forst och frimst ett férstahandkontrakt pd
ligenheten som higrade. Det skulle, som hon sdg det, ge henne den
fasta punkt i tillvaron, utifrdn vilken hon sedan kunde utgd. Hon
riknade inte med att fi tillsvidareanstillning inom o6verskidlig
framtid och verkade inte heller siker pd om det skulle vara nigot
att féredra. I hennes bransch ir tidsbegrinsade anstillningar snar-
are en regel in undantag.

Jack hade nyligen blivit férilskad och inlett en relation med sin
flickvin. Han hade nyligen fatt tag p och flyttat till en egen ligen-
het. Han hoppades p3 att f forlingt sin tidsbegrinsade anstillning,

»41bid, s. 32.
3 Ibid.
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men om inte, s& skulle han och tjejen eventuellt resa till och jobba i
Australien ett tag.

Osikerheten dr stor. Det giller att ta vara pd sina mojligheter
och fatta kloka beslut. Fér den férsta generationen unga vuxna i
kunskapssamhillet verkar dessa férst och frimst handla om jobb,
studier och fritidssysselsittningar som ir utvecklande fér dem. I
den utstrickning som studierna lett till anstillning, var den som
regel tidsbegrinsad. Detta verkar dock inte ha bekymrat dem nigot
namnvart.

Folkbildningens roll i de unga vuxnas liv

Nir det giller kopplingen till de intervjuades egna liv har vi férsokt
belysa detta genom de dekonstruktiva lisningarna.

Av dessa framgar det att folkbildningen har skiftande betydelse.
For nigon ir den ett steg pd vigen mot en klart yrkesrelaterad
malsittning, t.ex. for Luisa och Fredrik. Fér nigra andra, diribland
Martha, ir det en ”andra chans”, en méjlighet att bittre pd sin *for-
lorade” kunskaper. Fér en tredje dr det en vindpunkt. For Judith
blev det slutet pd en ling period i hennes liv som priglats av att hon
sokt sig till kollektiv av olika slag.

Sammantaget understddjer folkbildningen den utveckling som
de unga vuxna har valt pd egen hand. Av intervjuerna framgir det
inte att tiden pd folkhégskola eller studieférbund skulle ha inne-
burit nigon helt avgérande vindning for det egna livet. Visserligen
berittar nigra att de valt en annan inriktning och sékt sig en annan
utbildning, men utan att beskriva det som sirskilt dramatiskt.
Folkbildning tycks inte utmana de unga vuxna i deras syn pd sig
sjilva eller pa tillvaron. Diremot verkar den i stora drag att till-
godose de unga vuxnas behov av bittre betyg, social samvaro,
politisk handling och fortsatt utveckling.

Sammanflatning av tolkningarna

Skulle folkbildningen kunna se ut pd ndgot annat sitt i dag?
Knappast, folkbildningen som institutionen har utvecklats under
en modern tidsepok. Under hela 1900-talet har folkbildningen varit
en skolform som varit legitimerad av politiker och beslutsfattare.
Idag ir samhillssituationen en annan. Folkhogskola och studie-
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férbund ingdr som skolformer ibland andra. P4 grund av sina
historiska rotter prioriterar dessa institutioner kollektiva uttryck,
social samvaro, personlig utveckling och en praktisk kunskaps-
tradition. Skillnad idag emot tidigare ir att man inte ir ensam om
detta.

Idag ir inte bara minniskor och sprik i férindring, det dr ocksd
samhillets institutioner. Tydligt ir att folkbildningen i allt hogre
grad blivit en institution som fitt std for det gamla, det ’moderna”.
Bide vad det giller folk och bildning, poler i det moderna, som idag
ir under uppldsning men som bevarats inom folkbildningen som
ett historiskt minne, vilket ocks3 inneburit att folkbildning allt mer
kommit att marginaliseras. Idag ir inte lingre folkbildningens leg-
itimitet lika given. Det har hamnat i statens skuggan och blivit en
plats fér ”de andra”, de som inte klarar sig si bra, de som skall ges
en “andra chans”.

Om folkbildningen vill nigot annat dn att vara “det andra” méiste
man starta med att upplésa de enheter som den egna verksamheten
bygger pa, dvs. folk och bildning. Genom portritteringen av del-
tagarna och dekonstruktionen av levnadsberittelserna och tolk-
ningen av folkbildningens betydelse som medel fér fortsatt utveck-
ling har vi strivat efter att visa pd hur en sddan férnyelse kan g3 till.
Syftet har varit att peka pd dekonstruktion som funktion. Det ir
den rérelse, som uppstdr nir motsatsparen sitts 1 spel, som ir det
viktiga. Det dr den de intervjuade strivar efter att gestalta i sina
levnadsberittelser. En rorelse som medverkar till att den sen-
moderna minniskan klarar av att hantera de dubbelheter och mot-
sittningar, som hon stills infér.

Hir skiljer sig unga vuxna frin ildre generationer. De ser inte
nation, klass eller familj som enheter inom vilka motsittningar kan
vixelverka. Diremot skapar de rérelse genom att upplésa motsats-
par, vanligen nedmonteras den ena eller den andra polen. Detta
sker med hjilp av férskjutningar och vindingar, sivil i texten som i
det egna livet.
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4 Avslutande reflektioner

I detta avslutande kapitel skall vi férst diskutera folkbildningens
betydelse sdsom den framtritt i vdra tolkningar av de unga vuxnas
berittelser. Detta skall vi géra mot bakgrund av den i inlednings-
kapitlen skisserade samhillsutvecklingen. Direfter kommer vi att
diskutera resultatet av studien och tolkningarnas betydelser for
fortsatt utformning av folkbildningsarbetet inom studieférbund
och folkhégskolor. Avslutningsvis kommer vi att reflektera lite
over de mojligheter till fortsatt forskning som skapats genom
undersékningen.

De unga vuxna, folkbildning och samhallsutvecklingen

De unga vuxnas livsberittelser understryker att det ir det egna livet
som stdr 1 fokus. De ir inte pd samma sitt som tidigare gene-
rationer bundna vid kollektiva gemenskaper som familjen, klassen,
nationen, etc. Berittelserna pekar pd att vi befinner oss i en sen-
modern tid dir det hiller pd att ske en andra frisittning av
individen.

I och med framvixten av industrisamhillet frisitts individen fér
forsta gdngen frin bindningar till kungen och kyrkan. Istillet skapas
det nya gemenskaper som nationen, klassen, det politiska partiet,
kénet och familjen. Alla kan de ses som ersittningar for en férlorad
gemenskap.”

I det nya samhille som idag hiller pd att bryta fram, ir vi pd vig
mot en andra frisittning av individen. Individen frisitts idag inte
frén traditionella gemenskapers bindningar men frin industri-
samhillets ersittningsgemenskaper.

Under individens andra frisittning ir det som om allt det som
berér minniskans grundvillkor dter kommer i fokus. Allt det som
knyts till subjektet blir viktigt, diribland livslingt lirande och
personlig vixt. Innanfér dessa omriden framtrider nya individuella

¢ Hans Hauge, Livet og litteratur i risikonsamfundet.
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liroprocesser, dir identitet, mening och kunskap skapas pi ett
annat sitt dn tidigare.

Denna individualiseringsprocess kommer till uttryck 6verallt i
samhillet. Inom arbetslivet talas det idag om att verksamheter blir
allt mer komplexa samtidigt med o¢kad decentralisering och
spridning av arbetsuppgifter.

I takt med en ¢kad individualisering har en 6kad kritik riktats
mot sprikets mojlighet att avbilda en yttre verklighet och att ange
den mening som spriket traditionellt anses kommunicera. Vad
innebir det for individen nir hon inte lingre har nigot fast och
stabilt att utgd ifrin? En intressant frigestillning inom projektet
har varit att studera om och hur detta tar sig uttryck hos dagens
unga vuxna?

De unga vuxna som medverkat i forskningsprojektet tillhér det
senmoderna kunskapssambhillets forsta generation. Det ir en grupp
som borjade 1 grundskolan mellan 1980 och 1990. Dessférinnan
hade de flesta av dem ocks3 tillbringat minst ett &r i den redan di
nira nog obligatoriska foérskolan. Praktiskt taget utan undantag
gick de ut grundskolan och bérjade gymnasieskolan mellan 1989
och 1999. Det ir en grupp, som direkt eller indirekt, berérdes av de
ganska genomgripande foérindringar som genomférdes inom den
offentliga sektorn i allminhet och inom grundskolan och gymna-
sieskolan i synnerhet under 1990-talet.”’

De samhillsforindringar som gt rum, har skapat andra for-
utsittningar f6r de ungas 6vergdng till vuxenliv 1 allminhet och
arbetsliv 1 synnerhet, in de som tidigare gillde. De ungas 6ver-
gingar har som en f6ljd av férindrade kvalifikationskrav i arbets-
livet, hogre levnadsstandard, lingre utbildningstid, populir och
ungdomskultur, krympande arbetsmarknad fér icke-facklirda, ung-
domsarbetsléshet, internationell migration, utvecklingen av alter-
nativa livsstilar, osv., blivit mer utdragna och komplexa férlopp.***
Det finns inte lingre nigra lika tydliga standardbiografier som
medel for individuell orientering och social integration som
tidigare. De unga vuxna kinnetecknas av att de utgér en generation
av individualister.

For att forstd de utmaningar som folkbildningen idag stills infér,
ir det viktigt att se folkbildningens historiska utveckling. Folk-

57 SOU 1992:94. Skola for bildning: Liroplanskommitténs betinkande. Stockholm: Allminna
forlaget.

28 Walter, A., Moerch Hejl, G., Bechmann Jenssen, T. & Hayes, A., Youth transitions, youth
policy and participation: State of the art report. Tuibingen: IRIS, February 2002.
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bildningen utvecklas samtidigt med framvixten av industrisamhall-
et och det som vi kallat f6r individens forsta frisittning. Folk-
bildningen medverkar till att skapa nya gemenskaper som nationen,
klassen, det politiska partiet, kénet och familjen, som en foljd av
den forsta vindningen. Linge sdgs folkbildning som ett alternativ
till det rddande samhillssystemet och spelade framfér allt en viktig
roll nir det gillde demokratins utveckling. Den demokratisyn som
praktiserats inom folkbildningen har priglats av en humanistisk
mangfald som pekat pd ett alternativ till mera mekaniska demo-
kratimodeller. Denna ideologiska inriktning av folkbildningen
fungerade s3 linge samhillet kinnetecknades av en kollektiv grund,
som byggde pd gemenskaper som familjen, klassen, nationen etc.

Historiskt har alltsd folkbildningen utvecklat kunskap som
byggt pi ett kollektivt perspektiv. Detsamma giller folkbildnings-
forskningen, som ofta gjort hinvisningar till kollektiva konsensus-
tinkare som den tyske sociologen Jiirgen Habermas. Hela denna
grundproblematik har utgdtt frin en uppdelning mellan individ och
kollektiv. En grundliggande tvetydighet som kinnetecknat det
moderna samhillets sitt att skapa identitet, mening och kunskap.

Idag gir det inte lingre att fasthdlla nationen, folket och det
kollektiva som en given utgingspunkt. Istillet borde man friga sig
vad som hinder nir folket har myndiggjort sig sjilv? Faller folket
di bort, uppléser sig sjilvt? Vad kommer istillet? Vad ersitter
folkbildningen?

Idag ir folkbildningen mera ett komplement till andra former av
vuxenutbildning in ett alternativ 1 samhillsutvecklingen. Om folk-
bildningen fortsatt vill vara ett alternativ i samhills- och kunskaps-
utvecklingen dr det en uppenbar fara om man enbart ses som en
skolform fér dem som inte klarar sig i det normala” skolsystemet.
En plats for “reservburkar”, som av de intervjuade uttrycker det i
sin livsberittelse.

Tidigare var vuxenutbildning i férsta hand riktad mot att komp-
lettera brister 1 grundutbildningen och byggde pd elementira kun-
skaper, idag handlar det allt mer om att ge vuxna tillgdng till hogre
utbildning. Annu ett led i denna utveckling handlar om att bredda
rekryteringen for r att 6verbrygga avstindet mellan gymnasieskola
och universitet. For att tillgodose detta hiller det pa att skapas s.k.
collegeutbildningar i samarbete mellan universitet och kommunal
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vuxenutbildning, diribland folkbildningen. Aterigen ges folkbild-
ningen en kompensatorisk uppgift i samhillsutvecklingen.*”’

Folkbildningens ideologiska kraft har avtagit i och med att
individens férsta frisittning har avklarats och samhillsutvecklingen
fatt nya fortecken. Folkbildningen har hamnat 1 samhillets skugga.
De senare dren har allt mer kommit att priglas av marknads-
ekonomiska och humankapialteoretiska inslag. Ekonomiska for-
indringar har tillsammans med politiska satsningar pd bl.a. livslingt
lirande pdskyndat den strukturella individualiseringen. En sam-
mankoppling har skett mellan utbildning, sysselsittning och eko-
nomi, allt i syfte att skapa framtidens konkurrensférdelar.”*® Mark-
nadsekonomin har brett ut sig. Grinserna mellan offentligt,
kommersiell, ideellt och informellt har suddats ut.

Om inte folkbildningen helt och hillet skall ge upp sin alter-
nativa roll i samhillsutvecklingen mdste man nog ta fasta pd den
strukturella individualiseringsprocess som kinnetecknar det sen-
moderna samhillet. D3 kan man utveckla en ny pedagogik och ett
nytt innehdll, som 1 storre utstrickning kan utmana nya unga
generationer. En mojlighet ligger i1 att fullfélja individualiserings-
processen och peka pi det ofullstindiga hos subjektet. Att iden-
titet, mening och kunskap i1 grunden varken vilar p4 inre eller yttre
enheter. Det handlar istillet om att sitta motsittningar i spel, nigot
som tycks vara det som efterfrigas av de unga vuxna. De samhills-
vetenskapliga och estetiska omridena verkar vara sirskilt potenta 1
detta avseende.

Tolkning av unga vuxnas berattelser

Livberittelser eller, som det ocksd kallas, narrativ ir en limplig
metod for att belysa individens ”andra frisittning” och den struk-
turella individualiseringen i det senmoderna samhillet. Det ir en
metod som under senare r blivit ett internationellt forsknings-
perspektiv och som tilldragit sig allt stérre intresse. Den narrativa
berittelsen visar hur subjektet och spriket genomgir patagliga
férindringar inom senmodern kunskapsbildning.

Den narrativa intervjun skiljer sig frin andra kvalitativa intervju-
er genom att intervjupersonen inte skall besvara frigor utan skapa

29 Regeringens proposition, Den dppna hogskolan, 2001/02:15.
20 Mer av denna utveckling finns beskriven i kap 1 under avsnittet Frn industri — till
“kunskapssamhille”.
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en berittelse. En livshistorisk intervju ir en berittelse som stricker
sig frdn berittarens tidiga minnen, fram till nutid och sjilva
berittartillfillet. Vilka saker som lyfts fram och vilka som inte tas
upp avgdrs av berittaren sjilv. Berittaren komponerar fritt sin
berittelse. Detsamma giller den ordning som strukturerar hind-
elser i berittelsen, den kan félja en tidsaxel men ocksd skapas pd
andra sitt. Detta gor att den narrativa intervjun kan beskriva olika
sitt att skapa kunskap och mening som tidigare inte blivit synlig
inom kvalitativ forskning.

I vir studie har vi valt att fokusera pd folkbildningens betydelse
for unga vuxnas liv och lirande. Det intressanta med denna grupp
ir att den kan ses som kunskapssambhillets forsta generation unga
vuxna, som den grupp som pd allvar kommit att beréras av den
“andra frisittningen”. En generation av stratifierade individualister
vars vigar till identitet, mening och kunskap skapas av deras val i
ett allt mera komplext och osikert samhillsbyggande.

De forskningsperspektiv vi anvint oss av har utgdtt frén ett
kritiskt forhllningssitt till sivil “folk” som ”bildning”. Bida dess
begrepp behover dekonstrueras for att folkbildningen skall kunna
vara ett alternativ i det senmoderna samhillet. Folk” dirfor att det
inte lingre handlar om ideologier eller andra stora kollektiva beritt-
elser, ”bildning” dirfor att det giller att ta sig férbi en idealisering
av individen. Sammantaget handlar det om att bearbeta den dualitet
som uttrycks i begreppet folk-bildning, och som inte klarar av att ge
ett svar pd de utmaningar som folkbildningen idag stdr infor.

I rapporten beskrivs en poststrukturell kunskapstradition. Med
denna som grund tolkas livsberittelserna utifrin en dekonstruktiv
metod. Den dekonstruktiva lisningen av livshistorierna kan beskri-
vas 1 tvd steg, vilka vi valt att kalla f6r ”Berittelsernas motsatspar”
och ”Berittelsernas forskjutning”. Bida stegen tar sin utgings-
punkt i en grundliggande &tskillnad som stindigt upprepas i sprak-
et. I varje livshistoria finns ett antal motsatspar dir tv begrepp pd
ett eller annat sitt forhdller sig till varandra. T ett inledande steg
giller det att f syn pd dessa motsatspar, vilka ir de? Hur gestaltas
motsatsparen i livshistorien? Nigot férenklat skulle man kunna
siga att dessa motsatspar bildar en struktur 1 berittelsen. Och pi
ett eller annat sitt mdste motsatsparen sittas i rorelse, frigan ir hur
detta gors?

I tolkningens andra steg giller det att se hur motsatsparen sitts i
rorelse? Hur skapas en rorelse mellan dem? Vad hinder om man i
berittelsen uppléser den ena polen i ett motsatspar? Vad hinder di
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med deras ursprungliga prioritet och identitet? Gir det att iaktta
forskjutningar i texten som gor att termerna inte linge kan kinnas
igen i det system av motsittningar som tidigare konstituerade och
definierande dem? Det gemensamma for detta andra steg i lis-
ningen ir att se hur det 1 texten skapas rorelse och spel med sprak-
ets skillnader.”’

De motsatspar som ir mest framtridande i de fem livsberittelser
som ingdr i den dekonstruktiva lisningen ir: fornuft — kinsla,
kollektiv — individ, hem — bort, centrum — periferi, Chile — Sverige.
I sittet att hantera dessa motsittningar framkommer tvd olika
strategier. Den ena hanterar motsatsparet genom att sitta den ena
polen foére den andra. Gunnar ir tydligast vad det giller att sitta
fornuft framfér kinsla. Samtidigt finns det 1 hans berittelse ocksd
en striva efter att skapa nigot slag av vixelverkan mellan de
dtskilda polerna. Gunnars livsberittelse ir ett bra exempel pid mod-
ern kunskapsbildning och p8 det alternativ som bildningsbegreppet
foretritt inom folkbildningen.

De fyra andra livsberittelserna ir mera senmoderna historier.
Judith uppléser den ena polen i motsatsparet kollektiv — individ
och skapar pd s sitt en forskjutning och en rérelse i berittelsen.
Nigot liknande gér Sanna nir hon dekonstruerar den arbetarfamil;
och den by dir hon vuxit upp. Fredrik gér nigot liknande med
periferin 1 den stad dir han ir uppvixt. Luisas livsberittelse
uppléser Chile som en enhet f6r hennes sitt att skapa mening. Det
gemensamma for dem ir att de séker ett sprik for ett subjekt som
befinner sig 1 férindring. Ett citat frin Sannas livsberittelse belyser
detta pd ett bra sitt:

Ibland har jag svirt att tinka sidir, vad som hint mig pd folkhog-
skolan, si dir eller vad som hint mig, men det ir klart jag ir inte
samma mainniska nu, som innan jag ir inte samma minniska nu innan
jag borjade pd universitetet eller vad som helst.*

De forskjutningar som gors i livsberittelserna pekar pd att de unga
vuxna soker en identitet som ir i rérelse. Det ir inte enbart frigan
om speglingar av yttre fenomen eller om utvecklandet av en inre
enhet. Det handlar mera om att utveckla en kompetens for ett liv i
rorelse. En sddan gestaltas genom att man 1 berittelsen sitter mot-
satsparen 1 spel.

261 Pil Dahlerup, Dekonstruktion — 90 “ernes litteraturteori och Hans Hauge, Dekonstruktiv
teologi.
262 Sanna, s. 20.
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Hur inverkar di folkbildningen i de unga vuxnas liv? Ofta
beskrivs folkbildningen som bekriftande fér den vig som redan har
valts. For Judith understryker folkhdgskolekursen att “nu fir det
ricka med det kollektiva”. Sanna kinner sig hemma pd folkhog-
skolan. Hir méter hon sidant som hon kinner igen frin sin upp-
vixt i en arbetarfamilj, hir uppmuntras egna erfarenheter och
praktiska firdigheter. Men Sanna vill vidare och soker sig en andra
ging till universitetet.

Genom exempel frin livsberittelserna kan man se hur de unga
vuxna ir med om att dekonstruera sdvil begreppet “folk” som
”bildning”. Detta borde folkbildningen ta vara p& och medverka till
att peka pd illusionen av enhet 1 bdda dessa poler. Inte heller dr det
fruktbart att skapa en vixelverkan mellan dem som tvd fasta mot-
poler. Diremot verkar det som om dekonstruktionen ir fruktbar
om den ses som en funktion, en aktivitet som sitter motsittningar
irorelse.

Ett viktigt moment 1 dekonstruktionen ir att det alltid finns en
ofullstindig grund, bide vad det giller subjekt och sprdk. Om man
sjilv forflyttar sig mellan olika spr@k kan man littare f8 syn pd
denna ofullstindiga struktur. D3 uppléses spriket som enhet. Dir-
for ligger det ocksd en mojlighet att forflytta sig frin ett lands
kultur till en annan. Ngot som Luisa och Martha visar i sina livs-
berittelser.

Sammantaget visar dekonstruktionen av hur unga vuxna idag
soker identitet, mening och kunskap pd ett annorlunda sitt dn vad
som var vanligt i det moderna samhillet. Den aktuella generationen
av stratifierade individualister strivar efter att sitta motsatsparen i
spel. De strivar att rora sig frin en plats till en annan, frin en
situation till en annan. Detta sitt att skapa identitet och mening
visar sig 1 det sprik med vilket de gestaltar sina biografier.

Utover dekonstruktionerna har vi gjort en tematisk tolkning av
materialet som helhet. Hir framkommer att de intervjuade ir
positiva till studierna i studieférbund och pd folkhégskola. Folk-
bildningen har bekriftat ndgot i deras liv, de har fitt bittre sjilv-
fortroende, bittre betyg, forbittrat sina kunskaper, etc.

Vigen till den forsta kontakten med folkbildning har varierat,
det kan ha varit genom en kompis, en annons, en utbildningsmissa
eller via en studievigledare. Flera dr férvinade 6ver hur okind folk-
bildningen trots allt dr i samhillet, sirskilt i omriden dir det bor
ménga invandrare.
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I livsberittelserna uttrycks det en tydlig skillnad mellan folkhég-
skola och andra skolformer. Komvux anses vara en mera individuell
skolform med ett hégt tempo. Det blir simre klasskinsla pA Kom-
vux och stédet frin lirare och medstuderande ir inte lika stort som
pd folkhogskolan. Inom folkbildningen bekriftas och synliggérs
deltagarna p3 ett tydligare sitt dn i andra skolformer.

I jimforelse med tidigare forskning har de intervjuade lagt
mindre vikt vid betydelsen av formell demokrati i folkbildningen.
Viktigare dr d& undervisning, lirare och omdéme. Nigot som under-
stryker att folkhdgskola och studieférbund mer och mer tenderat
att bli komplement till frimst den kommunala vuxenutbildningen.

De intervjuade har lite olika uppfattningar om undervisning och
lirare, men till 6vervigande del dr det positivt. Flera pekar p3 att de
lirt sig mycket genom att g fram och prata fér en grupp. Om man
tidigare varit “mycket tillbakadragen” eller haft dngest f6r att redo-
visa sd har folkhdgskolan bidragit till att man idag kinner sig bide
bittre och sikrare p4 att g fram och redovisa.

En annan uppfattning, som delas av flera, ir att folkhégskolan ir
ett bra exempel pd att lirande mera ir en friga om at realisera
relativt nya méjligheter mer dn en friga om att lira ut fakta- och
imneskunskaper. Men det finns ocksi exempel pd hur folkhég-
skolan har gett grundliggande kunskaper i ett imne. En av de inter-
vjuade hade haft vildigt svirt med matematiken och ingen hade
kunnat hjilpa henne. Nu fick hon verkligen lira sig matte genom
att borja helt frn bérjan.

Den kritik, som framférs mot undervisning och lirare, bygger pd
att lirare l3tit deltagarna ordna undervisningen pd egen hand. Det
har blivit lite vil mycket av ”learning by doing”. En annan kritik
som férekommit ir att lirarna beskrivits som partiska och haft
svart for att kunna beméta kritiska synpunkter. De var inte villiga
att diskutera innehdllet i utbildningen.

Nir det giller betyg och omdéme framkommer det i flera livs-
berittelser att man har bestimda mél med sina studier. De vill lira
sig det de sjilva vill, sddant som kan ha betydelse f6r de livsmal som
de just for tillfillet har i sikte. Detta innebir att utgingspunkten
for deras lirande inte handlar om lésryckta motiv utan om sam-
manhingande strategier som ir relaterade till mer eller mindre
tillfilliga mal, vilka vanligtvis dr timligen klara for den enskilde
individen.**

263 Vilket stimmer med vad som framkommit av tidigare forskning. Se Ahrenkil, 1998.
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Betydelsen for folkbildningens framtid

Folkbildningen har haft stor betydelse f6ér utvecklandet av det
moderna sambhillet, inte minst vad det giller demokratin. Olof
Palme har i ett berémt citat kallat Sverige for en ”studiecirkeldemo-
krati”. Folkbildningens uppgift har varit att peka pid demokratins
mangfald, pd nédvindigheten av ett 6ppet och jimlikt samtal. P4 sd
sitt har folkbildningen under lng tid varit en garant for alla som
forsoke totalisera demokratin. Strukturer som férminskat minni-
skan och gjort henne till en bricka i ett maskineri.

Men vad nu? Vad hinder med demokratin i ett senmodernt
samhille som forst och frimst kinnetecknas av en fortsatt indi-
vidualiseringsprocess? Hur kan folkbildningen di fortsatt vara en
garant for demokratin? Vi har i den har rapporten pekat pd betyd-
elsen av att kritisera en idealisering av subjektet. Allt tal om en
enhetlig individuell identitet déljer en problematik som liknar den
om demokrati. I ett senmodernt samhille finns en stor risk att sub-
jektet totaliseras. Att minniskan gor sig sjilv till en sluten enhet,
att hon stinger in sig i sin egen fortrifflighet.

Om man i sin kritik av en sddan utveckling inte vill fastna i en
motbild som sitter det kollektiva mot det individuella, miste man
forsoka hitta andra vigar. En sddan utvdg ir att vara dnnu mera
individuell och att peka pd det ofullstindigas vikt for fortsatt
utveckling. Det finns stindigt sddant som kullkastar varje férsok
till en individuell enhet, att se detta kan vara framtidens garant for
demokrati. Mangfald och pluralitet ir fortsatt viktiga begrepp, men
det sammanhang dir dessa utspelas dr ett annat. Genom att inse
betydelsen av det individuellt ofullstindiga finns det mojlighet att
nd fram till insikter om nya former, som kan uttrycka och gestalta
ndgot universellt som féregdr sdvil subjekt som sprik. Det blir i
sddana fall frigan om en kollektivitet med andra fértecken in den vi
kinner frin det moderna.

Genom de dekonstruktioner som vi gett exempel pd 1 denna
rapport har vi f6rsokt peka pd en vig till fornyelse av pedagogik
och innehill fér folkbildningen. En pedagogik som tar sin utgings-
punkt i den strukturella individualiseringsprocess som kinneteck-
nar det senmoderna samhillet.”* De stratifierade individualisternas
deltagande i de former av praktik som de aktivt bidrar till att trans-
formera genom sina spel med skillnader och motsatser.

24 Bosse Bergstedt, *Det ubevidste oje. Om vilkir og praksis for postmoderne lering” i
Demeokrati og Livslang lering , red. Lotte Lotte Rahbek Schou.
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Det dr da inte lingre sjilvklart att dialog och samtal nédvindigt-
vis strivar mot konsensus och enhet. Viktigt blir istillet att skapa
forskjutningar i den sprikliga process som bestdr av att tala och
lyssna. Att stota till det invanda sittet att skapa mening och kun-
skap, sd att sprikets motsittningar kommer i spel. Dekonstruktion
kan pd s& sitt bli en vig till ett lirande som inte 18ses vid strivan
efter slutna enheter. Ett lirande som tycks bli allt viktigare att
utveckla i ett mangkulturellt samhille.

De tolkningar av berittelser som vi har anvint oss av i rapporten
kan understédja en allmin strivan efter att skapa nya identiteter. Vi
har férsokt visa att levnadsberittelser ocksd kan vara anvindbara
for att peka pd sddant som skapar "6ppnar identiteter” och som gér
det genom att sitta sprikets motsittningarna i spel. En rorelse for
livet skapas nir man blir uppmirksam pd det ofullstindiga i en text.
Hir pidminns vi om de demokratistrivanden som funnits inom
folkbildningen och som strivat efter alternativ till totalitira system
och ideologier. I en tid av strukturell individualisering giller det att
utveckla strategier, som kan medverka till att skapa en rérelse hos
de stratifierade individualisterna, en rérelse som inte 1iser identitet-
en utan éppnar minniskan for en fortsatt demokratisk vig.

Utmaningar fér morgondagens folkbildningsforskning

Under det &r som vi arbetat med detta forskningsprojekt har vi
kunnat konstatera att det dr flera omrdden som behover utvecklas
inom folkbildningsforskningen. Tidigare har fokus varit inriktat
mot samhillsvetenskapliga férklaringsmodeller, som inte 1 tillrick-
lig grad tagit hinsyn till 6vergdngen frin ett modernt till ett sen-
modernt sambhille.

Forskningen har kinnetecknats av perspektiv och metoder som
efterstrivat enhet och helhetssyn. I en strivan efter en enkel her-
meneutisk forstdelse har det skapats idealistiska modeller och ett
dualistisk sprak. En forskning som har undgitt att problematisera
subjektets och sprikets forutsittningar.

Dirfor har folkbildningsforskningen dnnu inte medverkat till att
utveckla ndgra alternativ som tar sin utgdngspunkt i den struktur-
ella individualiseringsprocessen. Den verkliga utmaningen ligger i
att fullfélja denna processen och peka pd det ofullstindiga hos den
enskilda minniskan. Att identitet, mening och kunskap i grunden
inte vilar pd ndgon inre kirna eller yttre enheter. Om man diremot

185



Existens och folkbildning SOU 2003:112

utgdr ifrin att minniskor verkligen befinner sig 1 stindig
férindring, kan den strukturella individualiseringens problem om-
gestaltas. Denna studie dr en borjan till en sddan forskningsansats.
De omriden som studerats och de metoder och perspektiv som
anvints, behéver utvecklas och provas i nya sammanhang.

De mellan 18 och 30 dr, som kan sidgas vara kunskapssamhillets
forsta generation, dr en grupp som vi kinner relativt lite till. Dirfor
behévs det fler empiriska studier kring deras sitt att utveckla iden-
titet, mening och kunskap. Har unga vuxna i allminhet samma syn
pé sitt liv och lirande som framkommit i denna studie?

Den narrativa ansats som vi anvint oss av i detta projekt sprider
sig internationellt men ir dnnu relativt sillsynt i svensk forskning.
Det behovs fortsatt teoriutveckling kring den narrativa ansatsens
begrinsningar och méjligheter. Vilka andra grupper och omriden
inom folkbildningsforskningen skulle kunna studeras med denna
metod? Tongivande rektorer och lirares erfarenheter av villkoren
for sin egen utveckling?

Det poststrukturella perspektiv som vi anvint oss av i tolkningen
av de narrativa intervjuerna ir tidigare nirmast okint inom folk-
bildningsforskningen. P& liknande sitt som med den narrativa
metoden finns det ett internationellt intresse for poststrukturell
kunskapsbildning, men diremot ir perspektivet nirmast outvecklat
1 Sverige. Ett teoretiskt inriktat projekt kan bidra till vidgad fér-
stdelse for de poststrukturella perspektivens begrinsningar och
mojligheter.

I anslutning till de poststrukturalistiska perspektiven har vi i
denna studie dekonstruerat berittelser. Aven p3 detta omride finns
{3 svenska och nordiska exempel pd tidigare forskning. En av oss
har tidigare dekonstruerat en av folkbildningens “klassisker”.”
Liknande tolkningar skulle kunna géras av andra folkbildare och
pedagogers gestaltningar.

Vi har ocks3 pekat pd hur dekonstruktionsansatser kan utvecklas
och anvindas i1 pedagogisk praktik. Att det behdvs en fortsatt
utbyggnad av folkbildnings- och vuxenpedagogikforskningen ir
tydligt. En forskning som lyckas stilla nya frigor kan inte bara
bidra till att vidga forstdelsen for folkbildningen utan ocksd utmana
den till nédvindig reflexion och férnyelse.”*

265 Bosse Bergstedt, Den livsupplysande texten. En ldsning av N F S Grundtvigs pedagogiska
skrifter.
2%0°En intressant avhandling som belyser dekonstruktiv pedagogik ir Hillevi Lenz Taguchi,
Emancipation och motstind, Dokumentation och kooperativa liroprocesser i forskolan,
Stockholm: HLS Férlag, 2000.
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Avslutningsvis skulle vi vilja lyfta fram ett danskt exempel pd hur
man kan gi vidare i framtiden. Den 1 juli 2000 startade Danmarks
pedagogiska universitet (DPU). Minga av idéerna bakom DPU
hinger samman med individens “andra frisittning”. DPU:s rektor,
idéhistoriken Lars-Henrik Schmidt, pekar 1 sitt invigningstal (2000-
11-03) pa att universitet skall reflektera det modernas villkor, som
bestir 1 att det universella och det individuella méts. Det finns,
enligt Lars-Henrik Schmidt, inte linge nigon motsittning mellan
dessa tvd poler. Det ir snarare frigan om en produktiv skillnad
mellan globalisering och personifiering. I nutiden ir folk s3 olika
att de dr lika, det dr 1 deras vilja att vara olika som gor att de blir
lika.

Pedagogiken skall skapa en ny bildningsfilosofi. Nutiden ir sjilv-
bildningens, menar Lars-Henrik Schmidt. Det ir inte frigan om
den allminna upplysningen, inte den kulturella upplysningen inte
heller sjilvupplysning. Det handlar om ett nytt ideal som ir pa vig
att vixa fram, om hur man blir sig sjilv, utan att bli egoistisk och
slutar med att lyssna pd andra. Virldsmedborgaren har blivit peda-
gogiskt ideal.”®’

I anslutning till starten av DPU har det etablerats ett Larning
Lab. Det ir i férsta hand en forskningsbaserad experimentverkstad
som skall genomféra experiment med nydanande lirande och
kompetensutveckling 1 foretag och myndigheter och ideella
organisationer. Det skall ske pd tvirs av niringslivs- och utbildnings-
sektorn och skapa omfattande orienterande kunskap om lirande.
Larning Lab skall genom dessa experiment utveckla kunskapen om
hur féretag, myndigheter, ideella féreningar och minniskorna i
dessa lir och utvecklar ny kunskap och nya kompetenser.

De konkreta forskningsbaserade experimenten i Larning Lab
genomfors 1 ett antal forsknings- och utvecklingskonsortier som
institutionellt ir férankrade under Larning Lab. Konsortierna ir en
organisatorisk ram omkring dmnes- och temamissigt avgrinsade
forsknings- och utvecklingsaktiviteter med sjilvstindig forsknings-
ledning.

Ett centralt moment ir att forskning och utveckling skall genom-
foras i foretag, myndigheter och frivillig organisationer; alltsd dir
lirandet dger rum. Konsortiekonstruktionen innebir att Lirning
Lab blir ett 6ppet forskningscenter som genomfér sin forskning pd

267 Peter Kemp, Efter World trade centers fald: Filosofi i en sdrbar verden. Tilltraedelseforelaes-
ning pi Danmarks Pedagogiska universitet, 4 december 2001, kl. 14.
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alla stillen 1 landet och i samarbete med en rad olika partner. Det ir
Lerning Lab som sjilvstindigt fattar beslut om etableringen av
konsortier, deras teman och vilka andra forskningsinstitutioner
som skall delta 1 konsortiet.

Exempel pd overskrifter f6r konsortier som kan vara aktuella
inom verksamheten 1 Laerning Lab ir bl.a:

Leg og lering med ny teknologi och multimedier.

Videndannelse og kompetenceutveckling i forskellige branscher.
Teknik och naturvetenskablig lzring i uddannelser og virksamheder.
Lering og videndannelse i netverk og teams.

Kompetenceudvikling gennem mesterlereprincipper.

Aktiv arbejdsmerknedspolitik rettet mod grupper med serlige behov.

Inom varje konsortium férvintas den forskningsmissiga kompe-
tensen bli sammansatt pd tvirs av imnesmissiga omriden. Det vill
siga att det inom varje tema ingdr forskare med olika bakgrund,
tex. pedagogik, idrotts- och musikpedagogik, IT, ekonomi,
sociologi, psykologi, organisationsteori, hjirnforskning etc. men
ocksd personer med praktisk erfarenhet frin foérindrings- och
utvecklingsprocesser inom féretag, myndigheter och frivillig
organisationer. Det forutsitts ocksd att det dr deltagande av forsk-
are frin utlandet. Tanken ir att Lerning Lab skall ge DPU en bra
start 1 uppbyggnadsfasen och dra till sig andra dn de traditionella
gruppernas uppmirksamhet. Man kunde tinka sig en liknande
satsning inom folkbildnings- och vuxenutbildningsforskningen 1i
Sverige!
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