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Nar barn /inte/ lar sig lasa och skriva

Att erovra skriftspraket

Att bli en lasande och skrivande manniska — att erbvra
skriftspraket — ar i skriftsprakliga kulturer en viktig milstolpe
under uppvaxtaren. Det handlar om att lara sig lasa sa att man
forstar vad man laser och skriva sa att andra férstar vad man
skriver, men det ar inte allt. Intradet i den skriftsprakliga
varlden innebar nagot mer. Att bli skriftspraklig forandrar pa
avgorande satt livet for en manniska. Lasandet och skrivandet
dppnar for nya mojligheter att se pa och paverka sitt eget liv
och andras.

Hur det gar till nar barn blir skriftsprakliga har alltsedan
mitten av 1800-talet studerats och beskrivits ur en méangd
olika infallsvinklar. Knappast nagot annat omrade inom
undervisning och pedagogik har agnats sa mycken forskning
och sa mycket debatt. Forskare och praktiker har forsokt
beskriva och forklara det smatt mirakulésa som hander i
barns mote med skriftspraket.

Det som framfor allt har statt i fokus for intresset har varit
lasningen och vad det ar matv nar man laser. Framfor allt
avlasningen och forstdelsen av ord och meningar har be-
skrivits och analyserats. Manga har ocksa intresserat sig for
hur det gar till nar vi lar oss lasa. Flera forsok att kartlagga
och visa hur lasfardigheten utvecklas i olika aldrar har ocksa
gjorts !

Skolans tidiga lasundervisning har lange varit foremal for
diskussion och debatt, delvis som en féljd av lasforskningens
resultat. Det internationella forskningsfaltet ar i dag sa stort
att det ar omdjligt for en enskild manniska att dverblicka.
Trots detta ar det &nnu ingen som lyckats med att 6vertygande

! Set.ex. Chall 1983, Meek 1982, Edfeldt 1982, Lundberg 1983
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visa vad det egentligen ar som hander nér barn lar sig att
forsta sig pa och s& smaningom gor det skrivna spraket till sin
egendom.

Varfor en del barn far svarigheter med lasning och
skrivning i skolan och hur detta kan undvikas och avhjalpas
har ocksa varit en central fraga for larare, forskare och utbild-
ningsansvariga. | Sverige saval som i andra lander har diskus-
sionen handlat om de bakomliggande orsakerna till svarig-
heterna men ocksa om hur man bast "lar ut” lasning for att
forebygga las- och skrivsvarigheter.

Tva forsknings- och undervisningsparadigm

Uppfattningen om lasandets och skrivandets natur, funktion
och mening skiljer forskare, skoldebattérer och larare at.
Under Las- och skrivkommitténs arbete har konturerna av tva
mer eller mindre val avgransade forsknings- och undervis-
ningsparadigm efterhand blivit synliga.

Traditionellt beskrivs lasandet, och skrivandet i den man
det studerats, narmast som fardigheter som en manniska
beharskar eller inte beharskar. Med ett sddant perspektiv star
den enskilde individens biologiska, psykologiska och intel-
lektuella forutsattningar i centrum for intresset. Lasfardig-
heten studeras, méts och beskrivs framfor allt som inre,
mentala aktiviteter. Kopplingar till de sociala, kulturella och
kommunikativa sammanhang dar lasandet och skrivandet
forsiggar star inte i fokus for intresset. Ett sadant uttalat
individfokus kan beskrivas som ettdividualpsykologiskt
perspektiv pa lasning och skrivnihg.

Ett annat betraktelsesatt beskriver det verbala sprakandet —
samtalandet, lasandet och skrivandet — som delar av manni-
skans totala kommunikation och som aspekter av den
individuella manniskans och samhéllets hela identitet. Skriv-
och lasforskning med ett sadarbcialinteraktionistiskt
perspektiv forsoker visa att de sociala sammanhang dar vi

2 Se saljo, bilaga 2
3 Huey 1908
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lever far avgorande betydelse for vad och hur vi laser, skriver
och lar. Skriftsprakligheten beskrivs och forstads ur bade ett
individperspektiv och ett samhéallsperspektiv.

Med olika perspektiv foljer att ljuset riktas at olika hall nar
man soker efter forklaringar till och I6sningar pa enskilda
individers las- och skrivproblem och pa& de undervisnings-
och utbildningsproblem som kan uppstd i samhéllen, som
genomsyras av skriftspraklighet. Skillnaderna i inriktning nar
man vill forsta, forklara och "férebygga” las- och skrivsvarig-
heter blir beroende av vilket eller vilka perspektiv man valjer.
De fragor man stéller blir olika och darmed ocksa de svar
man far

Mats Myrbergs forskningsoversikt visar att den forskning
som intresserat sig for las- och skrivsvarigheter kan sagas ha
dominerats av individualpsykologiskt och experimentellt
inriktade studier av lasning.

De resultat som sadana studier lyfter fram riskerar att
alltfor ensidigt peka mot en individcentrerad, diagnos- och
fardighetsinriktad undervisning. Skriftspraklighetens betydel-
se for hur vi formar var identitet och bygger vara relationer
till omgivningen och var forstaelse av varlden riskerar att bli
frdgor som hanfors till en annan diskussion. A andra sidan
har den forskning som betonar skriftsprakets sociokulturella
aspekter och intresserar sig for skriften som kommunikations-
medel i ringa utstrackning intresserat sig for att studera las-
och skrivsvarigheter — i alla fall inte ur den enskilde
individens perspektiv. Sadan forskning riktar sig mot hela
laromiljoer och undervisningsprogram och riskerar att férlora
den enskilda individen ur sikte och darmed det enskilda
barnets eller den unga méanniskans speciella situation.

4 Set.ex. Liberg 1990
® For referenser se t.ex. Dahlgren & Persson 1988
® Se bilaga 3
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Att lara sig lasa och skriva hemma, i férskolan
och i skolan

For barn i skriftsprakliga kulturer borjar skriftspraksutveck-
lingen redan i hemmet, gar vidare i férskolan, grundskolan
och gymnasieskolan liksom i métet med manniskor och olika
medier utanfor forskolan och skolan. Las- och skrivinlarning
ar inte en speciell fas i denna utveckling, ingenting som
paborjas en viss dag och avslutas efter en kortare eller langre
period!

Den skriftsprakliga formagan utvecklas under lang tid och
maste ses som en del av hela den livslanga sprak- och
kunskapsutvecklingen. Detta galler alla.

Skriftspraksutvecklingen involverar sprakliga, intellektu-
ella, psykologiska, emotionella och biologiska sidor hos
manniskan. Genom forskningsresultat som redovisats under
framfor allt 1980- och 90-talen vet vi att barns méte med den
verksamhet som forskola/skola erbjuder ar central fér denna
utveckling. Barn har redan nar de borjar forskolan olika
erfarenheter av muntligt och skriftligt sprak. Detta paverkar
deras uppfattning om meningen med saval det talade som det
skrivna ordet, nagot som i sin tur far avgérande betydelse for
sprakutvecklingen under skoltidén.

For att vi pa olika satt ska lyckas undanr6ja hinder for
utvecklingen maste vi forstd hela den unga manniskans
situation men ocksa det samhalle hon &r en del av. Under lang
tid ar forskolan och skolan en av de viktigaste delarna av
detta samhalle. For att forsta skriftspraklig utveckling och hur
vi pa olika satt ska lyckas undanréja hinder for utveckling
maste vi darfor ocksd synliggéra och forsta forskolan och
skolan — dess traditioner, syften, yttre ramar och inre arbete.
Liksom vad som hander i barns méte med den véarlden.

Vi har en numera val etablerad tradition i Sverige och i de
andra nordiska landerna som sager att det ar i skolan man lar
sig lasa och skriva. Barn, unga och vuxna ser ofta las- och

" Clark 1976, Soderbergh 1977
8 Dahlgren & Olsson 1985
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skrivundervisning som helt och hallet skolans doman.
Hemmens och forskolans roll i denna process har traditionellt
betraktats som enbart férberedande och stddjande.

Sa gott som alla barn har bildat sig en personlig
uppfattning om skriftspraket redan i forskolealdern. Barn,
som dessutom har ewrifisprdklig medvetenhet, dvs. forstar
sig pa skriftsprakets funktiomch form, har battre forut-
sattningar att lyckas med lasandet och skrivandet i skolan. En
del barn som vid skolstarten inte har klart for sig hur och
varfor man laser och skriver I6per daremot stor risk att hamna
i gruppen av barn, som far las- och skrivsvarigheter —
atminstone vid traditionell I&s- och skrivundervisnihg.

Ett entydigt och klart samband mellan forskolebarns
l&suppfattning och deras lasning i skolan visas i en under-
sokning av Gosta Dahlgren och Lars-Erik Olsson. Resultaten
visar att de barn som redan i forskolan vet varfor man laser
och har nagorlunda klart for sig hur man goér lyckas battre
med lasningen i skolan an de barn som har fa eller inga
uppfattningar om detta. Studien visar ocksa att barn tycker att
det ar viktigt att lara sig l&sa och att det ar i skolan detta ska
ske. Det ar "lararen som lar barnen att lasa”, menar de flesta
barn. Bara ett av attio barn i undersékningen menade att man
lar sig lasa sjalv och att man kan gora det n&r man sjalv vill.
Detta barn kunde redan lasa. Skolan har alltsa, som barnen
ser det, ett tydligt monopol pa "lasutlarnirig)”.

| forskolebarnens forvantningar pa skolan framstar lasning
som det allra viktigaste. Manga barn sager att det ar viktigt att
kunna lasa for att bli bra i skolan — lasning kopplas alltsa
redan i forskolealdern till skolframgang.

Att skolans lasundervisning under det forsta skolaret far
stor betydelse for barnens uppfattning om vad lasning ar blir
ocksa tydligt i Dahlgren/Olssons studie:

De allra flesta av forskolebarnen i undersdkningen hade
innan de borjade forskolan uppfattat innehallspoangen med
lasning — de hade klart for sig att lasning handlar om att fa del
av budskap. Efter det forsta aret i skolan hade sjalva

° Liberg 1990
19 Dahlgren & Olsson 1985



114 Kapitel 4 SOU 1997:108

lasinlarningen blivit viktigare &n lasningens funktion och
mening. Pa fragan "Varfor ar det bra att kunna lasa?”, svarar
manga barn "Jo, i skolan har man en lasebok”.

Efter ett ar i skolan handlar lasningen fér barnen enligt
Dahlgren/Olssons resultat inte om kommunikation och
kunskap — de flesta barn menar nu att man laser for att bli en
battre lasare och darmed "battre i skolan”.

Det verkar alltsd som om lasningen i skolan far barnet att
se lasning som en fardighet, en prestation — inte som en
mojlighet att gbra nya erfarenheter, méta nya manniskor eller
fa hora om sadant de annars inte skulle f4 vara med om.
Forskarna pekar pa risken att barn omedvetet far uppfatt-
ningen att man lar sig for skolans och inte for sin egen skull.

Mycket tyder pa att det allra forsta motet med skriftspraks-
inlarningen i skolan &ar en kritisk f&s.Bente E. Hagvet
skriver:

Om det forsta motet med skriftspraket blir for plotsligt och
tekniskt, vet man av erfarenhet att manga barn far ett
frammande och opersonligt forhallande till lasning och
skrivning. L&s- och skrivgladje blir bara en drom. Lasning
blir liktydigt med léxor, och skrivning blir en kamp med
trilskande bokstaver och ologisk stavning.

Barn som tidigt stoter pa problem med skriftspraket upplever
latt misslyckandena som personliga och utvecklar en bild av
sig sjalva som sadana som inte platsar i laslaget. De elever
som Kklarar det férsta motet med skriften med bibehallet
sjalvfortroende har daremot en relativt god prognos for sitt
fortsatta lasande och skrivande.

En vasentlig forutsattning for att ett barn ska lara sig lasa
och skriva ar alltsa att skriftsprakliga aktiviteter blir delar av
barnets sjalvbild. Forst nar att lasa och skriva ar nagot barnet
gor for sin egen skull, for att det angar barnet sjalvt, forst da
lar sig barnet att lasa och skriva. Barn som i den tidiga
lasningen far intrycket att lasning och skrivning ar nagot
abstrakt och svart som inte har nagot med deras egen
upplevelse av varlden och verkligheten att gora riskerar i

" Kullberg 1991
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stallet att se sig sjalva som ickeldsare — en sjalvbild som
blockerar och forsvarar en positiv las- och skrivutveckling.

Tilltron till den egna sprakliga férmagan har stor betydelse
for sprakutvecklingen. Det galler att barn ser pa sig sjalva
som lasande och skrivande ménniskor eller i alla fall som
blivande lasande och skrivande manniskor for att de ska bli
skriftsprakliga. Barnet maste kanna tilltro till sin egen
formaga att lara och métas av tilltro till den féormagan av
pedagoger, larare och kamrafer.

Komplicerade processer

Lasning och skrivning ar komplicerade processer som &r
beroende av vara tidigare erfarenheter och kunskaper. For att
kunna lasa och skriva maste vi kanna till det teckensystem en
text ar byggd av. Men vi maste ocksa ha erfarenheter av det
texten handlar om. Det ar exempelvis lattare att lasa en text
om las- och skrivsvarigheter om man redan vet en del om
sadana svarigheter. Men man maste ocksa kunna det sprak
texten ar skriven pa. Italienska och svenska anvander samma
teckensystem, men vi kan inte lasa italienska bara for att vi
kan alfabetet, teckensystentet.

Vi laser alltsd med hjalp av bade vara erfarenheter och av
det teckensystem som det sarskilda spraket och det innehall
texten bar pa.

Olika fokus

Forskare som arbetat med fragor om lasning och skrivning
och om las- och skrivsvarigheter har haft delvis olika
inriktningar pa sina studier. Om man som vi foérenklar och
talar om tva olika inriktningar nar det galler las- och
skrivforskning, tva olika forsknings- och undervisnings-
paradigm, kan man sdga att det ena varit inriktat pa hur
lasaren hanterar teckensystemet och det andra mer pa

12 Fry 1985, Teleman 1991
3| undberg 1984
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kopplingen till de erfarenheter och kanslor som lasaren har
med sig in i [asningen.

De bada paradigm vi talat om har olika fokus — antingen
pa vad barnet gér med teckensystemet eller pa hur barnets
erfarenheter och intressen paverkar lasningen.

Till vardags talar man i skolans tidiga lasning ofta om att
eleverna ska’kndcka koden™, dvs. lara sig att forsta sig pa
hur teckensystemet forhaller sig till det talade spraket — och
om vikten avforforstaelse — dvs. att texter maste handla om
sadant barn begriper sig pa, har erfarenhet av och ar
intresserade a¥. Man kan saga att detta ar de tva
forskningsparadigmens fokus Oversatta till undervisnings-
verklighet. Delvis beroende pa vilket av dessa fokus en larare
valjer i sin undervisning kan hon eller han komma att rikta
elevernas uppmarksamhet och ge verksamheten starkare eller
svagare inriktning at antingen den ena eller andra sidan.

Ndir det blir svart

Oavsett lararens val av "metod” och undervisningsinnehall
gar det latt och snabbt for en del barn och ldangsammare och
mer modosamt for andra att bli Iasare och skribenter. Det ar
inte ett problem i sig. Det ar normalt att vi lar pa olika satt
och i olika takt, men for en del barn blir det av olika
anledningar extra bekymmersamt och svart med lasandet och
skrivandet. Asikterna om orsakerna till detta har lange gétt
starkt isar liksom idéerna om hur man ska kunna hjélpa de
barn som hamnat i svarigheter.

14 Allard & Sundblad 1985
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Nar det blir svart — ett fonologiskt perspektiv

Vid sidan av den medicinskt orienterade dyslexiforskningen

har forskningen om las- och skrivsvarigheter fran slutet av
1960-talet och fram till i dag dominerats av psykolingvistiska
perspektiv. Sadan forskning visar att det som brukar be-
skrivas sonmyonologisk medvetenhet ar en kritisk faktor nar
man lar sig avkoda skrift. Begreppet fonologisk med-
vetenhet innebar, enkelt uttryckt, en férmaga att uppmark-
samma och forsta sig pa sprakets formsida. Melin beskriver
det som

den formagan, som gor att vi kan klara (men inte
nodvandigtvis forklara) sadana sprakliga bravader som
finns o i polis?
vilket ljud kommer efter o i polis?
vad blir det kvar nar vi tagit bort lis fran polis?
rimmar gris med polis?

Det handlar om att den som ska lara sig lasa maste forsta
skriftsprakets grundlaggande uppbyggnad och kunna hantera
sadana sprakliga byggstenar som fonem (ljud) och grafem
(bokstavstecken) innan de kan lara sig tolka bokstavstecken,
dvs. avkoda ord.

Genom att studera och maéta forskolebarns fonologiska
medvetenhet, har lingvistiskt och psykolingvistiskt inriktade
forskningsprojekt visat att det finns ett samband mellan den
grad av fonologisk medvetenhet barn natt i forskolan och hur
de lyckas med lasinlarningen i skolan. Ett antal undersok-
ningar visar att forskolebarn som saknar fonologisk med-
vetenhet, dvs. inte kan svara pa metasprakliga fragor liknande
dem i Melins exempel ovan, I6per storre risk &n andra att
utveckla lassvarighetét.

> |bland talas det i stallet osprdklig (lingvistisk) medvetenhet och ibland
felaktigt ommetalingvistisk formdaga. For en genomgang av dessa begrepp se
Bjork & Liberg 1996 s. 36-45

*Melin 1989 s. 128-129

¥ Se Myrbergs forskningséversikt, bilaga 3
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"Fangar i spraket”™

De flesta barn leker spontant med ord, rim, ramsor och andra
sprakliga "konstigheter”, men barn som far svarigheter med
lasningen verkar inte kunna tolka sadana sprakliga finesser.
De forstar exempelvis inte sprakliga vitsar och roliga historier
med sprakliga poang. Vid en forelasning i Goteborg varen
1997 gav Bente E. Hagtvet ett exempel frdn en norsk
undersokning av férskolebarns sprakliga medvetenhet:

Testledaren beréattar foljande vits:

Ola och Jens gér uppfor en trappa.

"Déar leker dom gbmme”, sager Jens.

"Hur vet du det"? fragar Ola.

"Det star Finn Jensen pa dorren”, svarar Jens.

En del 6-aringar skrattar at vitsen, men de barn som senare
visar sig fa skriftsprakliga problem forstar inte poangen. En
pojke, som inte skrattade at den sprakliga vitsen och sedan
fick lassvarigheter svarade testledaren: "Man skriver inte pa
dorren nar man leker gdmme”. Hagvet menar att "de barn
som far problem med las- och skrivinlarningen lyfter sig inte
over spraket — de ar fangar i det”.

Hagtvet ger ett annat exempel. Barnen i testgruppen far
mota meningen "En bil er till salgs av en mann som er
rusten”. De flesta barn forstar att det handlar om att en man
vill sélja en bil och att bilen ar rostig, men ett barn med
sprakliga svarigheter och som senare utvecklar las- och
skrivsvarigheter kan saga att det handlar onmen som ar
rostig™®

Forskning visar att arbetet med den tidiga lasningen
underlattas om barn redan i forskolan kan goéra sprakliga
perspektivbyten och koppla fran sprakets innehall till dess
form. Ett enkelt pedagogiskt recept borde da vara att trana
upp den fonologiska medvetenheten i forskolan.

18 Hagtvet 1997
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Bornholmsprojektet

Ett nordiskt forskningsprojekt som fatt stor uppmarksamhet i
Sverige &ar det s.k. "Bornholmsprojektet”, en experimentell
studie som provar ett traningsprogram som avser att éva upp
den fonologiska medvetenheténProjektet genomfordes
under atta manader och resultatet visade en pataglig effekt pa
barnens férmaga att identifiera och manipulera fonem. Ingvar
Lundberg, som var ledare for projektet, skriver i en dversikt
till Las- och skrivkommittér®

Vi kunde konstatera att barnens sprakliga medvetenhet
utvecklades starkt under forskolearet. Sarskilt markant var
okningen av foérmagan att handskas med fonem. Barnen i
kontrollgruppen visade héar nastan ingen 6kning alls.

Barnens las- och skrivutveckling i skolan undersoktes sedan
vid upprepade tillfallen. Rent allmant sett visade sig forskole-
stimulansen vara vardefull for de flesta barn. L&s- och skriv-
inlarningen gick signifikant béattre i forsoksgruppen &n i
kontrollgruppen. Uppenbarligen hade sprakévningarna i for-
skolan lett till att barnens mote med skriften blev mjukare och
naturligare. Att kndcka den alfabetiska koden blev inget stort
steg.

Att identifiera riskbarn

Lundberg har sarskilt analyserat s.k. riskbarns utveckling
genom att ur bornholmsprojektets forstks- och kontroll-
grupper valja ut vardera 25 barn med patagligt dalig prognos,
dvs. barn som inte visade nagra tecken alls pa fonologisk
medvetenhet. Barnens bokstavskunskap var ocksa ytterst
begransad och de visade inga tecken pa begynnande las-
fardighet. Lundberg sammanfattar resultaten av studien:

Resultaten visar att hdgriskbarnen drog nytta av férskole-
ovningarna. Deras genomsnittliga las- och skrivutveckling blev
i det narmaste normal.

9| undberg, Frost & Petersen 1988
2 |_undberg 1997a
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Hogriskbarnen i kontrollgruppen infriade vara farhagor. De
fick verkligen las- och skrivsvarigheter pa det satt som vi kunde
forutsaga utifran testresultaten i borjan av forskolearet.

Lundberg drar slutsatsen att bornholmsprojektet visar att det

kan vara mojligt att forutsaga hur det ska ga for barn med lag
fonologisk medvetenhet och ocksa att det ar mojligt att
forebygga uppkomsten av las- och skrivsvarigheter genom
tidiga insatser i forskolan.

Traningsprogram med spraklekar liknande dem som an-
vandes vid Bornholmsprojektets traningsprogram har fatt stor
genomslagskraft i svenska forskolor och i manga sex-
arsverksamheter har mer eller mindre strukturerad traning i
"spraklig medvetenhet” i form av olika spraklekar blivit en
del av den vardagliga verksamheten.

Eftersom forskningen sa klart pavisat ett samband mellan
bristande fonologisk utveckling i forskolan och senare las-
och skrivsvarigheter i skolan kan det forefalla rimligt att testa
alla barn tidigt, fanga in riskbarnen och satta in speciella
forebyggande atgarder i form av fonologisk traning. Det finns
dock uppenbara svarigheter med en sadan strategi.

Ett av problemen &r att de undersoékningar som gjorts och
som visar pa goda resultat av den sarskilda forskoletraningen
har gjorts pa gruppniva. Av sadana studier kan man inte utan
vidare gora forutsagelser pa individniva. For enskilda indivi-
der kan namligen resultaten bli helt annorlunda an de som en
gruppstudie ger. Ingvar Lundberg sager:

Vi vill /.../ understryka att vara resultat galler pa gruppniva.
Vi kan sdledes inte havda att alla barn drar nytta av ett
forskoleprogram for stimulering av fonologisk medvetenhet.

Utifran de statistiska resultat som bornholmsprojektet gav har
Ingvar Lundberg bistatt Las- och skrivkommittén med
foljande konstruerade exempel:

Antag att vi hade 1000 barn i férskolan och genom testning
kom fram till att 100 av dem &r hogriskbarn som sannolikt
kommer att utveckla dyslexi i skolan. Nagot ar senare kan vi i
skolan konstatera att 80 av dem faktiskt blev dyslektiska — en
ganska imponerande traffsakerhet pa 80 procent. Av de 900
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barn som vi trodde skulle f& en normal lasutveckling var det
inte mindre &n 800 som faktiskt blev normala. Inte heller detta
var en dalig prognos. Men lat oss vanda pa perspektivet och
konstatera att 20 barn som Kklassificerats som blivande
dyslektiker faktiskt visade sig bli alldeles normala lasare. Och
av de barn som faktiskt blev dyslektiker (180 barn) hade vi bara
upptackt 80 i vara forskoletest. Vi missade sdledes fler &n
halften.

Problemet & nu om de barn som felaktigt stamplats som
riskbarn kan lida skada av en tidig etikettering. Och hur ska vi
stélla oss till alla missar?

Det ar manga som lockas av tanken pa en tidig identifiering
och tidigt insatta atgarder. Men det forutsatter att vi verkligen
har mycket effektiva preventiva metoder och att vi inte
bedomer felidentifieringarna som sa allvarliga.

| radande kunskapslage kanske man ska ha en forsiktig
hallning. Den bristfalliga individuella prognosen kan ha flera
orsaker. Testning av forskolebarn inrymmer alltid osakerhet. En
del barn kan vara ouppmarksamma, sakna uthallighet eller
missa instruktionerna. Testen i sig kan ha bristfallig reliabilitet.
Men framfor allt vet vi inte tillrackligt mycket om dyslexins
bakgrund for att kunna konstruera fullgoda prognosinstrument.
Dartill kommer att en del barn i forskoledldern kan visa tecken
pa fonologiska brister som i sjalva verket ar pa vag att
overvinnas och nar de kommer till skolan har de uppnatt
tillracklig niva for att fa ett fruktbart méte med skriftspraket.

Tidiga insatser

De forsta aren ar viktiga och den experimentalpsykologiska
forskningen visar att forebyggande arbete kan vara vardefullt.
Bornholmsprojektet visar exempelvis att stimulering av fono-
logisk medvetenhet i forskolan leder till béattre las- och
skrivutveckling och att de barn som har samst utgangslage
vinner mest pa spraklig stimulans i forskolan.

Ingvar Lundberg betonar att karnan i det pedagogiska
arbetet maste vara leken. Sadana erfarenheter som Born-

2L |undberg 1997
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holmsprojektet understryker betydelsen av att man behaller
och utvecklar forskolans tradition att l&ra genom lek och att
man tar till vara férskolans tradition av rim, ramsor, ordlekar

och sang.

Pedagogisk verksamhet for alla barn i férskolan med
pedagoger som har goda kunskaper om saval barns sprak-
utveckling som om konsekvenserna av las- och skrivsvarig-
heter och med en utbildning som utvecklat pedagogernas och
lararnas formaga att skapa verksamhet som stimulerar barns
intresse for skriftsprakliga verksamheter ar alltsa avgorande.

Mer dn spraklig medvetenhet

Det rader inte nagon delad uppfattning om att det finns ett
kansligt samband mellan spraklig medvetenhet och lasning.
Nagon form av forstaelse for skriftsprakets uppbyggnad och
form ar nodvandig for att texten och lasaren ska fa en rimlig
chans att motas, vilket i sin tur ar en forutsattning fér att barn
ska erbvra skriftspraket. Det ar i moétet med det som ar
textens innehall som nyborjaren far mojlighet att erdvra
skriften pa allvar. Att erévra skriftspraket innebar alltsa nagot
mer an att avkoda bokstavstecken.
Myrberg pekar i sin Oversikt pa att brister i spraklig

medvetenhet i forskoledldern inte forklarar alla las- och
skrivproblem. Han skriver:

Ungefar ett av fem barn i Lundbergs et al bornholmsstudie
svarade inte pa det fonologiska traningsprogrammet. Andra
utvecklade sin fonologiska medvetenhet men utvecklade &nda
inte en tillfreds-stallande lasformaga. Ett antal barn som inte
har grundlaggande problem med fonologisk analys far anda
problem med sin lasutveckling.

Aven Magnusson & Naucleér finner i en longitudinell studie

av tva grupper forskolebarn att andra ingredienser an
fonologisk medvetenhet har betydelse for hur barn lar sig
avkoda och forsta text och menar att avkodning och forstaelse

2 Bilaga3
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maste ses som integrerade delar i tolkning av skrift pa samma
satt som vid tolkning av tal. De skriver:

Vi har séledes inte belagg for att god avkodningsférmaga skulle vara
en nodvandig eller tillracklig forutsattning for lasforstaetden

De varnar for att man med foérenklade modeller av laspro-
cessen riskerar att alltfor ensidigt fokusera pa brister i
fonologisk medvetenhet, nar man forsoker identifiera orsaker
till 1as- och skrivsvarigheter och/eller dyslexi.

Avkodning har alltid med forstaelse att géra och omvant —
forstaelse av meningsbarande texter har alltid nagot med
avkodning att géra. Aven den mest rutinerade och skickliga
l&sare ljudar sig delvis igenom ett alldeles obekant ord eller
ett bekant ord som dyker upp i alldeles fel sammanhang — pa
ett eller annat sétt.

Att det finns ett samband mellan avkodning (och darmed
fonologisk och annan spraklig medvetenhet) och forstaelse av
text rader det alltsd inte nagra delade meningar om.
Skiljelinjen mellan olika forskare och mellan olika larare
handlar i de har fragorna snarare om var, hur och nar
fonologisk och annan spréklig medvetenhet utvecklas. Ar den
en forutsattning for lasinlarningen eller utvecklas den
efterhand som vi lar oss lasa? Kraver lasning spraklig
medvetenhet eller skapar lasningen den sprakliga medveten-
heten?

Manga olika strategier

Vi vet att barn lar sig skriva och lasa pa manga olika sétt och
vid skiftande alder. Olika barn véljer olika strategier i sin
lasning och sitt skrivande liksom olika larare valjer olika
undervisningsstrategier. En del barn lar sig till synes av sig
sjalva genom att vara i en skriftspraklig och interaktiv miljo
medan andra behdver mycket stéd, hjalp, uppmuntran och
vagledning for att komma igant.

% Magnusson & Naucléer
2 Kullberg 1991
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Ett viktigt inslag i pedagogernas och lararnas arbete ar att
skapa en skriftsprakligt stimulerande laromiljo dar alla barn
ges mojlighet att utveckla sina egna, olika sprakliga strategier
och darmed sin skriftspraklighet. Pedagogerna och lararna
maste ocksa forstd och kunna félja hur barns olika sprakliga
strategier ser ut och utvecklas. Liksom de maste forsta sina
egna undervisningsstrategier och de konsekvenser de far for
olika barns sprak- och kunskapsutveckling. Dahlgren/Olsson
skriver:

Detta leder oss till att havda nddvandigheten av att varje pedagog

behérskar en repertoar av las- och skrivinlarningsmetoder eller med en

battre term, olika strategier. Varje metod har dock fér- och nackdelar
som kommer att paverka, inte bara las- och skrivinlarningen, utan hur

barn hanterar bade sin inlarning, skrivning och lasning over ett langre
tidsperspektiv?

Vil etablerade traditioner

Vi har i Sverige saval som i ovriga nordiska lander val
etablerade traditioner inom las- och skrivundervisningen. En
av traditionerna ar att lasning foregar skrivning. En annan ar
att undervisningen tar sin utgangspunkt i att vart
skriftsprakssystem pa ett ganska konsekvent satt aterger
sprakets ljud. Vart tamligen ljudenliga skriftsprak har sakert
bidragit till att den dominerande lasmetoden i alla de nordiska
landerna, till skillnad frAn exempelvis i de engelsksprakiga,
traditionellt har varit en fonologiskt orienterad metodik,
namligen det som brukar beskrivas som en ’ljudmetod”.
Denna metod innebar att lasundervisningen tar sin utgangs-
punkt i undervisning om alfabetet, bokstavernas former och
upptvandet av en mer eller mindre medveten forstaelse for
kopplingarna mellan bokstavssymbolerna och talsprakets
ljudsystem hos barnen. Manga av de texter "ljudmetodens”
lasebdcker erbjuder nyborjarna bestar darfor av formellt sett
enkla och ljudenligt stavade ord. "En nos, en sol, en sele, en
ros, en so, en lo”, kan vi exempelvis lasa pa nagon av de

% Dahlgren m.fl. 1993
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forsta sidorna i en av de vanligast forekommande laslarorna
for forsta klass. Efterhand som barnen lar sig fler bokstaver
blir orden langre. Principen &r att stka och upptacka sam-
bandet ljud — bokstav — ord och mycket av den forsta tiden i
skolan handlar om 6vningar som syftar till att leda fram till
denna upptackt.

Nar det blir svart — ett interaktionistiskt
perspektiv

| de senaste tio arens lasforskning kan man notera en
forskjutning fran ett individualpsykologiskt till ett mer
interaktionistiskt perspektiv. Enligt denna senare forsknings-
inriktning ar det i forsta hand samspeleteraktionen, med
andra méanniskor och med skrivna texter, som ar forutsatt-
ningen for las- och skrivutvecklingen. Utméarkande for ett
interaktionistiskt betraktelsesatt ar en helhetssyn pa spraket,
dvs. samtala, lyssna, lasa och skriva ses i férsta hand som
olika former av kommunikation. L&sning och skrivning ses
som ett mote. | texten moter |asaren forfattarens erfarenheter
och tankar. Men det &r inte ett passivt mote. Lasarens egna
erfarenheter och tankar paverkar lasningeKvinnor och

man kan exempelvis |dsa samma text som helt olika texter.
De bocker vuxna anser utméarkta for barn eller ungdomar &ar
kanske inte alls de som fascinerar. Det uppstar inget mote i
texten — och mgjligen da inte heller nagon lasning.

Ur ett interaktionistiskt perspektiv forstas uppkomsten av
och l6sningen pa barns las- och skrivsvarigheter inte enbart
genom studier av det enskilda barnet och/eller av barnets
sprakliga utvecklingsniva. Ocksa de (laro)rum i vilka den
tidiga las- och skrivutvecklingen utspelas blir ett viktigt
studieomrade liksom det samhalle, som barnet &ar en del av. |
sadana, studier blir den sprakliga interaktionen mellan barn
och larare, barn och barn och barn och texter intressant.

% Set.ex. Langer & Allington 1992
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Hinder for lds- och skrivutveckling

Interaktionistiskt inriktade forskare menar att mycket av den
traditionella las- och skrivundervisningen &r individual-
psykologiskt praglad. Lasning och skrivning betraktas som
individuella akter och las- och skrivinlarningen utvecklas
aldrig till ett samspel.

| till exempel undervisning som i alltfér hoég grad
fokuserar pa lasning och skrivning som "eget arbete” riskerar
lasandet och skrivandet att tappa sin kommunikativa funk-
tion. Barnet far inte tillfalle att fascineras av skriftsprakets
mojligheter. Lasning och skrivning hinner aldrig bli nagot
som ror vid barnets erfarenheter och tankar och behov, vilket
ar den viktigaste forutsattningen for las- och skrivutveckling,
enligt detta satt att se.

Interaktionistiskt inriktade lasforskare menar att barn som
i forskolan misslyckas i fonologiska test sjalvklart misslyckas
aven i skolans lasundervisning eftersom undervisningen i
huvudsak bygger pa fonologiska principer. Liberg menar
exempelvis att den traditionella undervisningens utgangs-
punkter i viktiga stycken forutsatter att barn redan kanner till
och forstar vissa sprakliga principer. Den som inte redan i
forskolan forstar metalingvistiska testfragor som "Hur manga
ljud finns i s-0-1?" eller "Vilket ljud kommer sist i sol?”
kommer inte heller att férsta sjalva undervisningen, eftersom
den sprakliga utgangspunkten ar densamma som den som
anvands i de metalingvistiska forskoletesten. Man kan med
detta synséatt havda att traditionell I&s- och skrivundervisning
i sig har byggt hinder som i en del fall riskerar att "skapa”
las- och skrivsvarigheter for barn eftersom sjalva undervis-
ningen “forutsatter kunskaper som den utger sig for att lara
ut” . ¥

De barn som har svart att forsta sig pa sprakets form kan
alltsa fa svarigheter i traditionell undervisning. Dahlgren/
Olssons undersokning av forskolebarns uppfattning om l&s-
ningens form och funktion visar liksom Libergs arbeten att de
barn som inte redan vid skolstarten har klart for sig vad

" Liberg 1990 a
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lasning och skrivning gar ut pa, saval formellt som
funktionellt, far svarare an andra att lara sig lasa och skriva,
atminstone i den vanligen férekommande las- och skriv-
undervisningen. Barn som i férskolealdern aktivt sysslat med
olika typer av skriftsprakliga aktiviteter tycks favoriseras av
skolans dominerande las- och skrivundervisning. Studien
visar ocksa att de forskolebarn som visar en stravan till att bli
sjalvstandiga lasare har en god prognos for framgangsrik
lasinlarning?®

Det ar dock viktigt att framhalla att interaktionistisk eller
sociokulturellt inriktad forskning inte speciellt studerat vad
som hander med de barn som far las- och skrivsvarigheter.

Form och innehall

Gunther Kress diskuterar den debatt om las- och skrivsvarig-
heter som just nu pagar i USA dar kampen for las- och
skrivkunnighet fors som en del av kriget mot fattigdomen.
Fragan om las- och skrivkunnighet och las- och skrivsvarig-
heter har fatt 6kad vikt, menar Kress, eftersom vi historiskt
sett befinner oss i en period av starka sociala och ekonomiska
forandringar. Vi vet mycket lite om den framtid som vantar
0ss, men las- och skrivkunnighet kommer att vara viktig for
enskilda manniskor och foér samhéllet i stdrt.

Darfor ar det vasentligt, menar Kress, att skarskada den
metoddebatt som fors i TV och tidningar. Darmed inte sagt
att det som TV och tidningar sédger om skolan — och om las-
och skriv-svarigheter — ar detsamma som det som verkligen
utspelas i klassrummen. Men det som ségs i mediedebatten
paverkar den pedagogiska vardagen i larares och elevers
klassrum.

Barns vagar in i skriftspraket bestams av deras uppvaxt-
villkor, av hur man i deras nara omgivning — hemma och i
forskolan och skolan — forhaller sig till sprak. Det &r i den
meningen "metodfragan” ar viktig.

% Dahlgren & Olsson 1985
# Kress 1995
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Av de metoder larare formar for sin las- och skrivunder-
visning lar sig barn inte bara att lasa och skriva, de lar sig
ocksa nagot om vad lasning och skrivning &r.

Vi gor som vi tror. Larare gor som de tror. Deras teorier
om vad lasning och skrivning ar har betydelse for hur de
moter barns (ungdomars och vuxnas) skriftspraklighet. Om
lararen betraktar det ett lasande barn gor som en komplex
aktivitet, dar barnet arbetar med tolkningar pa olika nivaer
samtidigt for att f& ihop ett meningsfullt innehall, bemoter
hon lasaren pa ett satt. Ser hon lasning som avkodning,
bemoter hon barnet pa ett annat satt; hon signalerar att text
bestar av klart avgransade enheter, t.ex. bokstaver eller ord,
och uppmuntrar med sitt forhallningssatt barnet att uppfatta
l&sning som avkodning mer &n som "omskapande” tolkning.

Kress anvander i sin genomgang av debatten om las- och
skrivundervisningsmetoder inte de i engelsksprakiga lander
vanliga etiketternghonics och whole language/real books
nar han beskriver de bagge ytterpolerna i debatten. | Sverige
har motsvarande metoddiskussion handlat om ljudmetod
respektive helordsmetod. Det &ar mediedebattens beteck-
ningar, sager Kress; ingen larare och inget enskilt forskole-
eller skolarbete kan beskrivas sa forenklat. Dessutom har
bagge synsatten viktiga sanningar att férmedla och stora
svagheter. | stéllet valjer Kress beteckningarna the coding
view, avkodningssyn, och the contextual viewpntextualise-
ringssyn.

Att tolka tecken

Kress beskriver skriftspraket som ett teckensystem och
skriftspraklighet som ett satt att tolka dessa tecken. Lasning
och skrivning ar i den meningen samma sak, dvs. tecken-
tolkning. Star det s-t-o-l eller k-a-r-l-e-k i texten gor vi oss
inre forestallningar om vad en stol eller karlek ar. Dvs. i
lasningen skapar lasaren nya inre tecken med utgadngspunkt i
textens yttre tecken. Att skriva innebar det omvanda, att
omsatta inre tecken i yttre. | bagge fallen tolkar vi tecken.
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| lasningen far vi tillgang till mycket av det som anses
viktigt i var kultur: information, "bildning” osv. Hur barn far
mota skriftspraket beror i hog grad pa hur de méanniskor de
vaxer upp med handskas med penna och papper, med datorer,
bocker och andra texter. | den meningen &r lasning och
skrivning framfor allt sociala och kulturella fragor. | det
samhalle vi lever ar skrivandet den sprakform som véarderas
hogst. Blir vi skribenter kommer vi att tillhéra en grupp som
producerar nagot som varderas hogt.

| lasningen far en manniska tillgang till sin grupps kultur.
Som skribent ar hon ocksd med och skapar den. Alla som
skrivit, sager Kress, vet att nar man formulerar nagot i skrift
gor man detta "nagot” till nagot nytt och annorlunda. Det ar
stor skillnad pa att enbart producera inre tecken i lasning och
att producera yttre tecken genom att skriva. Att sjalv fa vara
aktiv i den hogst varderade sprakformen — skrivandet —
paverkar en manniska.

Avkodning eller kontextualisering, form eller
innehall?

Bade lasning och skrivning ar, menar Kress, skapande och
omskapande processer. Det skapande inslaget bestar i att
lasaren eller skrivaren maste finna sitt eget satt att hantera det
teckensystem omgivningen till handahaller. Ragnhild
Soderbergh talar om att "aterskafdach att "nyskapa”.
Barn harmar eller reproducerar inte pa nagot enkelt satt
omgivningens sprak — varken i tal eller skrift — de aterskapar
det. Kress skulle hellre sdga omskapar.

Om vad som egentligen hander nar vi laser och hur det gar
till har vi bara indirekt kunskap — det ar inre processer som
inte ar atkomliga for direkt observation. Men vi kan fa idéer
om vad det &r som hander nar vi laser genom att studera hur
vi gor nar vi skriver — och hur sma barn gor nar de laser vad
de skrivit. En sak &r uppenbar: Barn stravar efter
meningsfulla forbindelser mellan form och innehall och det ar

% Spderbergh 1988
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denna stravan som driver dem att skapa inre tecken. Darfor ar
det viktigt att omgivningen betraktar lasning och skrivning
som aktiva och skapande processer. Traditionell modersmals-
undervisning har ofta gjort tvartom.

Foretradare for avkodningssynen fokuserar alltsd pa
mindre enheter i en text, ord ses i huvudsak som fonologisk/
grafologiska enheter (ljud-bokstav). Texten som text eller vad
lasaren behéver ha med sig in i texten, in i l&sningen, i form
av kunskaper och erfarenheter av annat slag, diskuteras inte.
Pedagogens uppgift fokuseras pa barnets mote med texten
som en rad mindre enheter som ska angripas utifran en
formaga att hantera den fonologiskt/grafologiskt, som ljud/
bokstavsforbindelser.

Kress allvarligaste invandning mot en renodlad avkod-
ningssyn ar att lasning och skrivning betraktas som rutiner
som ska laras in, inte som processer som ska fas i funktion. |
en sadan pedagogik far barn inget budskap om att lasning och
skrivning bygger pa deras egna initiativ och uppfinnings-
formaga. Budskapet ar snarast att det handlar om att knacka
ett regelsystem som man sjalv inte kan paverka.

Kontextualiseringsforetradare & sin sida fokuserar pa att
lasning och skrivning handlar om att skapa mening. Lasaren
arbetar med hjalp av sin forférstaelse, dvs. hela det bagage av
kunskaper och erfarenheter som kan vara anvandbart i den
speciella text det galler och i den speciella situation dar
l&asningen utspelas.

Om problemet med en extrem avkodningssyn &ar sjélva den
forminriktade hallningen till lasning, skrivning och under-
visning ar problemet med en extrem kontextualiseringssyn
franvaron av inriktning pa form. Hur lasaren handskas med
textens form-aspekter ses inte som en viktig fraga. Textens, i
bokstavlig mening, bokstavlighet suddas ut.

Om det handlar om att gora barn beredda for ett samhalle
som kraver flexibilitet och 6ppenhet gentemot det okanda kan
kontextualiseringssynen, som &r en “helhetssyn”, verka
naturlig. Och om man studerar barn i deras forsta forsok att
l&sa och skriva — t.ex. barnen som arbetar med boken om Ola
och Oscar i ett av vara tidigare exempel — kan det se ut som
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om det de gor ligger narmare det kontextualiseringsfore-
tradarna beskriver. Men det ar bara skenbart sa, séager Kress,
och det sag vi ocksa i Ola och Oscar-klassen.

For barn hanger forstaelse och form tatt samman. Barn gar
inte at lasning eller skrivning hur som helst, de arbetar
mycket precist och med fokus pa bade form och mening. De
soker efter forbindelser mellan form och innehall och i det
perspektivet blir fragan om lararens metod intressant.

Form bar alltid pa mening i alla sammanhang och pa alla nivaer —
darfor maste formaspekter agnas intensiv uppmarksamhet; form
existerar bara i sammanhang av skilda slag och dessa sammanhang
maste horas samtidigt eftersom de bar pa sina egna betydelser. Ur
allt detta, last tillsammans, uppstar textens mefting

Mcdnskliga och medborgerliga rdttigheter

Eftersom lasning och skrivning varderas sa hogt i vart
samhalle &ar las- och skrivundervisning viktig. Hur den
gestaltas far vittgdende konsekvenser for elevernas forhall-
ningssatt, inte bara till skriftsprak och allt det skrift handlar
om utan alltsd ocksa for deras satt att se pa sig sjalva — och
andra — som manniskor och medborgare. Darfér handlar
lasning och skrivning i férskola och skola ytterst om
manskliga och medborgerliga rattigheter.

Forskolans och skolans satt att arbeta sprakligt och deras
satt att vardera olika sprakliga former kan sla hart mot hur
barn far mojlighet att uppfatta de olika sprak och erfarenheter
som de har med sig in i skolan och det ar framfor allt en fraga
om klass och kultur och om forskolans och skolans satt att
mota barns olika sprak och kulturer.

3l Kress 1996 s. 82
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Forskningen behover praktiken och praktiken
behover forskningen

Teori och praktik

Att frAgor om pedagogers och larares teori och praktik hanger
ihop visade sig ocksa i det sa kalld@erbottenprojektet.

Henning Johansson konstaterade i borjan av 1980-talet att
elever i Norrbotten lag kraftigt under riksgenomsnittet av
elever pa standardprov i svenska och matematik, i svenska
lag de pa 2,0. | stallet for att se detta som brister hos eleverna
diskuterade Johansson det med ett antal forskollarare och
larare som en fraga om hur forskola och skola moter barn.
Kunde man se det som férskolans och skolans misslyckande?
Diskussionerna ledde till att en stor grupp férskollarare och
larare, handledda av Johansson och tva doktorander vid Lulea
universitet, diskuterade och provade verksamhetsformer som
tog sin utgadngspunkt i den kultur och de sprak barnen levde
i.32

Trots att — eller genom att — man arbetade med
utgdngspunkt i barnens liv och vardag i en "utkantskultur”
och i sprék som lararna ibland inte alls eller bara delvis sjalva
beharskade (svenska, samiska, tornedalsfinska) ledde arbetet
till att barnen lamnade grundskolan med svenskbetyg over
riksgenomsnittet. Men framfor allt hade ungdomarna en
starkare tilltro till framtiden och sina egna mojligheter &n
ungdomar i andra delar av Norrbotten dar man fortsatt arbeta
"traditionellt”.

De larare som deltagit i projektet beskriver ocksa hur
arbetet successivt utvecklats. Mycket forenklat kan det be-
skrivas sa att man tidigare utgick fran laroboken. Man laste
om det som skulle laras. Blev det tid 6ver forsokte man hitta
kopplingar till samhallet utanfér skolan — men ofta "hann”
man inte. Arbetet brukade avslutas med skrivande, dvs. prov
pa det man lart (ut).

32 Jernstrom & Johansson 1997
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Dagens arbete gar till sa att barnen forst pa olika satt far
undersoka det de ska forstad. Ofta sker det genom att barnen
och lararna traffar manniskor utanfor skolan. Barnen far mota
manniskor som berattar och beskriver. Arbetet borjar alltsa i
muntligheten. Eftersom det omgivande samhallet liksom
eleverna ar flersprakigt blir skolarbetet med ndédvandighet
flersprakigt. Eleverna dokumenterar det de gor, framfor allt
genom bandinspelningar och genom att rita och skriva. |
skolan fortsatter dokumentation, berattande och analys —
mycket genom skrivande, men ocksa genom att eleverna
soker kompletterande information via litteratur.

| stark forenkling kan arbetsgangen beskrivas sa har: forst
undersoker barnen, sedan skriver de och forst darpa laser de.
Hela tiden samtalar man. Arbetet struktureras alltsd av en
otraditionell syn pa (skrift)sprakets roll i laroprocessen. Trots
att, eller snarare tack vare att man alltsa varderar muntlig-
heten — samtalet och beréattandet — mycket hogt, laser och
skriver eleverna mer an tidigare — och battre.

Praktik och teori

L&s- och skrivkommitténs ambition har varit att ta del av
olika uppfattningar om skriftspraklighet, larande och las- och
skrivsvarigheter, for att forsoka finna det som férenar snarare
an det som skiljer. Det betyder att vi inte sokt entydiga
sanningar utan snarare olika mdjligheter att via pedagogisk
verksamhet forhindra att barn och unga far uppleva sadana
misslyckanden under sin skoltid att de inte till fullo utnyttjar
sina mojligheter till spraklig utveckling.

Ett problem som vi brottats med under arbetet har varit
avsaknaden av studier som dokumenterar, beskriver och
analyserar verksamhet i forskola och skola, dar barns och
vuxnas gemensamma arbete med lasning och skrivning far liv
— liksom de svérigheter som kan uppsta i arbetet. Vi har letat
efter studier som kombinerar individualpsykologiska dimen-
sioner av las- och skrivutveckling och las- och skrivsvarig-
heter med socialinteraktionistiska dimensioner.
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Som Myrbergs forskningsoversikt visar har forskning om
las- och skrivsvarigheter sa gott som uteslutande handlat om
lassvarigheter. Det innebar att det skulle kunna finnas forsk-
ning pa andra omraden som skulle kunna visa sig vara
relevanta for fragan® Det antas t.ex. finnas ett samband
mellan lasutveckling/lassvarigheter och  skrivutveckling/
skrivsvarigheter, men om detta vet man mycket lite.

Myrberg slar i sin inledning fast att lasformaga innefattar
saval avkodning som forstaelse av text, vilket ocksa ar den
gangse uppfattningen bland bade forskare och praktiker.
Likval kan vi konstatera att det mesta som gjorts inom
omradet galler avkodningen framfor allt fonologisk med-
vetenhet. Samtidigt framgar det av 6versikten att fonologisk
medvetenhet inte finns med som traningsmal i nagot av de
fem internationellt mest etablerade kompensatoriska pro-
grammen. Myrbergs Oversikt visar alltsa att forskningen
hittills studerat en mindre aspekt av lasutveckling/ lassvarig-
heter medan program avsedda att utveckla barns las- och
skrivformaga arbetar med fler aspekter av sprakféormagan.

Myrbergs Oversikt kan ge intrycket att vi nu vet en hel del
om fonologins och avkodningens betydelse for utvecklingen
av en manniskas lasformaga. Vi menar att 6versikten framfor
allt pekar ut att en rad aspekter av las- och skrivutveckling
och las- och skrivsvarigheter annu inte studerats. Det galler
t.ex. skrivandets betydelse och framfor allt Ias- och skriv-
utveckling respektive svarigheter i ljuset av hela det samman-
hang dar barn och ungdomar véxer upp. Fran t.ex. Heaths
studier vet vi att sociokulturell bakgrund har en avgoérande
betydelse for barns utveckling i alla avseentiafi.vet ocksa
att klassbakgrund, kon och kulturell bakgrund, dvs. det barn
och ungdomar har med sig in i forskolan/skolan &n sa lange
spelar storre roll &n det de ar med om i férskolans och skolans
verksamhet.

Forskare som arbetar med ett sadant mer sociokulturellt
perspektiv finns dock inte med i Myrbergs Oversikt. Men det
finns ingen anledning att tro att det som generellt galler for

* Bilaga3
% Heath 1983
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barn och ungdomar inte ocksa skulle galla barn och
ungdomar som far svarigheter med lasning och skrivning.

Det verkar alltsd inte som om nagon forskning hittills
agnat sig at just de fragor vi haft i uppgift att belysa, hur
pedagoger och larare konkret varje dag och pa lang sikt kan
arbeta sa att alla barn far kraft och lust nog for det ibland
modosamma arbetet att erévra skriftspraket. Men forsk-
ningens uppgift &r kanske inte heller att komma med utsagor
om praktisk verksamhet utan mer att hjalpa fram pedagogers
och larares reflexion vilket i sin tur kan utveckla den
praktiska verksamheten.

De flesta larares val av arbetssatt och undervisnings-
innehall beror sannolikt pa lararens personliga uppfattning
(medveten eller omedveten) om och erfarenhet av hur
lasande, skrivande och larande gar till. Pedagogens och
lararens olika undervisningsstrategier avgérs av hennes kun-
skaper, varderingar och ambitioner. Dessutom verkar lararens
uppfattning om meningen med skriftsprakligheten i hég grad
paverka valet av innehall och arbetssatt i undervisningen.

Inom den klassrumsinriktade forskning, som sedan slutet
av 70-talet etablerat sig, rader en ganska skeptisk installning
till fragestallningar om vilka "metoder” som ar de basta i
undervisningen. De flesta undersékningar som gjorts bygger i
huvudsak pa elev- och lararintervjuer och inte pa utférliga
klassrumsobservationer och de férsék som gjorts att jamfora
olika metoder for den tidiga lasundervisningen har inte visat
att val av metod och/eller undervisningsinnehdll ensamt
paverkar elevernas las- och skrivutveckling.

Jan-Eric Gustafsson redovisar data fran en aktuell
genomgang av IEA Reading Literacy 90/91 som visar att
klassbakgrund — i beméarkelsen kulturellt kapital snarare &n
ekonomiskt kapital — ar det som avgor "framgang” i skolan
vad géller lasning® Det vill sdga, det eleverna har med sig in
i skolan kan spela storre roll &n det som moter dem déar. En
annan tankbar forklaring ar att skolan i ekonomiskt kulturellt
starka omraden erbjuder battre villkor for laraffde.

% Gustafsson 1997
% Arnman & Jonsson, 198
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Det finns dock resultat som tyder pa att lararens
uppmuntran och intresse for eleverna kan ha betydelse. Men
undersokningar av ett sadant brett och kvantitativt slag som
IES:s ar bade tydliga och otydliga. Det skulle ocksa kunna
vara sa att nar elever "presterar bra” okar lararnas intresse.
Hans slutsatser efter IEA-genomgangen &r att det behotvs
ytterligare forskning bl.a. av longitudinellt slag.

"Duktiga " lasare i Sverige &r ovanligt duktiga. Varfor vet
man inte, men det kan hanga samman med graden av frihet
och ansvar i skolarbetet. De elever som kan organisera sitt
arbete — och far mojlighet att géra det — utvecklas mer an
andra. Det kan ocksd hanga samman med den sena
skolstarten. Dvs. fler barn |ar sig lasa innan de bdrjar skolan.

For att forstd hur las- och skrivsvarigheter ska kunna
forebyggas ar det alltsa nodvandigt att skaffa sig en bild av
vad som faktiskt hander i "rum” dar barn lar sig lasa och
skriva. Det racker inte med att resonera kring detta enbart
med hjalp av olika teorier om vad lasande och skrivande ar.
Det behovs aven studier som foljer vad barn faktiskt gor och
hur de sjalva uppfattar detta. For att nd en djupare forstaelse
for de undervisningsfaktorer som mojligen paverkar las- och
skrivutvecklingen behdvs &ven kvalitativa klassrumsstudier
och uppféljande djupintervjuer med lardfte.

0

"Vi ar annu bara i bdrjan av att forsta las- och skrivsvarig-
heternas natur”, sager Ingvar Lundb&rgen rad olika
forklaringsmodeller till varfér manniskor utvecklar las- och
skrivsvarigheter finns och det ar sakert sa att problemen kan
vara av manga olika slag och samverkande med varandra.
Manga fragor behover ytterligare belysas.

Eftersom det ar i verksamheten i forskola och skola det
avgorande arbetet ager rum har forskolans pedagoger och
skolans larare viktiga erfarenheter och kunskaper att tillféra.
Las- och skrivkommitténs mening ar att forskning i fragor

3" Lundberg 1994 s. 150
% Lundberg 1996 s. 10
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som har att géra med las- och skrivsvarigheter kan och maste
utvecklas genom att larare och pedagoger dras in i projekt
som kan bidra till forstaelsen for hur undervisning kan
forebygga och mota las- och skrivsvarigheter. Mycket har
gjorts och gors i praktisk verksamhet och det finns manga
antydningar om det lyckade. Sddan verksamhet skulle behéva
studeras, dokumenteras, utvarderas och synliggéras bade av
de som ar involverade i verksamheten och av forskare utifran.

Enskilda individer och olika intresseorganisationer har gett
Las- och skrivkommittén en fordjupad forstaelse for de
manga ganger forlamande och forkrympande erfarenheter
barn, unga och vuxna har gjort som en foljd av sina svarig-
heter. Det handlar ibland om traumatiska upplevelser i saval
skola som arbetsliv.

Men manga lyfter ocksa fram positiva erfarenheter,
pedagogiska mojligheter och konstruktiva forslag till 16s-
ningar pa i alla fall en del av problemen. | foljande avsnitt
forsoker vi att ge rost at nagra av dem. Vi visar nagra
exempel pa olika verksamheter dar pedagoger och larare
forsoker bygga goda miljéer for barn och ungdomars las- och
skrivutveckling.
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Roster och Rum
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Roster

Vi har traffat och samtalat med manga manniskor och
grupper som pa olika satt har erfarenhet av eller arbetar med
och intresserar sig for las- och skrivsvarigheter. Deras roster
har efter hand legat till grund for vara resonemang eller blivit
delar av vara betankandetexter. | det har avsnittet 6verlamnar
vi ord och penna till ett antal av dem.

En del av de barn, ungdomar och vuxna som kommer till
tals har sjalva tagit kontakt med oss under arbetets gang.
Andra har vi sokt upp eller enstaka ganger hamtat i tidningar
och tidskrifter. Nagra skriver sjalva; andra berattar via
foraldrar, forskollarare, larare eller journalister.

Urvalet roster gor inte ansprak pa att vara tackande. Det ar
ett antal roster sa som vi rakat héra dem, varken mer eller
mindre.

Nagra av texterna bar tydliga spar av forfattarens skriv-
mdoda. Forfattarna har alla velat ha sina texter publicerade i
obearbetat skick. De menar att de har viktiga saker att beratta
och att den yttre formen i det har fallet — i ett betankande om
las- och skrivsvarigheter — kan lagga nagot ytterligare till den
berattelsen.

Manga viktiga erfarenheter saknas i denna kor. Larar-
utbildares och politikers t.ex. Det beror inte pa att dessa
grupper inte har erfarenheter av las- och skrivsvarigheter eller
av arbete med problemen, inte heller pa att de inte har
synpunkter i frdgan. Snarare ar det sa att dessa grupper har
talat till oss mer som just grupper &n som enskilda. Och hér ar
det den enskilde individen som far ordet.

Var idé ar att rosterna tillsammantagna ska ge en bild av
de svarfangade, komplicerade och ibland motsagelsefulla
fragor som ror las- och skrivsvarigheter. Ingen rost kan sagas
ge sanningen eller Iésningen. Men kanske kan lasaren ur
mangfalden av roster urskilja monster och fragor som kan ge
underlag for tankar och samtal som i sin tur kanske kan ge
nagra svar.
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v
Det ar fel pa skriftspraket

Mannen som talar till oss i den har texten & gammal
skolpolitiker, pedagog/psykolog och skriftstallare. Han klassar
sig sjalv som dyslektiker.

Minnena fran hans forsta skolar ar inte ljusa. Hans startade
en lang utbildningsvag 1925 i en liten B2 skola pa landet, men
det sista folkskolearet gick han i stan. Vid ett tillfalle, da han
med sin mor métte den nye lararen pa gatan, svarade denne pa
moderns bekymrade fragor: Jo, pojken stavar illa, men annars
gar det bra. Frun ska veta att han, som vi brukar saja, ar ratt-
stavningsidiot.

"Jag kom troligen snett med lasningen redan under forsta
terminen. Somliga av bokstaverna, som skulle sattas samman
till ord, stamde inte. "Och” t ex istéllet for "akk”. Eftersom
alfabetet inte ar fonem brast logiken. Vad skulle man lita pa?
Jag tvingades lara mig varje ord for sig. Nar orden efter hand
blev manga och langa blev det jobbigt, men jag hangde med
B?-niva. Stavningen stadgade jag upp nagorlunda med
évning och rattstavningsregler; svarigheterna med lasning har
hangt med hela livet. | folkskolan, da vi skulle sta upp i
banken och lasa var sitt stycke, var jag ofta sa pressad att ord
och rader hoppade, och jag forstod manga ganger inte vad jag
last.

Men nagra arbetar pa, utan att forsta varfor kamrater, som
pa inget vis ar duktigare utanfor skolan standigt ar battre i
klassrummet, nar det géller att stava och lasa. Detta uppfattas
da som naturgivet och man underordnar sig Odet. Ett
handikapp som man kan lara sig att leva med trots arren.

Jag har aldrig kunnat lara mig att lasa i fraser utan laser
ord for ord samt besvarande langsamt. Enligt min dvertygelse
var det den upprepade bristen pa logik mellan uttal och
stavning som vingklippte mig redan fran starten. Det stora
gapet mellan bokstav och fonem placerade mig i de ord-
blindas grupp. Om varje fonem hade sitt eget tecken i skrift
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skulle troligen manga skrift-sprakssvaga slippa detta handi-
kapp, och ett sviktande ordminne bleve utan betydelse. — Det
ar en trost att kunna saga att det egentligen inte ar mig det ar
fel pa utan vart skriftsprak.”

Styrbjorn 79 ar
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<O T~
Pa jullovet ringde speciallararen

Jag ar forskollarare och gick pa forskoleseminarie 1973-75.
Jag kan inte komma ihag att vi pratade om begreppet dyslexi
under utbildningen. Vi diskuterade las- och skrivsvarigheter,
men utifran begreppet perceptionstérningar. Vad jag minns ar
att det da inte intresserade mig speciellt mycket.

Jag har tre pojkar fodda 80, 81 och 87. Det var forst nar
min mellanson, fodd sent pa hdsten, skulle borja forsta klass
som jag blev medveten om begreppet.

Min syster &r speciallarare och hon hade erfarenheter av
barn med dyslexi och koncentrationsvarigheter — de flesta
pojkar och hostbarn.

Hon prévade lite motoriska ovningar pa Christer bl.a.
"satta fingrarna pa tummen”. Det klarade han.

Christer fick en "gammeldags” fréken. Hon var 62 ar och
hade undervisat i kommunen sedan 40-talet.

Christer kunde skriva sitt namn nar han bdrjade skolan.
Fram till jul hade klassen lart sig halva alfabetet och Christer
kunde ljuda ihop nagra enkla ord.

Han tyckte det var roligast att rdkna, men hade problem
med att vanda sexan at ratt hall. Darfér hade han en bild pa
sexan fastklistrad vid banken.

Pa jullovet ringde speciallararen hem till mig och undrade
om Christer kunde borja ga i skolan bara pa férmiddagarna.
Annars var schemat sa att varannan dag gick han mellan atta
och tolv och varannan dag mellan tio och tva. Christer
koncentrerade sig battre pa formiddagen, tyckte froken och
speciallararen. Christer tyckte det var lite konstigt, men
rattade sig efter froken. Han tyckte fortfarande att skolan var
rolig, men det var jobbigt att skriva snyggt. Froken kravde att
eleverna skrev sida upp och sida ner med samma bokstav.

Pa varen laste jag i DN att koncentrationsvarigheter kunde
bero pa kaliumbrist (?) och darfor skickade jag med Christer
en banan varje dag. Men jag slutade med det efter ett par
veckor, da den oftast Iag kvar halvmosad i vaskan.
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Dessutom tyckte inte jag att Christer hade koncentrations-
svarigheter — han var mycket uthallig i det han tyckte var
roligt.

Pa sista kvartssamtalet pa varterminen tyckte special-
lararen att Christer skulle |astrana varje dag under sommaren,
sa han inte tappade det han lart sig. Vi fick hamta en
uppsattning bocker hos henne. Christer gnallde vél lite om
det, men fann sig i att lasa en stund varje dag, ca 5 minuter.

| tvdan borjade froken med diktamen varje vecka och
Christer skrev for det mesta fel. Jag var hemma med min
yngste son da och fréken klagade pa att hon och special-
lararen inte hann hjalpa Christer med allt. Da borjade jag vara
med i skolan en formiddag i veckan da klassen skulle arbeta
sjalvstandigt. Jag laste uppgifterna i 0Ovningsboken for
Christer. Detta fungerade pa hdostterminen, sedan tyckte
Christer att jag kunde vara hemma. Det var ingen annan som
hade mamma i skolan.

Hemuppgifterna blev nu flera och langre for att Christer
skulle hinna ifatt de andra i skolan.

Christer syn hade dessutom blivit diskuterad. Vi gick hos
en gammal Ogonlékare pa sjukhuset men han var bara
irriterad Over att Christer inte kunde bokstaverna, sa han
skickade honom till experter pa ett annat sjukhus med orden
“jag vet inte varfor Christer ser daligt”.

Det fick mig att misstanka en tumor i hjarnan sa nar vi
skulle till Danderyd fick min man aka dit. De hittade inget
synfel och som tur var ingen tumar.

Varen i tvdan hade min syster hért om en optiker i
Skarholmen som var specialiserad pa barn med dyslexi
Dessutom kunde ett ovanligt synfel orsaka dyslexi, hade hon
hort.

Jag akte dit med Christer, men han hade inget synfel, bara
dalig 6gonmotorik, sa vi fick ett schema att trana pa hemma.

Jag klistrade upp ett papper pa vaggen som forestallde en
racerbana, som Christer skulle folja med en krita runt, runt.
Sa skulle hade folja en penna med blicken néar jag forde den
at olika hall.



148 Referenser SOU 1997:108

| den h&r vevan borjade datorspelen komma och det blev
en mycket roligare 6vning &n stirra pa en gammal penna.

Min syster foreslog ocksa att jag skulle kontakta Paul
Parlenvii. Hon tyckte inte skolan gjorde tillrackligt for
Christer. Diktamensléxorna var rena pinan, och &ven om
froken ville att Christer bara skulle fa ett ord, ville han inte
bli sarbehandlad.

Med speciallararens hjalp skrev nu Christer fantasirika
berattelser pa datorn. Hans skaparlust och fantasi var fort-
farande pa topp.

Skolan ville och kunde inte bistad oss ekonomiskt da vi
ville kontakta Parlenvii. Mina foraldrar stallde da upp med
pengar sa jag och Christer flog till Goteborg.

Under en hel dag testade Paul Parlenvii Christer. Ett test
handlade om att stdnga av en hjarnhalva for att se vilken
hjarnhalva Christer arbetade mest med. Christer stéllde upp
med liv och lust. Han satt pa en stol som kunde svanga runt
och jag minns mest hur han svangde fram och tillbaka mellan
och under testerna sa jag trodde att resultaten skulle bli
daliga. Men Paul Parlenvii tvivlade inte. Han var lika
entusiastisk som Christer. Han kom fram till att Christer
varken var hoger- eller vansterdominant och att det var bra att
trana pa att anvanda hoger sida av kroppen. Det var ocksa
viktigt att skilja pa | och E och vi skulle gora ett horseltest nar
vi kom hem. Det visade sig vara utan anméarkning. Vi fick
ocksa ett traningsschema pa rytmiskt skrivande som Christer
tyckte var roligt.

| skolan blev gensvaret pa Parlenviis forslag ganska ljumt.
Den som nappade mest var gymnastiklararen som stallde upp
klockan 7.45 tva morgnar i veckan och hade extragymnastik
for att trana hogerdominansen hos Christer. Det tyckte han
var roligt.

Froken lovade att nar Christer skulle lara sig skrivstil
skulle den vara sammanh&ngande rytmisk. Det betydde att
han skulle fa lov att binda ihop vissa bokstaver pa det gamla
sattet.

| trean slutade gymnastiklararen och den nya var inte
intresserad av extragymnastik for vissa elever. Varje moéte
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med lararen blev jobbigt, for hon var en froken dar det
viktigaste var att stava ratt och skriva snyggt.

Nya ron i forskningen hade nu kommit fram till att
lasningen underlattades av om man laste med en bla
genomskinlig plast 6ver texten. Det provade vi ocksa, men
Christer tyckte bara det var besvarligt.

Pa hostterminen ville froken och speciallararen att vi
tankte éver om Christer skulle ga om trean. De pratade med
Christer forst och sedan med oss. Det blev jobbigt hemma.
Christer laste Kalle Anka varje kvall och frdgade "om jag
laser varje kvall hela aret behover jag val inte ga om?”

Nar froken horde att vi tvekade kallade hon pa
skolpsykologen.

Min man, som sjalv hade las- och skrivsvarigheter i
skolan, tycket det var jattejobbigt, sa jag gick ensam till
motet.

Motet blev inte som lararna hade tankt sig. Skolpsyko-
logen ville veta vad Christer var bra pa och att under-
visningen skulle fokuseras pa det. For Ovrigt tyckte han att
foraldrarna skulle ta beslutet — inte skolan. Eftersom skol-
plikten galler i nio ar kan en elev som gatt om sluta redan
efter attonde klass. Det ville vi inte riskera, sa vi beslot att
Christer inte skulle ga om trean.

Pa mellanstadiet fick Christer en underbar froken, hon sag
Christer och inte bara hans svarigheter och accepterade hans
skrivstil. P& prov hade hon stor foérstaelse for hans ibland
otydliga svar. Hon st6ttade bade honom och mig och Christer
trivdes och véxte i skolan.

Samre forstaelse hade hogstadiet. Speciallararen dar gav
Christer 6vningsbocker som de hade fatt i fyran. Lararen i
samhallskunskap gav honom laga poang pa svaren eftersom
de inte var lasliga eller tillrackligt val formulerade. Dessutom
avbojde Christer hjalp utanfér klassrummet. Han ville inte bli
sarbehandlad.

Nu gar han samhallsprogrammet pa gymnasiet och ar lite
mer positiv till [arare och skolan.

Vad jag lart mig om dyslexi ar hur viktigt det ar med ett
fungerande nétverk runt eleven.
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Utan min syster, mina foérdldrar och mellanstadielararen
hade inte Christer haft det sjalvfortroende han har i dag. Det
talas mer om dyslexi i dag an 1988 da Christer borjade
skolan. De nyexaminerade lararna har férhoppningsvis béttre
kunskap &an Anders forsta froken.

Att se barnet och inte bara handikappet &r mycket viktigt.

Att fa kdnna att man ar bra pa nagonting, och inte hela
tiden bli rattad likasa.

Det ar genom att lasa som man lar sig att stava. Dessa
forskrackliga diktamensprov &r en styggelse som inte be-
framjar eller stimulerar skrivandet.

Datorn ar en valsignad uppfinning som mojliggér skrivan-
det aven for de med dyslexi. Dessutom tranade Christer upp
lashastigheten nar han spelade datorspel. Det géllde att lasa
instruktionerna ratt, annars "dog” man.

Christer skriver sjalv pa datorn nu, men sedan hoppar jag
in som sekreterare och rattar, eller ger férslag pa hur han kan
skriva. Det ar OK, tycker han.

Det ar tack var Christers envishet och tro pa sig sjalv, som
han har lart sig nagonting. Men hans installning till vissa
larare, som paminner om hans forsta, ar ett hinder fér honom.

Det ar jobbigt som foralder att han ibland ger upp. Da
maste vi stotta och uppmuntra. Ett fungerande samarbete ar
en forutsattning for barn med dyslexi.
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T T~
Hej Las- och skrivkommittén!

Det har brevet har vi fatt fran Veronica en flicka pa hogstadiet.

Ni ville veta om hur jag har utvéklats med min dyslexi under
dessa tre ar i hogstadiet. da ska jag bareta litte om mig och
mitt problem.

Innan 7:an sa viste jag inte vad det vad for problem jag har, sa
jag och mina foreldrar gick till en spesialist for att veta om
det var nagot fel pa mig.

Nar jag gick sista terminen i 6:an sa fick jag reda pa att jag
har las och skrivsvarigheter.

Nar jag baretade det i skolan sa tog de mig mer pa alvar och
jag blev slutad att bli kalad fér dum. Avenom jag blir kalad
for dum nu sa tar jag inte at mig.

nar jag borjade i Bergsjoskolan sa fick jag hjalp i ca 80
minuter i veckan eller mer av en spisiallarare. | 7:an gjorde
jag stora framsteg i min dyslexi, jag larde mig t.ex. att della
upp ord och jag blev mycket sékrare nar jag skriver. | 8:an
och 9:an har jag ocksa gjort framsteg men inte pa det viset
som i 7.an. Jag har nu ca i tva ar legat i rak linje, alsa att jag
har inte forsamrats men inte forbatrats sa mycket heler under
dessa tva ar.

Min spisiallarare har hjalpt mig mycket fast min svenska-
larare har hjalpt mig mycket ocksa. Hon har t.ex. get ut en
bok i klassen som en brevbok till henne, och i den har jag
skrivit mycket och férbatrat min stavning.

For var jag osaker ner jag skrev bara de fa ord som behovdes
skriva. Men nu kan jag skriva langa baretelser utan att bry
mig om att jag har stav fel. Jag har ocksa forstat att jag inte
har licka mycket stavfel om jag skriiver pa dator istallet for
att skriva sjalv pa papper.

Nar vi hade standardprov i svenska sa skulle vi skriva en
baretelse men istéllet s& skrev jag ett brev till min larare, och
brevet blev facktiskt bra. Min larare i svenska sajer ocksa att
hon har markt forbatringar i svenskan och att jag skriver
mycket mer och att man ser att mitt sjalvfortroende har
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forbatrats om min dyxlexi, och detta ar facktist sant. Sa som
jag ser pa min dyxlexi sa ar det inte ett problem for jag
behover bara litte mer tid pa mig nar jag laser och skriver.
Det som jag tycker ar bra &r att kompisar och larare tar
hansyn nar man inte kan eller skams nar det inte gar som man
vill.

Vanliga halsningar

Veronica Almgren
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v T~
Brev till Skolministern

Malmo 6 februari 1997
Hej!

Vi ar en grupp elever som gar i ak 8 och 9 i olika skolor i
Malmo.

Vart gemensamma bekymmer &r att vi & DYSLEKTIKER.
Vi har svarare an de flesta andra elever att lara oss vad vi
behover. Detta gor det svarare for oss att vélja utbildning och
att fa arbete sedan.

Under en vecka i hostas samlades vi hos Unga Handikappade
pa AMI Syd i Malmo for att fa extra véagledning infor
gymnasievalet. Da diskuterade vi ocksa hur vi har det i skolan
och vad vi saknar for hjalp.

Sa hiir édr det att ha DYSLEXI:

- dalig lasforstaelse

- laser langsamt

— svart komma ihag vad man laser

— gissar nar man laser

— laser fortare an ogat

— hoppar dver ord och meningar

— skrivstil ar hopplost att forsta

- svart att lasa langa meningar

— hinner inte skriva fardigt

- svart stava ratt

— hoppar 6ver bokstaver nar man skriver
- svart att dubbelteckna

— svart med grammatiken

- langa ord ar svara

- lastalen i matte &r svara

— kompisarna hinner inte alltid forklara

- mycket kraft gar at for att bara hinna med
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Detta skulle underliitta for oss i skolan:

— nagon "expert” pd DYSLEXI i varje skola

— alla larare skall k&nna till om DYSLEXI

— alla vikarier skall kdnna till om DYSLEXI

- nya larare skall fa veta vilka elever som har
DYSLEXI

- mindre klasser i sprak och lasamnen

— fler halvklasstimmar

- skolbtcker pa CD-ROM

— datorer man kan styra med talet + Scanner

- mer litteratur pa band

- fler talband att valja bland pa biblioteket

- fler latta bocker att lasa

— hjalp med laxlasning i skolan

- tidigare diagnosticering

Det finns tusentals elever runtom i Sverige som har samma
problem som vi.
Darfor ar det inte bara en fraga for Malmé kommun att I6sa.

Vi vill att regeringen formar kommunerna att ge oss
DYSLEKTIKER det stod vi behover for att klara skolan
bra. Det giiller ju vara mojligheter att fa ARBETE och att
kunna forsorja oss sjialva i FRAMTIDEN.

Med vénliga halsningar...

Johan Ingerheim Sandra Krlger
Anneli Pettersson Kim Westman
Svar kan skickas till:

Arbete at Unga handikappade

AMI Syd

Box 8188
200 41 MALMO
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T T~
Sagan om den lillafarbrorn

Ulla Wagner, som ar lagstadielarare i Veberod, berattar har
sjalv om Tobias och hans lasning. Texten har varit inford i
tidskriften Svenska i skolan.

— Javla karing — jag vill inte!

Tobias gar i forsta klass. Hans navar slar hart. Som en
stalfjader sitter han ytterst pa kanten av sin stol. Den spanda
kroppen ar standigt i forsvarsstéallning. Ibland rusar han upp,
slar vilt omkring sig och far skrikande runt i klassrummet.

— Javla kéaring — jag vill inte!

Hela forsta terminen &r for Tobias och hans omgivning
kaotisk. HoOglasningsstunderna blir som 6ar av lugn i ett
annars standigt upproriskt hav. Da ar Tobias kropp mjuk och
avslappnad och hela hans varelse blir lyssnande. Glémsk av
sin omgivning kan han da skratta till, kommentera hogt eller
kvida av fortvivlan.

Annars vagrar Tobias att delta i ndgot gemensamt. Nar vi
tillsammans formulerar texter pa bladderblocket, vill han
ensam bestamma innehallet. Opponerar sig kamrater, bli han
aggressiv. Foljaktligen deltar han mestadels inte. Sitter han
inte demonstrativt med fingrarna i éronen, sa férsoker han
stora med allehanda ljud eller sa satter han sig resolut i en
annan del av klassrummet for att visa sin harm.

Tobias vill inte lara sig lasa. Han ar splittrad och okon-
centrerad. Att skriva bokstaver ar jobbigt och att férsoka lasa
kamraternas berattelser ar trakigt.

Han malar bilder, som jag hjalper honom att skriva text
till. Om han inte ar for orolig skriver vi ner vad han berattar,
hans tankar och upplevelser. Anda tycks inte orden betyda
nagot for honom eller stimulera hans vilja att lara sig lasa.
Ibland river han ilsket sonder sina bilder och sager att han
inte kan.

Jag skriver brev till honom for att fa honom att férsta att
orden ar redskap for tanken och att man kan kommunicera
med skrivna ord. Andra terminen reagerar han pa mina brev.
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Jag far svar med fina malningar, som han lagt ner mycket tid
och moda pa. Han bryr sig om hur breven ser ut. Han bryr sig
om vad de innehaller och hur jag reagerar nar han ger mig
dem och om jag blir glad och sager nagot.

Orden han plitar ner och bilderna han malar visar att jag ar
viktig for honom. Uppenbarligen bryr vi oss om varandra.
Anda kan vi inte nd varandra.

Jag nar inte in i Tobias instangdhet. Jag hittar inte in till
det berdrbara hos honom. Till det inre rummet, dar hans
allvar finns, hans erfarenheter och hans tankar. Vagen dit ar
blockerad.

Pa onsdagar kommer vara lasfaddrar fran ak 3. De hamtar
sina fadderbarn for att tillsammans med dem lasa bdcker.
Faddern utgar fran sitt fadderbarns onskningar. De valjer
tillsammans en bok. | en lasjournal skriver de sedan titel och
forfattare och férvarar bocker de haller pa med i en plastficka.

Tobias och hans fadder |&s®tgan om den lille farbrorn
av Barbro Lindgren. Téatt tryckt intill sin fadder forsjunker
Tobias i den lille farbrorns 6de. Innan lektionen ar slut har de
hunnit avsluta boken. Tobias kommer in i klassrummet med
"den lille farbrorn” tatt tryckt intill sig. Pa min fraga om han
inte skall lagga boken ifran sig pa bokbordet, virrar han pa
huvudet. Han tar den med sig ut pa rasten — under jackan. Pa
eftermiddagen nar han skall g4 hem, lagger han boken i
ryggsécken.

Néasta dag da det ar tid for lasstund, stegar Tobias fram till
mig med "Den lille farbrorn”!

- Jag vill lasa den har med dig froken — nu. Bara med dig.
Var ska vi sitta?

Han ar mycket beslutsam.

Samtidigt som jag hittar en tom lokal far tankar genom
mitt huvud. Boken ar for svar for honom. Foérmodligen
kommer han att misslyckas. Det kan bli féorddande for hans
sjalvkansla. Vad ar det som gor att han vill lasa? Och just den
har boken? Alla dessa texter som vi forsokt lasa utan resultat.
Den sista tiden systematisk lastraning med laxor — ocksa utan
resultat. Och nu? Vad kommer att handa nu?

- Titta froken — sa dumma dom e"mot han!
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Innan jag hunnit stdnga dorren har Tobias boken upp-
slagen. Han &r upprord och svart i 6gonen. Han beréttar och
berattar samtidigt som han visar bilderna.

Han beréattar om farbrorns behov av karlek och hans
svarigheter att f& en van, om ensamhet och Overgivenhet.
Samtidigt berattar han om sig sjalv — den ensamme lille
Tobias.

Boken véacker smarta hos honom. Den vidrér sadant som
har med hans erfarenheter av livet att gora. Han vill lasa
boken for han kanner igen farbrorn. Han vill lasa om sig
sjalv. Han har behov av att forsta och bringa ordning i sitt
eget.

Nar vi samtalar forsoker jag anvanda ord som finns pa den
sidan han ska lasa. P4 sa satt a han beredd nar orden
kommer. Tobias vet hur man gor nar man laser — han kéanner
till bokstaverna — han &r fortrogen med innehallet — och han
vill lasa. Darfor klarar han det bra — mot alla férvantningar.
Orden han moter uppfyller honom och driver lasningen
framat. Hans iver att lasa avtar inte och efter 20 minuter
maste jag avbryta honom.

Han vill fortsatta hemma. Inte repetera det lasta utan ga
vidare i texten. Jag ringer upp foréldrarna och forsoker
forklara vad som héant. Vi kommer dverens om att det har ar
ett tillfalle vi maste ta till vara.

Tobias bar "Sagan om den lille farbrorn” med sig under
lang tid. Han laser den manga ganger. Han berattar om den
och laser den for foraldrar, syskon, sina faddrar och for mig.

Tobias har genom motet med Barbro Lindgrens text
forstatt vad lasning gar ut pa — varfor det ar bra att kunna
l&asa. Denna insikt utvecklar nu hans lasning mycket snabbt.
En dag lagger han ifran sig "Sagan om den lille farbrorn” pa
bokbordet och vill Iasa en ny bok.
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O T~
Varken dum eller lat utan dyslektiker

Skildringen av Ingelas vag genom de forsta sex skolaren har vi
hamtat franVér bostad. Den ar skriven av journalisten Yvonne
Nenander

Skolan var ganska kul i borjan, i alla fall i forsta klass, minns
Ingela. Hon var som alla andra 7-aringar glad och
forvantansfull och tyckte alltihop med froken och kompisar,
skolb&ankar och bocker var hur spannande som helst. D& hade
hon inga problem att hanga med. Tvartom, redan vid fem ars
alder kunde hon bokstéaverna.

- Men sa smaningom visade det sig att jag inte kunde sétta
ihop bokstaverna till ord. Sa nar vi skulle bérja lasa och
skriva pa allvar fick jag problem. Redan i tvaan fick jag
stédundervisning.

Lararen markte ganska snart att det gick trogt for Ingela att
lara sig lasa och skriva. Men hon trodde kanske att Ingela
bara var lite sent utvecklad.

- Vi fick aldrig nagon forklaring, séager hennes mamma
Tove. Ingela kampade med laxorna och jag hjalpte henne sa
mycket jag kunde. Jag markte ju att hon var begavad. Svart
for att fatta har hon aldrig hatft.

- Nar vi flyttade hit till Tullinge for nagra ar sedan fick
Ingela det nog ganska trakigt ett tag. Det blev svart med
omstallningen. Hon ville inte garna ga till skolan och hade
ofta ont i magen.

- Hennes larare tyckte att hon var lat och inte anstrangde
sig tillrackligt, sdger Tove. Men jag vet ju hur hon tragglade
med laxorna. Nar jag forhérde henne kunde hon allt som ett
rinnande vatten. Men att lara sig utantill &r en sak séger Tove
och att lasa och skriva nagot helt annat.

| dag gar Ingela i 6-an. Hon alskar djur; familjen har hund,
tva katter och ett akvarium. Ingela alskar sapoperor pa TV
och samlar pa massor av saker. Dator har hon just fatt och det
ar meningen att hon ska ha den som hjalpmedel vid
laxlasningen.
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Ingela far fortfarande stodundervisning i skolan. Elever ur
alla arskurser pa hennes lag- och mellanstadieskola har
gemensamma lektioner da de far extra hjalp och tid att trana
pa amnen de halkat efter i.

Diagnos i 6-an

Ingela har under sina snart sex ar i skolan kommit efter en del
och missat en del kunskaper jamfort med klasskamraterna.
Sjalvfortroendet har ocksa fatt sig en knack. Det ar hemskt att
t.ex. lasa hogt infor klassen och staka sig hela tiden. Da ar det
latt att sjalv tro att man ar dummare an alla andra. Om stdd
fran lararen saknas da, blir skolan forklarligt nog nagot man
helst vill slippa.

- Det var forst i hostas vi fick reda pa att jag har dyslexi,
berattar Ingela. Vi hade en praktikant fran Lararhogskolan
hos oss da. Jag fick géra en del tester och det konstaterades
att det ar dyslexi jag har.

- Det kanns jatteskont, sager Ingela. Nu ska jag fa ett
skraddarsytt program for undervisningen, laxorna och proven.
- Forut tog allting jattelang tid fér mig. Du vet, jag laser en
bokstav i taget och har jattesvart att fa ihop langa ord. Nar jag

laser hogt sa maste jag forst fa det ratt inne i huvudet.

- Det har blev forstas sarskilt jobbigt i sexan nar vi bérjade
med engelska ocksd. Men nu far jag annorlunda laxor.
Mindre att lasa och farre glosor att plugga in.

- Det allra basta &ar att jag kunnat tala om fér mina
kompisar att jag inte ar dum i huvudet, utan att jag har ett
speciellt handikapp som gor att bokstaverna bara hoppar runt
framfor 6gonen pa mig.

- Nu &r det ingen som fraser "sa star det inte” nar jag laser
fel. Jag far hjalp av dom andra i klassen i stéllet.

Tove ar anda orolig for flytten till hogstadiet i host. Da far
Ingela byta skola igen och kommer féljaktligen att tillhéra de
yngsta bland eleverna i den skolan. Hon far nya larare som
maste Gvertygas att ta speciella hansyn till Ingelas handikapp.

- Tempot, prestationskraven och betygsjakten okar ju
successivt under skolaren sa visst undrar jag hur det kommer
att ga.
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Men Ingela ar sjalv optimistisk. Hon gillar sléjd, gymna-
stik och bild mest av skolamnena. Matte och geografi ar
ocksa kul, och sa boken om henne sjalv dar hon far skriva ner
minnen och funderingar.

Kompisar har Ingela alltid haft, &ven om hon mest dragit
sig tillbaka hemma for sig sjalv pa eftermiddagarna och
kvallarna nu under mellanstadiet. Hon har lagt ner mycket tid
pa laxor.

- Nu ska jag borja spela innebandy och kanske
bergsbestigning ocksa, deklarerar hon. Vi hade friluftsdag
nyligen och fick prova pa att klattra. Det var jatteroligt.
"Spindelkvinnan” kallade de mig.
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<O T~
Las- och skrivsvarigheter i matematik

Gunilla Molloy ar hogstadielarare i svenska och lararutbildare.
Hon berattar om sitt och nagra andra hogstadielarares samtal,
eller brist pd samtal, om Martina i ak. Martinas larare i
matematik tror att Martina har las- och skrivsvarigheter och
menar att det ar svensklararens ansvar.

— Jag tycker det ar egendomligt att det skall behtdva vara
mattelararen har pa skolan som upptacker Martinas las- och
skrivsvarigheter, sa en mamma till mig under ett foraldra-
samtal. Jag blev oséker. Framst som svensklarare — vad var
det som jag hade férsummat att se i Martinas l&s- och
skrivformaga? Men ocksa infor begreppet "las- och skriv-
svarigheter” i samband med matteundervisningen — vad var
det som man laste och skrev inom ett &mne som for mig
framst bestod av siffror?

- Vad ar det som ar svart med matten? fragade jag Martina.
Hon ryckte uppgivet pa axlarna.

- Jag forstar inte, sa hon.

- Vad ar det som du inte forstar? undrade jag.

- Talen. Hur man ska gora med dem.

- Menar du hur man ska rékna ut dem?

- Ja. Nej. Vad déetyder.

- Mattelararen sager sjalv att Martina har las- och
skrivsvarigheter, inflikade Martinas mamma. Han borde val
veta. Som ser att hon inte kan rakna talen.

— Jag ska tala med Martinas mattelarare, lovade jag.

Nar Martina och hennes mamma gatt ut genom dorren,
gick jag och hdmtade Martinas skrivportf6lj. Detta samtal
utspelade sig pa varen i arskurs 7 och i skrivportféljen fanns
alla texter som Martina skrivit fran hosten i arskurs 7. Det var
dikter, korta sakprosatexter, sma utkast till langre berattelser,
olika inledningar och avslutningar, reflexioner Over last
skonlitteratur osv. Den senaste texten lag Gverst. Det var ett
bearbetat utkast under rubriken’milj6”. Uppgiften var att
beskriva en miljo, vilken som helst, s& att nagon annan i



162 Referenser SOU 1997:108

klassen skulle kunna mala en bild utifrdn beskrivningen. Sa
har sdg Martinas text ut:

Jag gar langs den breda grusgangen som leder ner till havet. Det
ar kvall, men luften ar ljummen och doften av tdng och sjogras
ar stark. P4 bada sidor om vagen star sma réda och gula stugor
med vita knutar. Stranden bestar av snackor, smasten och
glasbitar som har blivit nedslipade av vattnet som spolats dver
dom &r efter ar. Nar jag lagger mig pa bryggan tittr ned i
vattnet ser jag ett stim maneter som simmar in mot bryggan,
dom ror sig sa sakta och vackert, nastan spoklikt. Nar jag tittar
emot himlen ser jag den ostformade manen spegla sig i det
svarta vattnet.

Jag hade da varken last eller diskuterat Martinas text med
henne. Men medan jag laste den sag jag hur jag skulle prata
med henne om den; om hur hennes goda formaga att lasa
andras texter och hur bade sprak och idéer ur dem utvecklade
hennes eget skrivande. Jag kunde se spar av de texter vi
tidigare anvant som monster i Martinas text. Den forsta
meningen om "grusgangen” kom fran en text ur Althoff &
NybergsSprakladan, den bok som vi anvande mest for att se
hur man kunde leka med spraket. Just denna "grusgangstext”
hade vi atervant till flera ganger. Rytmen i den andra
meningen "Det ar kvall...osv” kom fran raden "Det ar natt
men sa lugnt att ljuset brinner utan att fladdra...” ur Gunnar
Ekelofs Eufori, en dikt som vi ocksa alla hade last ett par
ganger. Sjalva innehallet, att ensam ga ner till vattnet en
sommarkvall, kom fran en text som en av hennes klass-
kamrater skrivit och som vi alla last. Men hela textkarnan,
spraket saval som innehdllet, var Martinas egen. | resone-
manget om samspelet mellan hennes text och andra skulle jag
nu kunna uppmuntra henne att fortsatta att lasa annu lite mer
skonlitteratur, nu nar hon ser hur det paverkar hennes
textskrivande, tankte jag och angrade att vi inte tittat i
skrivportfoljen under foraldrasamtalet.

Men asynen av Martinas text lugnade mig inte. Jag visste
alltfor val att texten inte bara var skriven i samspel med andra
texter. Den var dessutom skriven i ett ndra samspel med
andraelever i klassen. Aven om jag inte hort vad som sagts i
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varje enskild gensvarsgrupp, s& hade jag sett Martina sitta
dels med sin basta vaninna och dels i en grupp med andra
klasskamrater och gang pa gang lasa sin text och lyssna pa
andras synpunkter. Hur mycket av hennes eventuella las- och
skrivsvarigheter hade da undgatt mig? Hur mycket av dem

hade hennes gensvarskamrater s att saga "tagit bort” fran
hennes text?

Foljande dag talade jag med Martinas mattelarare. Han
bekraftade vad som sagts foregaende kvall.

- Det ar klart att hon har dyslexi. Hon férstar ju inte vad
hon laser.

- Men vad ar det hon inte forstar?

- Vad hon laser. Det maste ju du ha markt. Du &r ju hennes
svensklarare.

- Men jag tycker att hon forstar vad hon laser. Men vi laser
ju forstds skonlitteratur. Ar det ett anngirdk i matte-
bockerna?

- Det ar inget annat sprak. Det &r svenska. Men nar hon
inte forstar, hon sitter bara dar och glor, sa kan hon ju inte
heller rakna.

- Hur gor ni da?

- Vad menar du, hur gor vi da? Vad tycker du, det &r ju du
som ar svensklarare, att man ska géra med nagon som inte
forstar vad hon laser?

Vid det har laget var vi bada pa defensiven. Jag, eftersom
det inom mig hela tiden fanns en hemlig oro for att jag inte
sett de svarigheter som bade Martinas mamma och hennes
mattelarare pastod att hon hade. Min kollega var pa defen-
siven for att jag nuddat vid frdgan om hur han undervisade
elever som pastods ha svarigheter. Eller kanske bara for att
jag nuddat fragan hur han undervisade?

Jag soOkte upp Martinas larare i SO-amnena. Han om
nagon, som undervisade Martina i fyra amnen, borde val ha
markt nagot. Jag bestamde mig for att inte direkt lyfta fram
fragan om las- och skrivsvarigheter, utan fragade vad han
hade for uppfattning om Martina. Han funderade en stund.
Sedan sa han:
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— Ja, jag vet inte om jag har ndgon uppfattning. Hon &r ju
valdigt tyst. Jag fick mer och mer kanslan att eleven Martina
existerade i flera olika upplagor. Det var inte min uppfattning
att hon var tyst.

- Hur da, tyst, menar du?

- Ja, hon sager ju aldrig nagot i diskussionerna.

- Vad da for slags diskussioner?

- Ja ... vad menar du ... diskussioner. Det kan vara om
sadant som hant, som star i tidningen, moskébranningen i
Trollhattan eller nagot i laxan ... hur det var forr och hur det
ar nu ... diskussioner. Da sager hon aldrig nagot. Men hon
skriver ganska bra, tror jag. Du kan fa titta pa nagra av hennes
skrivningar.

Men Martinas skrivningar visade inget anmarkningsvart.
Enstaka ord som svarade pa enstaka fragor var korrekt
stavade. Meningsbyggnaden i de tre, fyra meningar som
ibland var svar pa nagon annan fradga var ocksa korrekt.
Ibland hade hon svarat fel pa fragor — men hade det med
hennes pastadda las- och skrivsvarigheter att géra?

Nagra dagar senare traffade jag Martina ensam i
korridoren. Jag hejdade henne och sa:

- Jag har funderat pa det har med dina las- och skriv-
svarigheter. Jag tittade i din skrivportfélj och sag inget dar
som tyder pa det. Sa jag undrar fortfarande vad du menar nar
du sager att du inte férstar mattetalen.

- Jag forstar som dom inte. Precis som jag sa.

- Men vad hander néar du inte forstar dom? Hur forklarar
mattelararen for dig?

- Men han vill att jag ska forstdclv. Han sager att han
kan inte vara med oss jamt och férklara. Vi maste lara oss att
forsta redan i skolan. Och en del i klassen forstar ju...

Hon sag uppgiven ut

- Har du alltid haft problem med matten? fragade jag

- Nej, det borjade nu pa hogstadiet. Men har ar ju allting
ocksa sa stokigt och annorlunda mot mellanstadiet, la hon
lojalt till. Och sa behover jag kanske glasdgon, har matte-
l&raren sagt.
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- Vad tror du att du skall se med dem pa matten som du
inte har saknat pa svenskan? undrade jag.

- Pa svenskan skriver vi nastan aldrig pa tavlan, svarade
hon rappt. Och jag behover aldrig ga fram ensam inféor dom
andra. Och nar jag laser och skriver pa svenskan, da har jag
boken framfér mig, och det skall inte vara ratt eller fel sa dar,
sa jag blir inte nervos pa samma sétt ...

Trots allt hade jag en kansla av att Martina stod pa sakrare
grund an jag. Hon hade nagot att utga ifran — en definition pa
sina svarigheter med att inte forsta — och till denna definition
kunde hon knyta en mangd konkreta skolvardagserfarenheter
som bekraftade den ursprungliga definitionen. Det var
stokigare pa hogstadiet; det forstarkte redan existerande las-
och skrivsvarigheter. Det skrevs pa tavlan och hon hade svart
att se det; det forstarkte ocksa svarigheterna. Hon bavade for
att ga fram ensam till tavlan. Hon var tyst; fér manga larare
utgor de tysta eleverna ett problem i sig. | klassrummets
offentlighet blev hon nervds nar all uppméarksamhet riktades
enbart mot henne - till skillnad fran andra elever som njét av
varje sekund som de fick uppmarksamhet.

Men samtidigt talade Martinas texter emot henne. Jag
kunde inte, hur noga jag an letade, hitta nagot som tydde pa
las- och skrivsvarigheter. Markligt nog 6kade det min egen
oséakerhet. Tank om jag tittade efter fel saker? Vad var
egentligen kriteriet pa las- och skrivsvarigheter? Matte-
lararens definition var att hon "inte forstod”. Skulle jag ga pa
den definitionen, sa kunde jag avvisa misstanken att Martina
hade las- och skrivsvarigheter. Hon foérstod mycket val vad
hon laste under svensklektionerna och kom ofta med
tankvarda reflexioner om text som lasts hemma eller under
lektionerna. Men kanske fanns détka las- och skrivsvarig-
heter som visade sig under olika betingelser?

Motséttningen, ty nu var det en sadan, mellan mig och
mattelararen djupnade, néar han foreslog att jag skulle ge
Martina extraundervisning i svenska.

- Varfor?

- Hon forstar ju fortfarande inte vad hon laser.



166 Referenser SOU 1997:108

- Min uppfattning &r att hon laser alldeles utmarkt.
Dessutom forstar hon vad hon laser. Jag ser ingen anledning
att ge henne stdédundervisning i hur hon ska lasa.

- Svensklararen har huvudansvaret for elevernas
lasutveckling, efter vad jag har forstatt, sa min kollega.

Strax darefter ringde Martinas mamma mig och bad, inte
om stddundervisning, men att jag skulle se till att Martina
hade sina glasbgon pa sig aven pa svensklektionerna,
eftersom hon beréattat for mattelararen att hon inte behtévde
dem pa svenskan och det var ju trots allt han som upp-
marksammat hennes las- och skrivsvarigheter.
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v T~
Till alla lararkandidater

Vi ar en klass pa Harnésands Folkhdgskola som gar Las- och
skrivlinjen for dyslektiker. Manga av oss har daliga erfaren-
heter av hur vi med las- och skrivsvarigheter beméttes under
var skolgang. Darfor skriver vi detta brev for att belysa de
brister som fortfarande finns i skolvarlden da det galler detta
handikapp.

Har foljer nagra punkter som vi vill géra er uppmarksamma
pa:

e Var medveten om att manga under sin skoltid kan ha
las- och skrivsvarigheter i storre eller mindre
utstrackning

e Lat testa alla elever for att fanga upp dom med
dyslektiska symtom, och gor det innan det har gatt for
langt i skoltiden och i deras egen utveckling. Lat inte
barnen hinna bli trétta och less pa skolan

- Barn med koncentrationssvarigheter kan vara dom som
har dyslexi. Mobbning kan ocksa vara en bov i dramat,
det kan till och med vara en bidragande orsak till att
manga utvecklar sina las- och skrivsvarigheter for att
dom blir nertryckta av andra barn. En uppmaning: Ta
vara pa era elever och se till att detta inte forekommer.

« Ta hand om dom med dyslexi pa samma satt och lika
val, som ni tar hand om barn med andra handikapp.

 Informera, pa ratt satt, sa att bade era elever och deras
foraldrar vet vad dyslexi ar och vad det kan bero pa.
Glom inte att bara for att man ar dyslektiker behover
det inte vara nagot fel pa intelligensen utan tvart om.
Ge ocksa sarskilt stod till dom foraldrar vars barn ar
dyslektiker.

« Under lektionerna har dyslektiker svart att hinna skriva
av fran tavlan, sa for att underlatta lektionen vore det
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kanske en bra ide att ni larare kunde skriva ut dom
anteckningar som ska skrivas pa ett papper, for att
underlatta for dom med dyslexi.

* Vid prov kan ni underlatta for eleverna genom att se ftill
sa att den litteratur som ni ska anvanda till proven finns
inlasta pa band. Ett annat bra forslag ar att lata
dyslektikerna fa muntliga prov, téank pa att dom har
kanske lattare for att memorera texter om nagon annan
l&ser for dom.



SOU 1997:108 Referenser 169

T T~
Gustav — gymnasist pa naturvetenskapliga
programmet

| sitt examensarbete 1995 portratterade Eva Nygren en
gymnasist som hade stora las- och skrivsvarigheter. Har foljer
delar av det arbetet.

Hur ser eleverna pa speciallararfunktionen? Bl. a. denna fraga
staller jag till Gustav, en elev med dyslexi som gar pa en av
Lunds gymnasieskolor. Nagot som dessutom intresserar mig
ar vilka strategier en dyslektiker anvander for att klara av sitt

handikapp.

Gustav gar i arskurs 1 pa naturvetarprogrammet och ar 17
ar gammal. Att jag valde att intervjua Gustav har flera
orsaker. Detta skedde vid ett tillfalle under hosten da jag
gjorde praktik i Gustavs klass och tillfalligt hade hand om
undervisningen i engelska da den "ordinarie” kandidaten hade
forhinder. Vi gick igenom en ny text i deras larobok och jag
bad Gustav lasa hogt.

Jag noterade att Gustav, nar han skulle lasa ordet "butter”
inledde med "tu...”, sedan fann han sig snabbt och laste ordet
ratt. En gang sags ju vara ingen gang, men nar han langre
fram i texten gjorde ett liknande fel (och aterigen fann sig,
eller fann ordet, valdigt snabbt) undrade jag for mig sjalv om
detta kunde vara en elev med dyslexi. Han laste i dvrigt bra
och med utmarkt uttal. Jag talade med hans ordinarie
engelsklarare om saken och hon kande inte till huruvida
Gustav har dyslexi. Detta var ca tvd manader in pa terminen.
Nagra dagar senare berattade hon att studierektorn fatt veta
att Gustav "har dyslexi, att han vill att lararna ska veta om det
men att han inte vill ha nagon specialundervisning”.

Ett annat gott skal att intervjua just Gustav ar att jag har
forstatt att hans las- och skrivbegavning skiljer sig avsevart
fran hans Ovriga begavning.

Forutom att jag auskulterat nar Gustav haft undervisning i
engelska och @ven undervisat honom lite sjalv i detta &mne sa
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har jag dessutom haft honom som elev i svenska under nio
veckors praktik under varen 1995.

Att jag valde att intervjua honom beror av sjalvklara skal
ocksa pa att han ar en bade kontaktbar och verbal person.
Gustav stéllde sig positiv till min férfrdgan om att lata sig
intervjuas. Han sade att det som kom fram kanske kunde bli
till nytta for andra i hans situation.

Gustav bor tillsammans med sin mor som ar larare i
svenska som andrasprak, i ett radhusomrade tillsammans med
hennes nyblivhe man.

Han har bott dar sedan han var liten. Pappan ar lakare.
Foraldrarna skildes nar Gustav gick i fjarde klass och fadern
flyttade till Mellansverige dér han numera har en ny familj.
Gustav har tva helsyskon, tva aldre broder, varav en ocksa har
dyslexi.

Gustav har gatt pa tva skolor under sin grundskoletid, en
lag- och mellanstadieskola och en hogstadieskola. Jag fragar
honom n&r man borjade mérka hans dyslexi i skolan.

- Det marktes i stort sett direkt, forsta gangen man kan
marka det i skolan, sdger Gustav. Vi blev liksom utplockade
fran klassen, sager Gustav och skrattar lite. Man blev
sarbehandlad. Men de var ganska bra pa den forsta skolan, pa
ldg- och mellanstadiet, for de plockade ut alla som hade
problem och sé fick de ha specialundervisning.

- Hur manga var det, undrar jag.

- Vi var fem, sa vi var en liten grupp. Men alla hade inte
dyslexi, i alla fall tror jag inte det, sager Gustav. For i sexan
var nagra tillbaka i klassen igen.

- Detta var pa mellanstadiet, sager Gustav. Jag tror inte att
detgdr att marka det pa lagstadiet. F6r om man far en laslaxa
pa lagstadiet s& kan man faktiskt lara sig den utantill, for
langre ar den inte. Man lar sig ramsor, man lar sig inte att
lasa.

- Den jobbigaste ldaxa som jag minns, det ar en
rattstavningslaxa, sdger Gustav. Det var en rattstavningslaxa
pa tio rader men for mig tog det fyra timmar ungefar. Och da
var det anda inte prov, for da ar det alltid varre, och sa fick
jag anda massor med fel och alla andra hade ett eller tva fel.
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- Hade de markt nagot hemma av din dyslexi, undrar jag.

- Mina foraldrar hade markt det nar jag var 5-6 ar, sager
Gustav. De var extra uppmarksamma eftersom min storebror
har dyslexi. Och sedan sa nar jag borjade skolan da markte
jag sjalv att jag inte var lika bra som andra pa att stava. Och
l&sa kunde jag inte.

Jag fragar honom hur han reagerade nar han markte att han
inte klarade av lasning och skrivning sa bra som andra.

- Jag har alltid haft bra sjalvfértroende, sager Gustav.
Dessutom har jag alltid varit bra i matte och engelska. Nar jag
var sex ar bodde vi ett halvar i USA. Pappa forskade dar och
jag fick ga i amerikansk skola. Dar blev man liksom trimmad
och fick lara sig alfabetet utantill, sdger Gustav och ler. Fast
jag klarade inte av det sa jag fick mest syssla med matte. Jag
hade ratt latt for att lara mig tala spraket i och med att jag var
sa liten och jag larde mig snabbare an mina bréder som ar
fyra och fem ar aldre. Jag hade faktiskt svart att tala svenska
nar vi kom hem.

Jag fragar Gustav vad de gjorde med honom néar de
plockade ut honom ur klassen, som han kallar det.

- Da fick man sadana dar speciella arbetsbocker som man
tranade stavning i, sager Gustav. De koncentrerade sig ratt
mycket pa stavningen. De gjorde inte s@ mycket med lasning,
jag vet inte om det beror pa att man inte vet sa mycket om
lasning, men jag hade tyckt att det hade varit battre om man
bara hade koncentrerat sig pa den. Stavningen &r inte samma
problem. Man har storre nytta av att lasa. Om man far laxor
sa har man inte sa stor nytta av att kunna stava till de ord man
ska lasa. Om man till exempel far sextio sidor att lasa till ett
biologiprov, da ar det roligt att kunna lasa, sager Gustav, och
anvander sig av ett "understatement” pa ett satt som han
aterkommer till nagra ganger vad galler hans lassituation.
Gustav stavar bra med tanke pa hur svart han har for att
memorera ords stavning.

- Du har haft nytta av stavningsreglerna inte sant, fragar
jag.

- Ja svarar Gustav direkt. Stor nytta. Stavning ar ju
egentligen inte s& komplicerat. Det finns ju regler for allt.
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- Pa hogstadiet hade jag en jattebra speciallarare, sager
Gustav. Han hjalpte mig mycket, och min bror ocksa. Han har
varit jattebra. Om han vet att en elev har det svart i skolan sa
foljer han upp en. Han ville garna veta vad som hande mig
sedan. Nar vi kom till hogstadiet fick vi gora ett |asfor-
staelsetest. Man skulle lasa en text pa en viss tid och fylla i
ord som saknades. Jag kom inte sa langt men jag satte dit
manga ratt. De som fick daligt resultat var de som inte kom
sa langt och de som satte dit fel ord. Sedan fick vi ga till
specialundervisning en gang i veckan nar de andra hade
svenska.

Detta ar ett test som bade testar lashastighét
lasforstaelse vilket ju ar bra. Gustav foll pa sin lashastighet.
Detta Overensstammer med vad jag kunnat bedéma av hans
lasning i gymnasieskolan. Han laser ratt (mycket beroende pa
att han anstranger sig att uppfatta innehallssidan eftersom
avkodningen ar chansartad) men han laser langsamt.

- Hur yttrar sig din dyslexi, Gustav? undrar jag.

- Jag vet att jag andrar om i meningar fast ibland far det
nastan samma betydelse. Jag kastar om &ndelser och sedan
gar jag tillbaka for ofta nar jag laser sa blir jag osaker pa om
jag last ratt och da gar jag tillbaka i texten och laser om
avsnittet. Det tar ratt sa lang tid nar man maste lasa allting tva
ganger!

- S& du tycker att det ar lasningen som ar ditt storsta
problem?

- Ja, stavningen tycker jag att jag fatt ganska bra bukt med
forutom nar jag ska stava pa frammande sprak for det klarar
jag inte av.

Och jag tycker som Gustav. De stavfel han gor ror dubbel-
teckning av konsonant och stavning av e-ljud, fel som han
delar med manga icke dyslektiker i sin alder.

- Ar jag stressad sa blir det alltid varre. Far jag bara tanka
sa gar det battre.

- Jag har alltid varit radd for att 1asa hogt i klassrummet for
det &r sa pinsamt att lasa fel. Och sedan blir det som en ond
cirkel. Nar man har last fel sa laser man fel igen.
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Gustav har inte haft ndgon annan specialundervisning &an
den speciallararen har gett honom. Hos denne fick han lana
band med bocker till, berattar han. Han lyssnade alltsa pa
bandet och laste samtidigt.

- Men jag kom inte in s& bra pa det, for det tar sa lang tid
och jag ar lite otalig med saker som tar tid. Om det ar nagot
som jag inte &r sa bra pa sa gor jag hellre ndgot annat. Jag
fick Iana bocker av Guillou for dem gillade jag.

Jag undrar om det inte var frestande att lata blir att lasa
och bara lyssna, men pa det svarade Gustav att det hade det
kanske varit men att han inte gjorde det. Hans bild av sig
sjalv som otalig kanske inte ar helt sann, anda? En mindre
ambitids person hade val latit bli att lasa och bara lyssnat. Jag
tror att Gustav aktivt har bestamt sig for att géra det han kan
for att hans las- och skrivproblem ska minska. Kanske har
detta skett med hjalp av det stéd som speciallararen pa
hogstadiet gett honom. Gustav beskriver honom som en
person som ar genuint intresserad av att hjalpa.

Hur har det da varit att komma till gymnasiet? Har det
inneburit en 6kad belastning fér Gustav?

- Nej, det tycker jag inte, det ar faktiskt inte sa jobbigt. Det
ar ju ratt sa mycket laxor, sa jag hinner inte alltid med dem
nar jag tranar. Jag pluggar mest till proven. De nya betygen ar
lite flummiga s& man vet inte riktigt var man ligger.

Gustav ska valja naturvetenskaplig inriktning i tvaan. Jag
frdgar honom hur han ar i matte:

- Jo, ratt bra, inte valdigt bra kanske, men ganska. Fast jag
har valdigt svart att lasa upp ett tal. Om det star ett tal som ar
langt och invecklat da kan jag inte lasa upp det. Det ar liksom
skillnad mellan vad jag tanker och vad jag sager. Jag vet ju
precis vad dar star men sedan nér jag ska saga det sa blandar
jag ihop det och sa blir det helt fel.

- S& du har en inre forestallning av talet?

- Ja, och den ar riktig, men sa kan jag inte lasa upp det.
Nar jagser talet sa vet jag precis hur mycket det ar. Jag har
siffran inom mig men jag kan inte lasa upp den. Det ar
likadant med artal i texter, dem laser jag upp fel.

- Hur ar det med frammande sprak, fragar jag.
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- Ja, jag har inte sa svart att prata, men jag har lite problem
med dem &anda. Som tyska, det hade jag pa hdgstadiet men
sedan tog jag bort det. Nu har jag borjat med det som tyska C
och nu gar det bra eftersom jag kanner igen en del. Men i
engelskan ar det svart med stavningen for jag fattar inte alls
hur man ska stava. Jag vet nar jag talar vilka ord som later
lika men stavas olika och har olika betydelse, som "which/
witch”. Jag vet att de ar tva olika ord med olika stavning men
jag kan inte lara mig varken deras stavning eller vilkken som
galler for varje ord.

- Hur bedémer din engelsklarare din stavning, da, nu néar
hon vet att du har dyslexi?

- Hon har nagon slags system dar hon ger mig fel for de
ord som manga andra stavar fel. Det finns forresten tva andra
ord som jag inte kan lara mig. Jag kan skilja dem at néar jag
pratar men inte nar jag skriver. Det ar then/than det handlar
om.

Det verkar som att Gustavs fonologiska medvetenhet ar
god (han hor skillnaden mellan "then” och "than”) dvs. han
kan uppfatta skillnaden mellan olika ljud som han hor.

Jag fragar Gustav hur han tror att han kommer att bli
beddmd i engelska.

- Ja det sista provet vi hade gick inte sa bra. Man skulle
oversatta en text till engelska. Och det gar aldrig for da maste
jag leta synonymer. Eftersom jag kommer pa ord som jag vill
anvanda i éversattningen som jag inte kan stava till s& maste
jag leta upp synonymer som jagnr stava till. Det gor jag
hela tiden i engelska. Det har alltid varit sd. Sa gjorde jag pa
hogstadiet i svenskan ocksa, letade upp synonymer som jag
kunde stava till. Det maste man fa ett bra ordférrad av!

Och det har han! Denna strategi Gustav anvander har
kanske gjort att han utvecklat en stérre ordkunskap an manga
av hans jamnariga. For jag slas ofta av att han har ett sa bra
och nyanserat sprak. Och detta har jag kanske markt annu
mer i hans skrivna texter som varit korta men valdigt mogna
sprakligt. Jag har ocksa tyckt att han 6verhuvudtaget har en
stor spraklig medvetenhet. Nar vi vid nagot tillfalle i klassen
diskuterar skillnaden mellan skriftsprak och talsprak, pekar
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Gustav pa svarigheten att uttrycka ironi i skriftsprak, nagot
som ar mycket lattare i talsprak med hjalp av gester och
tonfall.

Han fortsatter:

- Men jag har tyckt att det ar valdigt trékigt att plugga
glosor, for det finns liksom inget skal for mig att gora det. Jag
glémmer stavningen senast en vecka efter jag lart den sa det
k&nns lite meningslost.

- Hur gar det med svenskan har pa gymnasiet, undrar jag.

- Jo det &ar kul, sdger Gustav. Det handlar mycket om att
prata och man far diskutera och ha asikter men det hander att
jag blir stoppad for att jag har for mycket asikter! Men jag har
aldrig varit bra pa att skriva uppsatser, fast om jag har tid pa
mig &r det roligare. Det ar kul att skriva nar man ska gora ett
arbete i ett visst amne. Jag fick alltid daligt betyg pa upp-
satser i grundskolan, men skrivnha arbeten i andra amnen fick
jag alltid bra betyg i.

Kanske ar det sa att for dyslektikern, speciellt, ar den
situation dar just skrivandets formsida satts pa prov, vilket
framst sker i svenskamnet, laddad och satter igang en negativ
cirkel lik den Gustav beskriver nar han ska lasa hogt.

- Mitt storsta problem ar nar jag laser, sager Gustav igen.
Ibland néar vi har langa laxor har det varit praktiskt om jag
kunde lasa snabbare. Sedan retar jag mig sa ibland nér jag har
last fel. Jag laste fel pa ett laxfornor vi hade i biologi. Det
stod "Hur ar en lav uppbyggd och hur sprider den sig?” och
da laste jag det som "Vad ar en larv uppbyggd av?” och sa
svarade jag helt fel.

- Forklarade du sedan for lararen hur det hade gatt till?

- Nej, jag tycker inte om att gnalla, det ar sadant man far
leva med. Men sadant kanns jobbigt, nar jag gor fel, sddana
saker som jag egentligen hade klarat om jag inte hade last fel.

Jag frdgade Gustav om dyslexin gjort att han kant sig
annorlunda.

- Ja, det ar klart att det har, man blir ju &nda pamind
dagligen om att man har dyslexi men det &r ju inget farligt,
sager Gustav och skrattar lite. Men maaju annorlunda.
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Utifran sett sd kan det te sig som att Gustav inte har sa
stora problem pa grund av sin dyslexi, for han lamnade
grundskolan med 4,1 i snitt. Han hade femma i kemi, fysik,
teknik och i tva SO-amnen, geografi och religion. | svenska
och engelska hade han trea och i tyska tvaa. Jag fragar honom
om han ar en utpréaglad naturvetare.

- Nej, jag tog naturvetarprogrammet for att det ar mindre
att lasa har. Egentligen skulle jag tagit samhéllsvetar-
programmet for jag ar battre pa det. Men det ar mer att lasa
dar. Man kan fa tjugo sidor i laxa till nasta dag och det ar ju
inte s& bra, eller hur? Jag tror att det ar smart att valja natur-
vetarprogrammet om man har dyslexi. Det handlar mer om att
man ska fatta saker pa detta programmet, att man ska lara sig
en kort text med mycket fakta i.

Jag frdgar honom om hur han tycker att forstaelsen for
dyslexi ar.

- Jag brukar inte beratta for andra elever om dyslexin,
sager Gustav, for de forstar inte det riktigt. Bland lararna ar
det kanske sa att forstaelsen har blivit stérre men jag tror inte
alla larare forstar det. Om man har haft det sjalv forstar man
det nog men inte om man inte haft det sjalv.

- Kan du se nar du stavar fel?

- Nej, det tror jag inte, men jag kan réatta andra nar de laser
fel, utan att titta pa texten, for jag tror att jag mer ser pa
sammanhanget.

- Men stavfel kan jag nog bara se om de &r grova, byter de
ut "a” mot "e” sa kan jag inte se det. For det har jag jattesvart
for, det finns vissa ord, som "berétta”, de har ju lart mig att
stava men jag skriver anda fel. Det ar det som ar sa dumt, att
man kan lara sig stava ett ord hur manga ganger som helst
men jag vet inte vad som hander, man blir liksom av med det.

- Du kan inte spara det pa harddisken, eller?

- Nej just det.

Gustavs sjalvfértroende verkar anda gott, och jag tror inte
att han ger sig s& snabbt som han sager. Hans framtidsplaner
handlar om juridik, eventuellt ekonomi, nagot dar han kan
tjana ratt bra med pengar...
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(Gustav gick ut gymnasiet pa samhallsvetenskapliga
programmet.)
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v
Dyslexiforening pa skolan

Forst nar Maria gatt igenom néastan hela grundskolan kom en
speciallarare pa att hon kanske hade las- och skrivsvarigheter.
Innan dess hade hon betraktats som dum — och accepterat att
det var sa. For Maria blev gymnasiet en vandpunkt. Har ar
hennes och speciallararen Hakan Janstads beréttelse. Det ar
journalisten Anna Rosenberg som talat med Maria och Hakan.

- Jag har inte talang for att lasa, sager Maria, 20 ar. Jag har
talang for andra saker. Som att mala.

Marias sjalvmedvetenhet ar fortfarande ganska ny. Forst
utplanade skolan varje uns av sjalvfértroende — till slut gav
den henne ett halmstrd. Det &r bara ett par manader sedan
Maria gick ut gymnasiet. Hon kanner tillférsikt infor fram-
tiden. Maria har valt att satsa pa sin talang och géar en
konstnarlig utbildning pa en folkhdgskola.

Att det handlade om las- och skrivsvarigheter for Marias
del kom ingen péa forran i slutet av nionde klass. | nio ar
betraktades hon som lite efter.

- Lagstadielararen ville satta mig i sarskolan.Till och med
pappa som ar mellanstadielarare trodde att jag var dum. Han
sade att jag maste anstranga mig mer. Men under hela lag-
och mellanstadietiden gjorde jag inget annat &n jobbade med
laxorna. Anda fick jag aldrig ett enda rétt. Till slut gav jag
upp.

Maria har problem med att forsta det hon laser.

- Om jag laser nagon bokstav sa glommer jag det forsta
ordet medan jag haller p4 med det andra. Och om jag forsoker
lasa snabbare och gissa vilket ord som ska komma, sa gissar
jag nastan alltid fel.

Marias klasskompisar tyckte att hon var konstig som
kunde sa lite. De mobbade henne vid grupparbeten.

— En del tror att las- och skrivsvarigheter bara handlar om
svenskan. Men man blir dalig pa allt. Jag var till och med usel

pa gympan.
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Under sin skoltid har Maria provat pa det mesta i
specialundervisningsvag. En period fick hon tréana sig pa att
l&sa upp och ner.

En annan skulle hon go6ra motoriska Ovningar med
armarna samtidigt som hon laste. Nagon speciallarare 6vade
enbart stavning.

- En annan skulle plugga in svara ord med oss. Men sadant
kan man ju, sager Maria.

Pa hogstadiet fick hon ga ivag till en specialklass under
svensktimmarna.

— Dar satt bara speciallararna och spelade kort med
varstingarna. Och jag missade jattemycket i svenskan. Allt
om forfattarna till exempel. Maria sager att hon fick tvaor i
stéllet for ettor i betyg bara for att hon var blyg och tyst. |
slutet av nian traffade hon en speciallarare som sade: "Du
kanske har nagot som heter dyslexi.”

— Det hade jag aldrig hort talas om forut.

| nian hande ocksa nagot annat viktigt. En bildlarare
upptackte att Maria var duktig pa att teckna och mala.

— Nar han undervisade i konsthistoria visade han diabilder
och skrev upp stédord pa tavlan. Sedan gjorde han en
mindmap av stodorden som jag fick lana infor tentan. Det var
hur latt som helst! Jag fick tenta muntligt och fick femma!
Han har verkligen starkt mitt sjalvfértroende. Jag blev
intresserad av ett amne. Da var det lattare. Det géller att hitta
det dar andra man ar duktig pa.

Nar Maria kom till gymnasiet fanns dar en speciallarare
med kunskap om las- och skrivsvarigheter. Han hjalpte
eleverna med dyslektiska problem att bilda en férening som
de kallade DYSF, dyslexiféreningen. | bdrjan berattade
eleverna for varandra om sina erfarenheter. Redan det var en
stor sak. Var och en hade ju kampat en mycket ensam och
svar kamp i nio ar. De gav varandra knep fér hur man kan
lara sig saker utan att behova lasa och skriva s& mycket. Hur
man kan anvanda farger, bilder, mindmaps, bandspelare och
dator.

Speciallararen forelaste for lararna och skolledningen om
elevernas handikapp och berattade ocksa vad de var bra pa.
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Han tryckte pa hos skolpolitikerna for att fa pengar till datorer
med hjalpprogram for dyslektiker. Eleverna blev sa starkta
och fyllda av revanschlust att de bérjade stélla krav. Det blev
ocksa viktigt att satta en etikett pa handikappet: dyslexi.

— Innan jag visste vad det var jag hade, kunde jag ju inte
begara hjalp, sdger Maria, som tvekldst menar att inget barn
ar for litet for att fa reda pa att det finns ndgot som heter
dyslexi.

Eleverna undersokte vad de hade for rattigheter. Dessa
visste inte lararna sa mycket om, men nar eleverna kravde att
fa langre tid pa proven och muntlig tenta i engelska,
accepterade de det.

- Vilyckades fa ut det pa skolan, sager Maria. De andra
sade: klart att ni ska ha hjalp.

Speciallarare Hakan Janstad sager att ungdomarna i
skolans forening ar modiga. Dels for att de brutit tystnaden
och tratt fram i offentligheten, dels for att de satt i gang att
krava atgarder for att underlatta for kommande elever. Allt
for manga av dem med las- och skrivsvarigheter later sig tyst
bortsorteras av skolan, menar han.

- Man hittar dem oftast pa de yrkesinriktade programmen.

Alla elever som kommer nya till skolan gar igenom ett test
av lasforstaelse och stavning. Hakan tar kontakt med dem
som far laga testvarden och erbjuder dem specialhjalp. Han
sager att han omajligt hinner hjélpa alla, sarskilt inte nu nar
speciallarartimmarna ar pa vag att skaras ner. Men han har
markt att forvanansvart manga elever bara behdéver komma
till honom nagra ganger.

- Det &r de som har fatt dalig eller for lite undervisning.
Dyslexi a&r nagot annat, menar han. Det har med biologi att
gora.

Det kommer 500 nya elever till skolan varje termin och det
ar nodvandigt for speciallararna att arbeta effektivt. En
utomordentlig lastraning ar talbocker, tycker Hakan. Eleven
lyssnar och foljer samtidigt med i boken. Manga elever vill
ocksa ha hjalp med den grundlaggande stavningen. — Det ar
tungt att inte kunna uttrycka sig i skrift, att inte veta om det
ska std hat eller hatt. S& den hjalpen forsoker vi ge dem.
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Hakan tillagger att fardighetstraning inte ar allt. Alla elever
som Hakan ska hjalpa vill han undervisa enskilt. Utan en
fortroendefull dialog gar det inte att géra nagot, menar han. —
De 6ppnar sig ju med det jobbigaste de har. Manniskor maste
framfor allt bemotas med respekt. Den jobbigaste biten ar
sjalvfortroendet. Jag forsoker att ga pa djupet med eleverna,
jag vill fa dem att acceptera sitt handikapp.

Hakan arbetar mycket med att fa fram battre och billigare
hjalpmedel. Dar l&as- och skrivtraning inte ger effekt, kan man
kompensera sitt handikapp med datorstdd. Bland annat
forsoker han paverka bokforlagen att ge ut skolmaterial pa
CD-romskiva och pa band. Han vill hoja dyslektikernas status
pa skolan genom att erbjuda dem den mest avancerade
tekniken.

| dag finns pa skolan en skrivstuga med moderna datorer
och Internet. Hit ar alla elever valkomna. Skolans sex basta
datorer &r tillgangliga bara for speciallararnas elever. De ar
utrustade med stavningsstod bade pa engelska och svenska,
kontroll av att texten fdljer de vanligaste skrivreglerna,
dikteringsprogram (man talar till datorn som skriver det man
sager), talsyntes och scanner (man fotograferar av texten i
scannern sa att datorn kan Oversatta texten till tal). Nar
studion ar 6ppen finns alltid en av skolans tva speciallarare pa
plats. | anslutning till studion finns ocksa ett lasrum dar man
kan sitta i lugn och ro och lasa.

(0]

Nar Las- och skrivkommitten besdkte den gymnasieskola dar
Hakan Janstad arbetar hade eleverna forberett besoket bland
annat genom att tanka igenom och skriva ned sina 6nskemal pa
skolan:
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Dyslexiféreningens tips om forbéattringar for
los-elever varen 1997

Till lirarna

1. Om lararen har egna lektionsanteckningar skall dessa
erbjudas los elever.

Elev som har los skall erbjudas att fa "banda” lektioner.
Utrustning skall till handahallas av skolan.

Larare har skyldighet att informera @amdade kursen.
Speciallararen deltager iftillfragas vid betygssattning.

GENIANN

Till spraklirarna, framfor allt engelska

1. Att det vid betygssattning laggs stor vikt vid den muntliga
biten av spraket.

2. Att los eleverna kan fa redovisa den skriftliga delen med
hjalp av kompensatorisk datateknik.

3. Att man funderar over tva betyg i sprak, dels avseende
skriftlig, och dels avseende muntlig framstallning.

Till Sv-lidrarna

1. Eleverna vill vad galler skriftlig framstéllning, bli betyg-
satta dels innehallsmassigt och dels vad géller grammatik.

2. Precis som i engelska vill man kunna redovisa skriftlig
framstéallning med hjalp av teknikstod.

Till Ma-ldrarna

1. Tank pa att det ofta finns ett samband dyslexi — dyskalkyli.

2. Ge poang for ratt raknat om man av misstag vant pa siffror
eller tecken.

3. Fel avskrivet bér man ocksa ta hansyn till och inte med
automatik ge 0 p.

4. Provrakningar skall erbjudas antingen muntligt eller
bandat.
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Saker som ”skolan bor ordna”

1. Sammanfattningar av k&rnamnenas kurser skall finnas,
inlasta pa band.

2. Larobocker i karnamnen skall finnas inlasta pa band eller
CD-Rom.

3. Amnet "Datakunskap” skall raknas som karnamne och
betygsattas. Tonvikten skall ligga pa effektiv anvandning
av ord och sprakbehandling, elektroniska ordlistor etc.

4. Speciallarare i frammande sprak saknas pa skolan,
atgard?!

5. Man skall inte ’komma undan” engelska lite lattvindigt
bara for att man har los. Man kan ha lagre krav pa skriftlig
framstallning, men dock krav muntligt. Att kunna gora sig
forstadd och att forsta verbal engelska ar mycket viktigt.
(Datorn kan omvandla text till tal). Vi bor paverka
grundskolan till att ej lata los elever vélja bort engelska.

Teknikanvindning

Teknikstod skall vara tillgangligt for de som sa oOnskar.
(Givetvis i samtliga amnen.)

Till Lis- och skrivkommittén

Granska gymnasieskolornas betygskriterier, speciellt vad
galler krav pa skriftlig redovisning.

Det ar viktigt att elever som har los kan fa tillgang till
l&rare som intresserar sig for deras problematik. Det géller att
skapa majligheter till grupperingar dar man tar hansyn till att
elever kan behova olika lang tid pa sig for att ta till sig
kursen.

Det ar viktigt att eleverna finner motivation i ett arbete de
gor sa att det leder till "mer an ett betyg”. Det galler att bryta
kedjan: uppgift — arbete — betyg — "papperskorg”. Att istallet
hitta kedjor som uppgift — uppmuntran — arbete — betyg —
effekt — feedback.

Bestammelsen om att elever som redan last t.ex. franska i
tva ar och fatt godkant, valjer franska som nyborjarsprak pa
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gymnasiet maste foljas. Om sa inte sker, trissas farten upp
och de elever som behover langre tid, blir asidosatta.

Tryck pa bokforlagen sa att bocker med automatik
presenteras i CD-Rom form med digitalt tal (ev talsyntes) och
sokmojlighet. Det &ar kant attt upp emot 20% av befolkningen
har las- och skrivsvarigheter. Det ar da ett svek mot eleverna
och tanken pa en skola for alla att presentera kunskap i
huvudsak i bokform.

Utarbeta direktiv for skolorna att anordna speciella
studierum dar elever med las- och skrivsvarigheter i lugn
miljé och med datorstéd kan fa arbeta med sina studier.

Att skolorna skall till handahalla hjalpmedel som
kompenserar los skall vara naturligt och komma fran skolan.
Foraldrar/elever skall inte behdva uppleva sig som besvérliga
nar det maste stota pd om sa sjalvklara saker som talsyntes
och inspelade laromedel.
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O T~
"Loggbokadjavel”

| Skolverkets rapport Rum for lirande” sammanfattas
erfarenheter fran projektet "Bra lasning och skrivning”. Larare
som upprepade ganger lyckats fa i stort sett alla elever att lara
sig lasa och skriva under de forsta skolaren har intervjuats och
observerats. Studien visar att lararen i forsta hand satter som
mal for sin undervisning att eleverna ska fa kanna lust och
gladje infér lasning och skrivning. Det som férenar de
intervjuade lararna ar inte en viss metod utan deras formaga att
skapa en arbetsmiljo som préglasmaingfald olika metoder,

stdd till barns olika strategier osv. ochsawuktur ochirygghet.

| de tva breven nedan beréttar en larare och en gymnasist om
skolarbete som praglas av att lararna forsoker skapa en sadan
struktur att elevernas lust och arbetsgladje starks.

Forst berattar en gymnasieldrare, Maria Gunnarsson
Contassot, omert inslag i en sadan stottande pedagogik:
loggbocker.

| brevet som foljer beskriver gymnasisten Emma Séderlind
vad det betytt for henne att pa gymnasiet mota en pedagogik
som stottar elevernas laroprocesser bl.a. genom att ta hansyn
till deras las- och skrivsvarigheter. Emma berér exempelvis vad
lararnas samarbete och det starka inslaget av muntlighet betytt
for henne.

Karndmneslarare och karaktarsamneslarare samarbetar och
planerar tillsammans med eleverna arbetet i storre omraden.
Man arbetar mycket med samtal och skrivande under arbetets
gang. Fore ett storre prov eller en redovisning samlas t.ex.
elever och larare och gar igenom fragor och problem som
eleverna samlat pa sig. For Emma betyder det mycket bade att
sjalv fa reda ut och att hora kamraterna beréatta hur det uppfattat
det hon just last och skrivit om, innan hon sjalv ska samman-
fatta vad hon lart sig. Ur den standigt pagaende dialogen med
kamraterna och med lararen vaxer bade trygghet och kunskap.

Emma har inte velat bearbeta sin text. Hon vill att textens
yttre ska beratta om skrivandets modor.

Men forst alltsa gymnasielararen:

% Skolverkets rapport nr 71 ”Rum for lirande”
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Till EC3a och b kom jag hdsten -96 — jag skulle bli 24
grabbars tredje eller fjarde och sista svensklarare pa
gymnasiet.
- Vad ska vi som blivande elektriker med svenska till?
fragade de. Jag berattade anekdoten om Einstein.

Till Einstein kom en mamma och undrade:

- Vad ska jag gora for att min son ska bli veten-
skapsman?

— Lasa sagor! svarade Einstein.

— Jovisst, det gor jag redan. Men vad kan jag gora mer?

— Las fler sagor!

- Men borde jag inte ocksa hjalpa honom med mate-
matiken?

— Las annu fler sagor! framhéardade Einstein.

- Vad menade Einstein med det, fragade jag. Det blev
tyst en stund — sedan kom svaret:

- Man maste ha fantasi for att bli en bra vetenskapsman.

- Man maste ha fantasi for att bli en bra elektriker,
svarade jag.

Detta stamde till en smula eftertanke.

Sen delade jag ut loggbocker. Jag bad dem skriva "loggbok”
och namn och klass. Efterat upptacker jag att tva av pojkarna
forutom sina namn skrivit "Loggbokadjavel” pa det gula
forsattsbladet. Jag byter ut forsattsbladen, ger tillbaka de
avrivna med kommentaren att "det ar utvardering, sa det kan
vanta till utvarderingen”, varpa de skriver som jag bad dem
pa de nya forsattsbladen.

Detta var en av flera viktiga markeringar.

En pojke agerade hela tiden talesman for klassen: Vi har i
klassen gillar inte svenska, vi har i klassen vill inte lasa
bocker, vi har i klassen etc. Nar jag fragade klassen om han
hade mandat att tala for alla, blev svaret ett rungande NEJ!
DA viftade jag med loggbdckerna och forklarade att tack vare
dem behdovde ingen tala for ndgon annan &n sig sjalv.
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Arbetet under lasaret har kants som att ta sig fram i djup
klabbsno, tungt, segt, motvilligt ... Men alltid nér eleverna
l&st sina texter for varandra eller jag last hojdarrader ut deras
texter for dem, har det glimtat till, har jag upplevt tévader och
dagsmeja. Min hdoglasning av deras "hojdarloggar” pa
Gardells Vill ga hem, En komikers uppvdixt, och Guillous
Ondskan blev en hogtidsstund.

En pojke skrev foljande "text — och tanketext” till Jan
Guillous bokOndskan.

Text: Under spelets gang ror klabbet nastan aldrig bollen. De
springer mest fram och tillbaka och ar i vagen. Hamnar bollen
nagon gang hos dem ar det av misstag. Och de ber om ursakt
och rodnar och skyndar sig att lamna den vidare Owdk kan)

Tanke: Nar man laser ovanstdende citat, tanker man tillbaka pa
nar man boérjade ha gymnastik i skolan och man var omkring
sju ar. Alla stod i en ring och sa stod det tva killar i mitten, det
var for det mesta killar i mitten och de valde vilka lagkamrater
de ville ha. De turades om och det var alltid nagra personer som
blev sist valda, oftast var det de personerna som var samst pa
just den sporten. Da falldes det ofta kommentarer som: — Ni
kan fa dem for jag vill inte ha dem. De bara forstor!

DA blir det precis som i boken, da vissa personer &r osékra
och darfor inte presterar sa mycket som de kanske i sjalva
verket kan. Det kan ju inte vara speciellt sjalvfértroende-
starkande att bli vald sist och ses som samst. Inte undra pa att
man passar bollen sa fort man far den. Det tyckte jag var elakt,
for tank om det hade varit jag som stod dar sist, man hade ju
inte kant sig sa speciellt uppskattad. Som tur &ar har jag aldrig
fatt kanna pa hur det kanns for jag var bland de som valdes
forst eller var det jag som valde. Detta har jag att tacka mitt
bollsinne fér! Nar man blev sa gammal att man kom till
gymnasiet trodde jag att dessa barnsliga fasoner var borta, men
de fanns kvar och det tycker jag ar hemskt. Var gymnastiklarare
sa alltid till oss att dela upp oss sjalva i lag och och pa detta
omedvetna satt blev det ju enstaka personer kvar som valdes
sist. Man tanker inte pa hur stor roll det spelar om lararen delar
upp lagen genom sifferutdelning eller genom lottning, da
slipper nagra personer kénna sig ledsna och ouppskattade.
Dessa personer blev automatiskt osakra pa sig sjalva, eftersom
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de valdes sist maste de vara daliga och darfér vagade de inte
satsa helt nar man sedan spelade. Darfor passade jag séllan till
de personerna och tjejerna eftersom man visste att de skulle
gora bort sig. D& ar det battre att satsa pa sig sjalv och vara
saker pa att det blir mal. Men nar man nu tanker tillbaka pa hur
man agerade och hur sjalvisk man var sa skams man.

Just de tva pojkar som skrev "Loggbokadjavel” pa sina
loggbdocker, skrev sd har nar jag bad dem forsoka sammanfatta
sitt sista svenskar.

Svenskan har varit ett svart amne for mig. Jag har gatt i
hjalpsvenska sen min forsta dag i skolan. Jag har inte last
bocker for jag hade mycket svart for att lasa. Jag skrev mycket i
stallet i mitt huvud. Jag beréttade alltid sagor for min lillebror.
Men pa hogstadiet fick jag ingen hjalp. Jag sa inget, ville vara
som alla andra. Detta ar inget smor eftersom du redan satt betyg
nar du laser detta, men du fick mig att fa tummarna ur ... ja, du
vet. Du sa att jag skrev bra och det gav mig en spark i ryggen ...
nu vet jag att jag kan ju om jag bara vill. En blomma vaxer inte
utan vatten.

Svenskalektionerna har faktiskt gett mig mycket. Fastan
vissa lektioner/uppgifter var trdkiga sa var det bra hjarn-
gymnastik, t.ex. att skriva loggar. Da tvingades man tanka till
ordentligt. Varje uttalande jag gjorde i verbal eller skriftlig
form fick jag téanka efter om det skulle halla eller om det skulle
|ata absurt. Det var bra med alla skrivar- och lasaruppgifter.

Hej!

Jag heter Emma Soderlind och ar 17 ar.
Jag har nog haft dyselxsi i hela mitt liv, men jag fick veta att
jag hade det nar jag gick i 7-an. Jag var alltsa 12-13 ar.

Nar jag borjade i hogstadiet skolan heter Brunnsbo. Sa fick
vi gora ett test vi fick skriva ner olika ord, och genom det s&
skulle de se vilka som behdver hjalp med svenskan. Det var
runt 100 ord och jag hade mer fel an ratt. Vi blev ca fem
stycken i varan klass som behovde hjalp. Vi fick hjalp en
gang i veckan av en special larare som heter Greta. Vi gick
till henne nar de andra i klassen hade svenska.
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Det gick inget vidare for att man larde sig ingenting. Forst
sa var vi for manga, vi var fem elever pa en larare, och alla
hade vi olika problem med just svenskan nagra kanske
behovde hjalp med lasningen, nagra med skrivningen och
nagra med bagge delarna. Sa Greta han inte med alla och pa
det sa blev det brak i klassrummet och stimit.

Nar vi borjade 8-an sa fick vi bestamma om vi ville vara
kvar hos Greta eller om vi ville var med resten av klassen.
Tillslut s& blev det bara jag kvar hos Greta. Jag var skalv med
henne och det blev mycket béttre, jag larde mig mycker mera
pa en termin &n vad jag hade gjort pa ett helt ar. Jag gick till
henne néar de andra hade lektion eller nar de andra hade
sovmorgon. Det blev ratt ofta som jag gick till henne nar de
andra hade sovmorgon. Jag gick alltsa fran atta pa morgonen
till fyra pa eftermiddagen, det kanske inte ar sa lange men
man var ratt trét nar man kom hem, och nar man kom hem sa
fick man bdrja med laxorna man hade. Det var ungefar
dubbelt sa lang tid for mig att lara mig en sak. Sa nar jag laste
mina laxor sa kunde det ta nagra timmar om jag skull kunna
det gatte bra. Och i bland orkade man inte med laxorna foratt
det tog sa lang tid.

Nar jag laste in till prov sa fick jag borja ungefar en vecka
innan provet var. Men anda gick det inte bra, i hela 7-an och
8-an sa hade jag inget provresultat som var Over medel.
Resultaten lag under medlet hela tiden. Och nar man sag det
hela tiden sa blev ju sjalvfortroendet mycket daligt. Man
kande att man inte var bra pa nagot. Jag hade den oturen
ocksa att jag blev mobbad, det blev jag fran 4-an till 8-an och
det starkte ju inte sjalvfortroendet precis.

Nar jag borjade i 9-an sa slutade mobbningen och samtid
sa borjade jag att fa hjalp med proven.

Jag fick géra dem muntligt, antingen sa satt jag med Greta
eller med lararen som jag hade i amnet men oftast med Greta.
Greta laste fragorna och skrev ner svaret som jag sa. Och
resultaten blev mycket béttre, jag fick 6ver medlet oftare nu.
Och nu blev resultaten battre och mobbningen hade slutat sa
sjalvfortroendet borjade att bli battre. Men da slutade jag
hdgstadiet.
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Lararna pa Brunnsbo var inte de bast, den anda som
verkligen hjalpte mig var Greta. Min klassférestandare var
den samsta lararen pa hela skolan, vi hade kvartssamtall i 7-
an och da skallde han ut min mamma for att jag inte kunde
lasa lika bra som de andra i klassen. Han sa ocksa att om jag
laser mer bocker sa kan jag snart lasa lika bra som de andra.
men jag tycker att jag laser ganska mycket och det blir ju
inget battre for det. Nar jag gick i 8-an sa sa han att jag inte
kan fa en trea i Franska foérran jag kan stava, och det gjorde
mig mycket ledsen for att jag hade kampat sa mycket i
Franskan och jag ville s& garna trea i amnet. Men det fick jag
inte. Sa nar jag borjade i 9-an sa la jag inte ner lika mycket
energi pa Franskan som jag hade gjort férut. Jag kande att det
inte var vart det,jag kunde lagga den energin pa nagot annat
som var mer uppskattat. Nar jag gick ut 9-an sa fick jag en
tva i Franska. Mitt slutbetyg pa hogstadiet var inte speciellt
bra jag fick 2.9. Men jag var ratt n6jd anda.

Min storsta onskan var att komma in pa Hotell och
restaurang programmet, och det gjorde jag.

Nu gar jag dar och det ar helt underbart. Jag kom i en klass
dar vi har sex stycken som har dyselexsi eller 1&s ock skriv
svarigheter. Och det ar mycket lattare nu for alla forstar om
man skriver fel eller |laser fel inte bara de som har handi-
kappet utan resten i klassen och aven lararen, man behover
inte skammas langre. Det gjorde jag innan, man var radd att
lasa hogt infor klassen eller skriva pa tavlan. Men det behover
man inte vara langre.

Eftersom alla i klassen nu forstar om man laser eller
skriver fel, man blir inte ut skratad s&@ man vagar man lasa
eller skriva fel, inte for att man vill gora felen. Men om man
kan gora felen sa ser man vad man behdéver 6va mera pa och
till slut s& kanske man kan det. men om man blir ut skratad
eller nagon sager ndgon kommentarer om nar man laser eller
skriver fel sa till slut s& vagar man inte lasa eller skriva mera
och da vet man inte vad man behover éva mer pa. Och man
kanner att man inte kan nagot och skalvfortoendet sjunker. |
min klass sa kan man vara som man ar och det &r ju gatte bra.
Alla har vi olika bakrunder dven de som inte har handikapet.
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Vi bor pa olika stallen vissa bor i det mer rikare omraderna
och vissa bor i det mer fatige omraderna. Vi lever i olika
shamhallsklasser. Men det ar det som gor att klasen &r som
den ar.

Det gar fortare att lara mig en sak nu an da, men det tar
fortfarande langre tid an de flesta. Och pa proven gar det gate
bra pa. Pa de flesta sa fick jag VG och det ar jag gate nojd
med.

Jag behover inte gora proven muntligt utan det gar bra
anda. Vi har gjort ratt manga arbeten, men ett arbeta som vi
gjorde var Antiken och det var roligt, dar arbetade vi med det
i ndstan alla @mnen. Jag tyckte att det var bra att vi arbetade
med det i s& manga amnen samtidigt for da hade man bara det
att tanka pa, och da blev resultatet battre.

Vi sag pa film och laste om Antiken sedan hade vi ett
seminarium. Svenska lararen stéllde fragor och de som kunde
fick svara, om det var nagot som man inte viste sa fick man
skriva ner det och ha det pa provat som vi hade efter
seminariet. Det gick ratt bra pa provet och seminariet. Jag
tycker att det har sattet att gora arbetan ar gatta bra, pa
redovisningen fick man visa vad man kunnde bade genom
muntligt som oftast ar mycket battre for oss som har dyselexi
och genom skriftligt som manga andra tycker atr battre. Sa
man fick verkligen visa vad man kunnde det var inga
oretvissor.

Allt har bara blivit battre sen jag borjade gymnasiet och
det ar tack vare lararna och klasskamraterna som jag har.

Det jag behdver for att lara mig saket ar att fa jobba i den
takt som jag behover, att det ar ratt sa tyst pa lektionerna
annars sa kan jag inte konsentrera mig, att kédnna tryghet med
klasskammraterna och lararna, att man kan stalla de fragor
man vill utan att bli ut skratad, att fa larobockerna inspelade
pa band, jag lar mig saker fortare om nagon beréattar om det
an om jag sjalv skall lasa om det, att man inte far sa manga
laxor utan kanske en eller tva som man kan battre och kan
lagga ner mer energi pa, an om man far tre eller fyra som man
kan samre eftersom man inte orkar lagga ner energi pa dem,
for att det tar tid att gora dem.
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Nar jag gick forsta aret pA gymnasiet sa gjorde jag ett
dyselexsi prov pa min gamla skola, och det visade att jag
hade dyselexsi. Det k&nns skont att ha det ner skrivet att man
har handikappet aven att man viste att man hade det. Nu finns
det inga fragetecken langre om det utan att lara sig att leva
med det i stallet.

Hoppas att ni far nytta av det jag skrivit.

Manga héalsningar Emma Soderlind
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O T~
Nu vagar jag ga med penna i kavajfickan

Sa inleder Rune, fodd 1970, sin utvardering av en kurs inom
Komvux. Han och hans kurskamrater, fddda mellan 1950 och
1973, har alla fatt diagnosen dyslexi. De minns alla skolan med
olust.

Det Rune och kurskamraterna lyfter fram i sina
utvarderingar ar att kursen fatt dem att vilja och vaga igen.
Inslag som de sarskilt lyfter fram som betydelsefulla ar att de
fatt lasa mycket och beratta om sin lasning, diskutera, ofta lasa
hogt for varandra, skriva mycket, lasa upp det de skrivit och att
de fatt beratta och redogora infér hela gruppen. Det har ocksa
varit viktigt att arbetet inte bara handlat om sprak och lasning.
De menar att de fatt battre allmankunskaper, att de vet mer om
varlden.

Runes liv efter skolan praglades av att han inte ville visa sig
sprakligt. Anda ar han, liksom alla i kursen, utpraglat spraklig,
men talspraklig. Alla har talspraket i sin makt men har inte
vagat anvanda det offentligt. Skrivosékerheten har lagt sig 6ver
det hela. Rune har flera ganger tackat nej till arbeten dar han
riskerat bli avsl6jad.

Kursen han just avslutat har bestatt av tre block:

Det ena ar svenska, samhallskunskap och historia. Det ar har
det myckna skrivandet, lasandet och diskuterandet &gt rum och
det ar har lararen och de studerande planerat innehallet i
kursen.

Blocket datorkunskap har framfor allt gatt ut pa att ge
kursdeltagarna mdjlighet att anvanda datorer i sitt arbete och
lara sig ordbehandling, redigering och att utnyttja datorns
kompensatoriska mojligheter.

Ett tredje block har varit helt inriktat pa sprakarbete och
kunskap om spraket, t.ex. stavning och meningsbyggnad.

De tre blocken har olika larare men lararna planerar kursen
tilsammans och kursdeltagarna tycker att alla tre delarna stott
varandra.

Lasning av skonlitteratur, tidningslasning och gemensamma
diskussioner har gatt som en rod trad genom kursen. Nagra av
terminens teman har varit "Sprak”, Religioner i varlden” och
"50-talet”.

Lararnas motto for kursen ar: vilja, vaga, kunna.
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Tva av kursdeltagarna har latit oss ta del av texter de skrev
direkt efter sommaruppehallet. | "Mitt sommarlov” berattar
Gunnel om sitt skriftsprakliga liv sommaren 1997 och i
"Boklasning” gbér hon en sammanfattning av sin sommar-
lasning. | "Battre svenska” berattar Carina om sin vag till och
genom kursen.

Mitt sommarlov

Men nu ska ni fa héra, om mig vad jag, lart mig under
sommaren. Forst har jag last bocker for jag kan inte somna,
utan att jag har last en stund. Om jag inte har en ny bok, sa far
jag spara den under helgen. Sa att den racker tills pa
sondagaskvallen. Du far jag, lana nya pa manda igen, sa jag
har nagot att lasa pa kvallen. Min man han undra, hur jag kan
lasa sa mycket. Jag hade lanat, tre stycken boker veckan,
innan vi skulle dka pa semester pa séndan. Men efter nagra
dagar, sa hade jag, redan efter nagra dagar last 2 stycken
bocker. Du fick jag panik. Da fick jag, kora ner till bibliuteket
igen.

Dar undrade de om, jag, inte gjorde nagot ting annat.
Sammanlagt har jag last, sex bocker 6ver sommarn. Men nar,
vi akt pad semeste, till Oland sa hade jag, tagit nagra bocker
med mig.

Men pa kvallarna, sé var jag for trott. For att lasa.

Och dar efter, sa har jag slarvat, med att lasa bécker. Men nu
har jag borjat igen, nu nar skolan borjade. Boken jag laser nu
hetter Barattelsen om Jenny av Elsi Rydsj0.

Och sa ar det en annan sak som jag har lart mig.

"Jag ar sa glad, att jag kunde lara, mig det och det sitter dar”
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Vet ni var det ar?

Jo jag har lart mig, hur en sadan persson, som spar vaderet
hetter .

Det hetter meteorolog.

Nar jag larde mig. Det stod i tidningen, hur vadret skulle bli
over sommaren.

Jag tittade pa ordet, och laste det hogt for mig sjalv.

Jag laste, om ordet minst 10 ganger.

Min man sa, att nu far du sluta.

Men jag kunde inte det.

Nar jag gick, forbi tidningen s4, slog jag ett, 6ga pa ordet.
Det malde inom mig hela tiden.

Nar jag traffade bekanta, sa fragade jag, om de kunde skriva.
Vad en som spar vaderet hetter?

Men tro, att det har, bara, varit en som har kunnat det.
"Vad jag ar glad att jag kunde det.”

Jag gick och tankte, om jag skulle sla en signal till er.
Men jag tyckte att ni ocksa hade sommarlov.

Och Ann-KTristin vad tycker du, om min boklasning?

For jag har alltid sagt, att jag kan inte lasa bocker. Det vet du
ju om.
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Och sa har jag, rattat min syster. Nar hon skulle skriva,
schema till barnomsorgen. Hon skrev jag vet inte hur mitt
chema ska se ut. Jag sa till henne, att schema stavas med sch.
Hon gick och kolla det, och jag hade réatt.

Jag ar sjalv n6jd med min prestaion.

Och sa kan jag, fa i hoppa det, till en uppsats till dig. Det
k&nns bra att kunna det.

En glad sommarhalsning.fran Gunnel

P.S. Jag vill ha det rattat, sa jag ser mina fel. Tack.

Bokldsning

Pa grund av att jag har las och skriv problem sékallas dyslexi.
Sa& har jag aldrig last boker, och har inte varit intresserad av
det. Eller ndgot ting annat som man skulle lasa.

For det har varit svart att forsta var man laste om. Eller var
dar stod, och komma ihag nagot ting var nastan helt omojligt
for mig.

Men nar jag kom i kontakt med Komvux pa Battre svenska.
Sa borjade det att lossna for mig. For dar skulle man lasa
bocker minst 1 timme per dag som léaxa.

Nar jag hade last en bok sa skulle man redovisa den for
klassen..

Du kom fréken med den boken hon hade viljat att jag skulle
last innan. Det var Mor gifter sig pa 356 sidor i den boken.
Ar du inte klok, jag har aldrig last en sa tjockbok.

Du ska lasa 100 sidor i denna bok och redovisa den.
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Om du inte sedan vill lasa den klar.

Nar jag hade last 100 sidor, sa kunde jag inte sluta.

Jag laste den klar.

Jag kunde, jag kunde det.

Vad jag var glad att jag hade last en tjock bok.

Jag redovisa den for klassen en sadan kansla att ha last en 356
sidor bok. Jag fick berém, av froken se att du kunde ju lasa
hela boken. Det visste jag att du skulle klara av.

"Jag var lycklig att jag hade klarat det.”

Nu efter 1 ar sa laser jag bocker som aldrig annars har gjort.
Under tiden av detta ar sa har jag last bland annat
Utvandrarna och Invandrarna av Vilhem Moberg. Och sa
manga andra.

Jag forstar var dar star och kommer ihag det sedan. Det ar
bara en tréning att lasa bocker. Men det ar bara traning som
géller, att Lasa.

Jag ar glad att jag nu kan lasa boécker som jag gor. Och efter
ett &r pa Battre svenska, som jag har lart mig att lasa och
skriva battre pagrunda av dom. Nu gar jag grundlaggre
svenska pa Kom Vux.

"FoOr att jag kan det ar Battre svenska froknarna som jag har
att tacka for det.”

Halsning fran Gunnel -en som kan lasa bocker.
"At man kan”

... det ar tack vare lararna och klasskamraterna ...”
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“Bdittre svenska*

Den 1 september -97

Jag hade bestamt mig for att utbilda mig till handikapps

asistent. Jag var tvungen att lasa in mina grundskole betyg.
Det var mycket blandade kénslor och oro for hur det skulle

ga. Jag ville en san enkelsak som att kunna lagga en lapp till
min arbetsgivare utan att behdva ringa hem till min sambo
och kolla stavningen inan jag lamnade lappen.

Nar jag var yngre skulle jag aldrig ha berattat for nagon att
jag har las och skriv svarigheter. For ca 8ar sedan bdrjade jag
beratta att jag stavade som en “krdka”. Det latt battre en att
sdja att man hade problem med stavnigen. Ofta undrar jag
varfor inte skolan gjorde nagot, nar dom sag att det inte gick
bra for mig i skolan. Det syntes pa alla prov. Jag har alltid
haft hjalplarare men det ar ingen som har tagit tag i mina
problem, utan jag har alltid fatt lattare papper en mina klass
kamrater, var det sa att jag inte forstod papperet fick jag ett
lattare. Min ilskan och besvikelse till skolan kommer alltid att
finnas.

Jag sokte till komvux pa kvallarna, for jag arbetade pa
Lasarettet som staderska. Jag laste svenska (stavning) i tva
terminer. Efter dom tva terminerna kande jag mig min mogen
for att satsa ordentligt. Jag tog tjanstledigt och bérjade pa
grundlagg-ande matte och svenska. Efter tre veckor beréttade
var svensk larare om kursen Battre svenska. Och jag barjade
dar. Kursen gav mig tryckhet och stod. Att vaga prata infor
manga manniskor och vaga svar fel utan att man sedan fick
hora for det i flera dagar. Jag var livradd fér grammatik och
har aldrig forstat varfor jag skall kunna den. Det kanns skont
att ha battre svenska som en grund nu néar jag har fortsatt pa
grundlaggande svenska. Jag har gatt en termin grundlaggande
svenska och nu har jag borjat pd den sista terminen. Sen
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vantar gymnasiesvenskan foér mig. Nar man tanker till backa
pa hur de var att borja pa grundlaggande efter Béattre svenska
minns jag att jag var orolig och man undrade hela tiden om
man skulle klara av att ga i en stor klass. Det var sa lange sen
jag gjorde det. Jag tycker att det gar battre pa svenskan. Nu
vagar jag lagga lappar till min arbetsgivare och samtidigt saga
att jag har problem med stavningen utan att jag kédnner mig
dum. Hade folk sagt till mig att jag nagon gang kommer att
borja skolan hade jag aldrig trut pa det. Det ar viktigt att man
som vuxen far hjalp med las och skriv problem nar man ar
mogen att ta tag i det. Det ar viktigt att man maoter larare som
har utbildning pa detta och ett gackla talamod. | bland forstar
jag inte forsta gangen inte andra i heller da galler det att man
som elev inte k&nner sig stressad eller dum, utan man vet att
lararen har talamod och kunskap.

| dag gar stavningen battre och mina sma lappar till min kille

har inte s& manga stavfel. Jag tycker att det &ar bra att man
pratar 6ppet om dessa problem. Man ar faktiskt inte dum,

man har bara haft otur med skolan och att man har ena
foraldern som ocksa har dessa problem.

Carina
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Rum

Oberoende av orsakerna till las- och skrivsvarigheter finns
det alltid ett pedagogiskt dilemma — vad ska jag som larare
gora? Vad behover jag kunna? Vad maste jag forsta? Pa dessa
fragor finns manga svar. Vi diskuterar olika téankbara svar
mot bakgrund av nagra bilder av "rum” dar barn och unga
l&ser, skriver och lar.

Pedagogisk verksamhet ar svarfangad och vi hade garna
velat visa manga fler rum, till exempel rum dar barn arbetar
med naturvetenskap — och skriver och laser — och rum dar
kopplingar mellan lasande/skrivande/larande och exempelvis
bild och musik blir synliga.

Vi hade ocksa garna velat visa exempel pa hur kommuner
hanterar de s.k. stadiebvergangarna. Och vi hade garna tagit
lasaren med in i rum dar skolledare eller politiker arbetar med
fragor kring det pedagogiska arbetet med lasning och
skrivning. Sadana rum fyllda av mojligheter finns pa manga
hall. Men den kontexten later vi nu i stallet lasaren sjalv
skapa med hjalp av sina egna erfarenheter och kunskaper med
hjalp av de rum vi hunnit hitta, fotografera och framkalla.
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v T~
Leka och lara

Har foljer nagra Ogonblicksbilder av hur det ser ut i en
barngrupp nar pedagogerna tar sin utgdngspunkt i barns
livsvarld och later dem utforska skriftspraket under leksamma
former. Vi far folja en sexarsgrupp och deras pedagoger under
nagra dagar i forskolan. | mellanrubrikerna formulerar pedago-
gerna sina utgangspunkter for arbetet. Tva forskare, Karin
Gustafsson och Elisabeth Mellgren, har under en langre tid foljt
arbetet i barngruppen och det &r de som beréttar.

Se till att miljon runt barnet pa ett positivt scitt
innehaller och understodjer skriftspraklig
verksamhet

For att utveckla och stimulera barnens skriftsprakliga med-
vetenhet ar miljon ordnad sa att barnen omges av skrift-
spraket. Det finns skyltar med en kommunikativ funktion,
skriftbilder som visar text med bild pa skap, lador och hyllor i
ett "meningsfullt” sammanhang. | miljon finns aven arrange-
rade och pagaende temautstallningar; affarslek, post,
ishockeyturnering och trolleri. Bladderblock och whiteboard-
tavlor anvands aktivt av barnen i leken.

Lashornan ar organiserad med bdcker utifrdn temaarbeten
och det som intresserar barnen. Rimsagor finns inlasta pa
kasettband foér att barnen ska lyssna, leklasa och skifta
uppmarksamhet mellan innehallet och sprakets form. Det
finns flera exemplar av varje bok for att de ska kunna sitta
tillsammans och "lasa” och de kan vélja mellan olika sagor.
Nagra barn sitter med var sin bok och ser texten samtidigt
som de lyssnar pa berattelsen.

Sanger och ramsor som ar aktuella i barngruppen, skrivs ut
till barnen och satts in i en parm. Barnen sitter ofta och
sjunger eller "laser” i parmen.

En skrivhérna ar inrattad med attraktivt skrivmaterial;
olika sorters block, pennor, brevpapper, kuvert, stamplar,
hemmagjorda frimarken m.m. Det finns aven en "telefon”,
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skrivmaskin och raknemaskin. Barnen skriver meddelanden,
brev, inkopslistor, tar emot telefonsamtal, antecknar och
skriver skyltar som de anvander i leken. Breven postas i en
"breviada”’ som téms varje dag.

Petter ritar en teckning och skriver med stora bokstaver
"TIL JESPER”. Han tar fram ett kuvert och skriver aterigen
"TIL JESPER?”, klistrar pa ett frimarke, slickar igen kuvertet
och lagger det pa brevliadan. Han spanar in Jesper, gar fram
till honom och sager leende "I dag far du post!” Jesper ser
glad ut och frdgar pedagogen "Nar ska vi tomma brevladan?”
"Det brukar vi gora efter lunch” svarar pedagogen. Pojkarna
ser nojda ut och fortsatter leka.

Emma och Karolina tillverkar sma tunna rimbocker genom
att klippa, vika och héafta ihop ritpapper. Boksidorna matas in
i skrivmaskinen och de skriver ett ord under varje bild. De
har ritat en katt och skriver "KT” under bilden. Pa néasta sida
ritar de en hatt och skriver "HT”. Skriften pa de foljande
sidorna ar av olika karaktar; en enda bokstav, lekskrivning,
ljudenlig skrift, stora och sma bokstaver blandat. Béckerna
lamnas till pedagogen som fragar om de vill lasa rimmen pa
samlingen. Flickorna nickar och satter sig i lashornan, de
bladdrar i sina bécker och "laser” hogt for varandra.

Utga fran barns omvdrld, erfarenheter och
skriftsprakliga utvecklingsstadier

Vid planeringen for den kommande veckan funderar arbets-
laget 6ver vad som &r aktuellt just nu i barngruppen och hur
de ska lagga upp arbetet utifran de didaktiska utgangs-
punkterna. Nar arbetet planeras utgar pedagogerna fran sin
kartlaggning av det individuella barnets tal- och skrift-
sprakliga utveckling och larande samt vad de uppfattar att
barnen ar intresserade av. De har tidigare uppmarksammat
deras intresse for VM i ishockey och medverkat till den
ishockeyturnering som kommit igang. Nu bérjar den lida mot
sitt slut och det ar dags att avsluta turneringen.

De planerar att aka pa lager och resonerar om hur de ska fa
barnen att bli delaktiga i resan. "Vi kan géra en kom-ihag-
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lapp tillsammans med dem”, sager en av pedagogerna, "och
fa dem att reflektera 6ver vad man behdver ha med sig pa ett
lager. Darefter kan vi spinna vidare pa det som barnen tar upp
och utveckla det i mindre grupper.” Diskussionen 6vergar till
vad som &r aktuellt i affarsleken och hur de ska gora klart
rimbockerna. Efter frukost samlas barn och vuxna. Peda-
gogen gar igenom vilka som ar narvarande och vad som ska
handa under dagen.

Arbetsfordelningen mellan de vuxna ar tydlig, en pedagog
ar tillganglig for de barn som vill férdjupa sig i nagot, t. ex.
ett temaarbete. Den andra pedagogen ansvarar for det pedago-
giska ledarskapet och dagsstrukturen i hela barngruppen. Hon
deltar i barnens lek, vagleder, lyssnar, plockar fram och ar
lynhérd for de behov som finns i gruppen. Under dagen
infaller naturliga avbrott for maltider, utevistelse och sam-
ling. Dagsstrukturen vaxlar mellan barns egen lek i storre
eller mindre grupper, lekar och aktiviteter som styrs av den
vuxne. Det finns en avvagning mellan lugn och rorelse under
dagen.

Beakta de grundldggande likheterna mellan
talsprak och skriftsprak

Barnen betraktas som kompetenta "skriftsprakare”, pedago-
gerna har samma forhallningssatt till skriftspraksinlarandet
som till talspraksinlarandet, Darfor far barnen svar pa sina
fragor och uppmuntras att skriva som de kan. Barnens
skriftsprakliga forsok respekteras utan korrigeringar och
papekanden. De vuxna ar tydliga modeller och inspiratorer.

Pedagogen skriver meddelanden och “kom-ihag” pa
tavlan. Dagboksanteckningar fors pa bladderblocket med
utgadngspunkt fran handelser som barnen berattar. For att fa in
olika begrepp som pedagogen uppfattar att barnet ar osaker
pa anvands de i sitt naturliga sammanhang. Vid dagboks-
skrivandet anvander pedagogen begreppen ord, mening och
bokstav.
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Varje vecka skriver och ritar barnen en matsedel
tillsammans med pedagogen, den hanger framme och vacker
intresse bland bade barn, foraldrar och pedagoger. Alla kan
"lasa” den eftersom det finns bade bild och text. Lisa sitter i
skrivhdrnan och skriver ett brev till kokerskan och dnskar sig
pizza till lunch. Hon ritar en pizza med korv pa och forscker
skriva det hon ritar. Hon ljudar hogt "kkkkk...” och skriver ett
K. Darefter later det "rrrrr”. Hon bestammer sig for att skriva
ett R. Sedan hors svagt "ffffff”. Nu har Lisa skrivit KRF. Hon
tar teckningen och springer fram till pedagogen som sitter i
narheten och fragar: "Vad star det dar?” Pedagogen tittar pa
brevet, ser teckningen och sager: "Skriver du brev till
kokerskan och onskar dig mat? Kan du ldsa vad du har
skrivit?” Lisa laser "kkkooorrrvwv” och fragar: "Har jag
skrivit alla bokstaver?” "Du har skrivit de bokstaver som du
hor och om du ritar det som du skrivit sd tror jag att
kokerskan kan lasa ditt brev.” Lisa ler glatt och fortsatter med
sitt brev. Bjorn kommer och satter sig bredvid henne och
fragar vem hon skriver brev till. Nar han hor vem brevet ar
till, borjar han ocksa skriva ett brev till kokerskan.

Nar barnen vill veta hur en bokstav ser ut soker de sig
fram i de texter som finns uppsatta, i bocker eller pa
namnskyltar som hanger pa vaggen. Behover de hjalp
vagleder pedagogen, nagra barn kopierar, andra gar runt och
ljudar eller laser. Nar de sitter tillsammans och skriver hjalper
de varandra och samtalar om sitt skrivande.

Bilder pa aktiviteter med tillhérande text, bygglek,
affarslek, skrivhérna, snickeri osv., finns uppsatta pa vaggen.
Alla barn ar representerade med sitt namn och fotografi pa en
skylt, barnen markerar med hjalp av skylten, var de ska vara
och leka. Nar barnen byter aktivitet flyttar de sin namnskylt.
Barnen har en askadlig bild 6ver vad de kan vélja pa och
pedagogen far en god déverblick 6ver var barnen befinner sig
och vad de gor.

| den pagaende affarsleken fokuseras barnens uppméark-
samhet pa reklam, skyltar, inkdpslistor och text pa olika paket
som de tagit med sig hemifran. Barnen kommer med idéer
och forslag for att utforma och foréandra affaren. De ar
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engagerade i affarsleken, prismarker varor och tillverkar
pengar. Barnen har tillverkat reklamskyltar for att locka dit
kunder. En intensiv lek pagar i affaren och nar pedagogen
foreslar att Kalle ska skriva en inkopslista svarar han “jag
kommer ihag det, utan att skriva upp det”. Vid prismarkandet
finner Simon en symbol for "bra miljoval” pa ett
tvattmedelspaket. Flera av barnen blir intresserade och bdrjar
titta efter likadana symboler pa andra paket. De finner
ytterligare tre symboler, "nyckelhdl”, "svanen” och "ater-
vinning”. Rita vet vad symbolen for "atervinning” betyder
och Simon séager "jag vet att ‘nyckelhdlet’ finns pa mat som
man ska &ta om man inte vill bli fet”. "Bra miljéval” ar det
ingen som har sett férut, men Bertil tror att "svanen” "nog ar
bra for faglar, kanske”. De sorterar in varorna pa hyllorna
utifrdn symbolerna.

| den pagaende ishockeyturneringen fungerar Fredrik som
drivkraft med stéd av pedagogen. Han har lottat matcher
bland de barn som ska delta och skrivit namnen pa en
vaggskylt. Fredrik ar bade domare och tidtagare. Efter varje
match fér han in resultatet pa resultatlistorna som barnen
"laser”, rdknar pod&ng och diskuterar. | dag ska prisut-
delningen ga av stapeln, den har forberetts under flera dagar.
Fredrik har sjalv foreslagit arrangemanget. Med stort allvar
vattenkammar han sitt har tar fram listan med pristagarnas
namn och leklaser namnen. Han har tillverkat prismedaljer —
guld, silver och brons — dessutom far pristagarna kakor och
forstapristagaren far en pokal medan pedagogen spelar
nationalsangen pa piano. Det bryter ut ett jubel bland barn
och vuxna nar de tre pristagarna star pa prispallen och
tonerna fran pianot klingar ut.

| en TV som ér tillverkad av en papplada visar Kalle och
Stina "Filmen om bondgarden” fér Niklas. "Filmen” handlar
om ett besok som barngruppen gjort pad en bondgard. Alla
barnen har ritat en teckning som tillsammans skildrar be-
soket; bussresan, matsacksatande, Kalle som ramlar, djur-
skotsel osv. Stina drar "filmen” igenom TV-rutan och Niklas
"laser” handlingen. Nar “filmen” &r slut sager Stina "nu &r det
min tur att "lasa”. "Da vill jag skota filmen”, sager Niklas.
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Kalle satter sig och ar publik och ropar "sedan vill jag skota
filmen!” Det finns flera “filmer” som barnen ritat t. ex.
"Flickan och ballongerna” och "Spdksagan”.

Andreas, Emma och Sofie star och "laser” en lista pa nya
och tappade tander. Sofie har precis tappat en framtand och
de funderar Over var hon ska skriva sitt streck. Pa ett
kartongark star alla barnens namn uppraknade med en
kolumn for "tappade tander” och en fér "nya tander”. Barnen
brukar bokfora sjalva och nu hjalps de at att hitta Sofies namn
och ratt kolumn. De réknar strecken for de 6vriga barnen
"Hanna har tappat mest.....1, 2, 3, 4, 5 tander!” Plotsligt ser
de hur nagra barn hanger upp en skylt dar det star "SIRKOS
AM 10 MINUTER”. De gar fram till skylten och forsoker
tyda meddelandet. Efter en stund hdmtar Andreas pedagogen
och snart star det klart for alla att "cirkusen” borjar strax. Det
finns biljetter att kopa, barnen bankar sig och forestallningen
borjar.

| denna beskrivning har fokus varit barnens majlighet till
skriftsprakslarande genom den miljd som skapats utifran
deras intresse.

Utveckla barnens talsprakliga och skrifisprakliga
medvetenhet i olika avseenden

Hos ett flertal av barnen finns det en oklarhet om att man far
information genom att lasa reklamskyltar, tidtabeller,
tidningar och meddelanden. De &ar dessutom osakra pa ett
flertal begrepp som att skriva och lasa och pa hur man far
information genom att lasa i bécker t.ex. recept.

Darfor forsbker pedagogen skapa situationer dar barnen
stélls infor olika typer av "problem”. Barnen blir engagerade i
"problemen” som de far. Genom att pedagogen lyssnar pa
barnens fragor och utgar fran dessa far hon dem att reflektera
Over "problemen” och komma med olika I6sningar som lyfts
fram och diskuteras. "Nu ska vi gora ett muffinsrecept sa de
ovriga barnen kan baka sjalva. Hur ska vi gora?” Barn och
pedagog resonerar och kommer slutligen fram till att de ska ta
fram alla ingredienser och darefter gor de ett recept med hjalp
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av bilder som kan tydas utan att man behdver kunna lasa. De
tar fram alla paket och bérja klippa ut symboler ur de olika
paketen allteftersom de skriver upp hur mycket de tar i av
varje ingrediens. Det fardiga receptet bestar av ett kartongark
med volymmatt och symboler frAn paketen. Receptet hangs
upp i koket och en aktivitetsskylt tillverkas med ord och
symbol fOr att barnen ska kunna valja bakning.

Muffinsreceptet inspirerar till bakning och nér de gjort
klart receptet undrar Olof om man kan gora ett sadant recept
pa nagot annat an kakor for da vill han gora ett recept pa
appelpaj med vaniljsas "det ar mitt godaste.”

Nasta dag berattar pedagogen om det planerade lagret.
Hon fragar barnen "Vad ar det man behover veta for att aka
pa lager?” "Jag har akt pa lager med fotbollen och da fick vi
veta hur mycket pengar det kostade!” ropar Oskar. Pedagogen
tar fram en penna och sager till barnen "Jag skriver upp det
som vi kommer pa. Jag borjar skriva PENGAR.” Barnen har
synpunkter och allteftersom de berattar skriver pedagogen
orden pa bladderblocket. Darefter foreslar hon att de delar in
sig i mindre grupper och fortsétter att utarbeta olika delar av
kom-ihag-lappen. Barnen far vélja vad de vill arbeta vidare
med och Oskar reser sig upp och ropar "pengarna vill jag
gora!”. Pedagogen skriver barnens namn och snart ar de
indelade i grupper utifran sina ©nskemal. Arbetet med
lagerlappen pagar under ett par dagar och resulterar i en
gemensam lagerlapp med bild och text. Pedagogen later varje
grupp beréatta om sin del av lappen pa samlingen och barnen
ar angelagna att fa "lasa” lappen for sina foralder.

For att barnen ska bli medvetna om sprakets formsida,
anvands spraklekar. Lekarna genomférs pa samlingen, i
mindre grupper eller genom uppkomna samtal med barnen.
Rim och ramsor forekommer ofta. En dag leker barn och
vuxna "Ett skepp kommer lastat med rim”. En boll gar runt i
ringen och barnen hittar pa olika ord som rimmar pa katt
"hatt, natt, satt, ratt, patt, latt osv. Nar rimorden boérjar ta slut
hittar nagon pa ett nytt ord att rimma pa.

| smagrupper har barnen hittat pa olika rim t. ex. bil — mil
och hatt — katt som de sedan ritar och skriver. Nar de skriver
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valjer de sjalva hur de vill gbéra, pedagogen uppmuntrar deras
forsok utifran den kunskap hon har om barnen. Barnens
bilder och texter sammanstalls till en bok som placeras i
lashornan tillsammans med Ovriga bocker.

| en liten grupp arbetar pedagogen med korta och langa
ord, dar barnen ska bortse fran ordets innehdll och se till
formen. Pedagogen sager ett ord, barnen lyssnar och séger
vilket ord de tror ar langst, darefter skriver pedagogen orden
pa ett bladderblock for att barnen ska se orden. Andreas
sager, nar han hor orden berg — tuschpenna. "Jag hor ju att
berg, ar stdrre an tuschpenna.” Nar pedagogen skriver orden
sager han "Nu ser jag att det ar tuschpenna for berg har fyra
bokstaver!” Den vuxne samtalar med barnen och det visar sig
att nagra barn inte kan forklara hur de kan veta vilket ord som
ar langst. Anna réknar fingrarna, Andreas lyssnar och bara
hor, Oskar sager "jag chansar”. Genom att stalla fragor om
hur barnen tanker blir de medvetna om sitt eget tdnkande och
att de anvander olika strategier nar de tanker om nagot.

For att utveckla ett distanserat sprakbruk och beréattar-
teknik later pedagogen barnen tala i monologform. | mono-
logen berattar barnen om handelser de har varit med om,
vitsar, gator och historier. Berattarstrukturen betonas av
pedagogen med hjalp av frdgorna Hur bérjar det? Vad hander
sedan? Hur slutar det? For att markera vem som talar och
som de andra barnen ska lyssna pa, star det barn som talar
framfor gruppen. Pedagogen stddjer barnet genom att stélla
fragor for att berattandet ska bli tillrackligt fylligt och
forstaeligt for lyssnarna. Ibland staller barnen som lyssnar
fragor. En Bellmanhistoria dramatiseras med mycket lite
rekvisita. Barnen tycker att det ar roligt att dramatisera och
vill inte sluta spela utan turas om att préva flera av rollerna.
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Lat barn, fordldrar och pedagoger samverka sa att
alla dr delaktiga i arbetet och tar ansvar for
skriftspraksinldrningen

Foraldrarna uppmuntras av pedagogerna att vara delaktiga i
verksamheten. En foéralder och ett smasyskon kommer pa
besok och far vara publik nar nagra barn visar en "film”
darefter blir féraldern infangad av nagra andra barn som vill
att nagon laser deras rimbécker.

Alla foraldrar ar informerade om arbetssattet i forskolan
och de didaktiska utgangspunkterna. De far hem dagboken i
slutet av veckan och far pa sa satt kannedom om vad som
hander i forskolan och flera av foraldrarna fragar barnen om
de vill veta mera. Nar barnen tar hem kom-ihag-lappar
signerar en féralder lappen och skickar tillbaka den till for-
skolan, barnet visar underskriften for pedagogen och tar
sedan hem den igen. Arrangemanget medfor att alla vet att
informationen gar fram.

Syssla med skriv- och ldsaktiviteter i olika
sammanhang och pa olika sdtt sa att lang
sammanlagd tid dgnas at skriftspraket

Pedagogerna har tagit till vara de "gyllene tillfallen” som
uppstatt under dagen. Utgangspunkten har varit barnens egna
uppfattningar kring aktuella problem, t. ex. symboler och
recept. | samspel med de vuxna har barnen fatt hjalp att
reflektera och sdka den information de behdver. Genom att
uppmuntra barnens berattande av gator, roliga historier och
vitsar okar deras intresse. Nar barnen anvander skriftspraket i
sin egen lek, 6kas delaktigheten eftersom de sjalva styr leken
och anvander skrivning och lasning i sitt sammanhang. Da
barnen paverkar innehallet och deras intressen ar vagledande
har de roligt och kanner sig delaktiga.

Flera "gyllene tillfallen” har intraffat; egenhandigt skrivna
rimbdcker har barnen uppmuntrats att ldsa i samlingen,
breven som skrevs till kokerskan inspirerade flera barn till
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vidare brevskrivning, diskussioner bland barnen om deras
texter, bokstaver och ord har skapat forstaelse for sprakliga
begrepp.

Ishockeyturneringens avslutning blev veckans hojdpunkt
dar alla barn var engagerade. "Bra att vi tog kort pa pris-
utdelningen, nu kan vi lata barnen dokumentera alltihop och
visa det for foraldrarna”, papekar en av pedagogerna. Barnen
har redan satt igdng med en fotbollsturnering, gjort lagupp-
stallning och hittat pA namn pa lagen. Fran en aktivitet
utvecklas nya dar barnens nyvunna kunskaper kan anvéndas,
och det kommer troligtvis att vaxa fram nya resultatlistor och
prisutdelningar.

De barn som fick "skriva” muffinsreceptet blev intresse-
rade av att lasa pa paketen i affaren och kopte strosocker och
vetemjol. Dessutom inspirerades andra barn att baka.

"Kom-ihag-lappen” infor lagret vackte barnens intresse for
vad de skulle ha med sig, nar de skall &ka och nar de skulle
komma hem. Beréattarstrukturen blev ett stod nar de skulle
skriva. Kom-ihag-lappen blir ett budskap till féraldrarna och
en minneslista foér barnen nar de ska packa, nar de ska aka
osv. Eftersom barnen arbetade i mindre grupper med olika
delar av kom-ihag-lappen, blev det viktigt for dem att tanka
pa att alla ska forsta vad det star pa lappen. Foraldrarna blev
intresserade av att se barnen uttrycka sina tankar och idéer pa

papper.

Pedagogerna summerar de senaste dagarnas arbete och
konstaterar att de agnat mycket tid at utforskande lek med
spraket!
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Att lara sig om ljud och bokstaver i ett

klassrum dar man arbetar utifran en
helhetssyn pa sprak

Artikeln, som ar hamtad UWtanguage Arts. Vol. 68. March 1991,
ar skriven av Penny Freppon och Karin L Dahl. Overséttningen ar
gjord av Karin Jonsson.

Penny Freppon och Karin L. Dahl dr forskare vid universitet i
Cincinatti. De berdttar hdr om en forskolldrares arbete med
lasning och skrivning och ldgger sdrskild vikt vid hur
forskolldraren utnyttjar den teoretiska kunskap hon har om
sma barns skriftspraksutveckling i sin praktiska verksamhet.

1 artikelns inledning skriver forfattarna att artikeln inte ska
lasas som ett inldgg i diskussionen om vdrdet av att arbeta med
ljud och bokstiver — det vi brukar kalla avkodning — i den
tidiga ldsningen och skrivningen. Den handlar, sdger de, “om
hur man ldr sig ljud och bokstdver och hur man undervisar om
dem”.

Artikeln ska ldsas som en kommentar till Mary Adams bok,
Beginning to Read: Thinking och Learning about Print.
Forfattarna inleder med ett kort resonemang om sina teoretiska
utgangspunkter — de glasogon genom vilka de betraktar
nyborjaren Jasons och hans lIdrare Kristins arbete med
skriftsprdket.

De begrepp Freppon och Dahl anvinder ndr de diskuterar
teori och praktik i forskoleklassrummet dr inte riktigt desamma
som de vi anvinder i Sverige. "Whole language” har vi till
exempel oversatt med “en helhetssyn pa sprak. Som “metod”
kan det vil kanske scdgas motsvara LTG, ldsning pa talets
grund. Ndr forfattarna talar om “phonics” har vi valt att sdga
“ljudmetoden”. Men varken LTG eller ljudmetod existerar som
renodlade metoder i praktisk verksamhet.. Oftast priglas det
konkreta arbetet i skola och forskola av drag fran bade LTG
och ljudmetod. Samma sak gdller whole language och phonics.

Pa Nya Zeeland diremot talar man ofta om att deras
skriftspraksundervisning utgar fran en helhetssyn pa sprak,
whole language”, och da menar man den syn som kommer till
uttryck i savdl ldroplaner som kursplaner som i det praktiska
arbetet i forskola och skola.
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Av tradition har nyborjarundervisning i ldsning och
skrivning i Sverige hafi ett starkt fokus pa relationen ljud —
bokstav. Med samma starka fokus pa andra aspekter av
skriftsprakstilldgnande skulle forskolldrare och ldrare kunna fa
hjdlp att hitta fler sditt att stodja barn i deras arbete med att bli
lasare och skrivare menar forfattarna. Berdttelsen hdr pekar
pa det fruktbara i att forskning och praktik mots.

Ett teoretiskt perspektiv

Var hallning grundar sig pa en sociopsykolingvistisk teori,
som menar att lara sig lasa och skriva ar sprakliga processer
(Goodman, 1967: Smith, 1982) och pa en transaktiv teori
(Rosenblatt, 1978: 1989) som menar att grunden for hur vi lar
oss beharska dessa sprakliga processer ligger i varje individs
tolkning av och agerande i de skriftsprakliga situationer de
moter i vardagen.

Nyborjare tolkar undervisningssituationen och forsoker
gora den begriplig. Utifran detta handlar barnet och griper sig
an skriftspraksarbetet utifran hur det uppfattat situationen.
Detta i sin tur paverkar hur och vad de lar sig (Purcell — Gates
& Dahl, under tryck). Undervisning i forskolan innefattar i
sig hela det sociala och kulturella sammanhang dar den ager
rum (Bloome & Green, 1982: Cook-Gumperz. 1986). For att
forsta las- och skrivundervisning och hur det gar till nar barn
"knacker koden” maste vi darfor ta hansyn till saval den
larandes perspektiv som till hela det sociala sammanhanget i
klassrummet.

Tankar kring "ett nytt satt” att se pa
avkodning (phonics)

Adams bok (1990) om olika satt att se pa fragan om
avkodningens betydelse vid lasinlarning handlar mindre om
vilket som &ar det mest effektiva sattet att undervisa om ljud
och bokstaver pa och mer om att férsbka vava samman
kunskaper fran en rad olika kallor, inklusive forskning, om
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vad vi exempelvis vet om relationen ljud- skriftsymbol, om

tidig lasning, om god lasférmaga, om stavningsformagans
utveckling och om undervisning. Vi vill peka pa tre omraden
dar Adams synsatt skiljer sig fran en helhetssyn.

For det forsta betonar Adams att nyckeln till lAsning ar att
forsta relationen mellan ljud och bokstaver, medan vi havdar
att en enskild faktor i hela det skriftsprakliga systemet inte
ensam kan vara den avgorande faktorn for lasformagan. Nar
barn handskas med allt de kan om skriftspraket innefattar det
kunskapen om alla de delar som sammantaget utgor skrift-
sprakssystemet, dvs. kodews medvetenheten om skrift-
sprakets funktion. Vi havdar ocksa att flera faktorer
sammanhanget - sociolingvistiska element och den larandes
egna syften och motivation, paverkar hur man lar sig lasa
(Bloome & Green, 1984: Cochran — Smith, 1984: Harste,
Burke & Woodward, 1983: Matthewson, 1976: Wigfield &
Asher, 1984).

For det andra ar Adams nar hon diskuterar hur god
undervisning ska se ut, mer inriktad pa det lararen ska lara ut
an pa hur det enskilda barnet lar. Vi menar att lasning och
skrivning &r sprakliga verksamheter som barn gar in i genom
att bli engagerade i meningsfullt utforskande av det skrivna
spraket. Darfor ar kanslighet for och stod till barns ut-
forskande nar de lar sig lasa och skriva viktiga delar av
skriftspraksundervisning i skolan (Altwerger, Edelsky, &
Fllores, 1987: Dyson, 1982, 1984).

Slutligen, havdar vi att vi fortfarande vet alldeles for lite
om den forsta las- och skrivutvecklingen och undervisning
sett fran den larandes perspektiv. Det ar i observationer av
barns skriftsprakliga larande i olika sammanhang utifran
skilda teoretiska perspektiv, som vi far nya insikter och
forstaelse for hur komplext skriftsprakserévrandet ar (Dahl,
Purcell-Gates, & Mcintyre, 1989: Dyson 1989: Harste, Burke,
& Woodward, 1984: Mclintyre, 1990).

Det ar viktigt att skolfolk och forskare observerar och
dokumenterar barn i forskola och skola som &r i fard med att
lara sig lasa och skriva. For att narma oss fragan om hur man
lar sig ljud och bokstaver, behover vi titta narmare pa larare
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och barn i arbete med ljud- och symbolrelationer, och vi
behdver klargdra hur barn i olika undervisningsmiljoer lar sig
forsta det skrivna sprakets regelsystem.

Ett exempel fran ett klassrum préaglat av en
helhetssyn pa sprak

| denna artikel beskriver vi undervisning om ljud och
bokstaver som tar sin utgangspunkt i en helhetssyn pa sprak,
och dar hela laromiljon praglas av en sadan helhetssyn. Den
forskola vi berattar om ar integrerad i en skola i en stad i
Mellanvastern i USA och dar gar ungefar 400 barn. Den réda
viktorianska tegelbyggnaden &ar omgiven av en asfalterad
skolgard med ett hogt metalltradsstangsel. Skolan har varit en
fast punkt i grannskapet i flera generationer. De flesta barn
som gar i skolan har fa erfarenheter av skriftspraket innan de
bdrjar skolan.

| vart exempel visar vi hur en forskollarare hjalper barn att
forstda sambandet mellan ljud och symboler. Vi foljer en
nyborjare, Jason, och hans forsta erfarenheter av lasning och
skrivning. Artikeln bygger pa ett ars nara observation och
analys av barn i forskolan. (Dahl, Purcell-Gates & Mcintyre,
1989). Vi utnyttjar ocksa diskussioner med Jasons larare. Hon
ar kand i sin kommun for sin spraksyn och for sin goda
formaga att undervisa barn fran laginkomstfamiljer.

Jason ar typisk for nyborjarna i detta klassrum. Han ar blyg
men verkar intresserad av det som pagar i verksamheten. Han
ar uppmarksam nar hans larare laser hogt. Den forsta
bedomningen av hans kunskaper om skriftsprak visar att han
inte forstar skriftens funktion, nar han kommer till forskolan,
inte heller forstar han den alfabetiska principen eller
strukturen i berattelser. Kristin, hans larare, beskriver det sa
har:

Nar Jason kom till skolan tror jag inte att han nagonsin hade

agnat nagon uppmarksamhet at eller hade sarskilt mycket

erfarenhet av skrift. Men han hade en underbar fantasi, han var
intresserad av beréttelser och han kunde fantisera och uttrycka
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sig mycket val nar han lekte. Detta var en verklig styrka, men
han var inte alls fortrogen med skrivet sprak och han hade
ingen aning om ljud och bokstaver.

Att borja forsta skriftspraket

| borjan av forskolearet ligger fokus i Kristins klassrum pa
skriftsprakets funktion och barnen far pa olika satt utforska
pa vilket satt skrift ar meningsbarande. Kristin beskriver
denna tidiga undervisning pa foljande satt:

Jag arbetar alltid fran helhet till delar. Barn behover tid for att
bli medvetna om sig sjalva som lasare och skrivare. Ur denna
medvetenhet vaxer behovet av att begripa sig pa ljud och
bokstaver for att kunna kommunicera med skrivet sprak.

Kristin visar hela tiden skriftens funktion fér barnen och ser
till att de dagligen far rika och varierade erfarenheter av
lasning och skrivning. Hon arbetar mycket med hdglasning av
barnlitteratur av olika slag. Hon véljer bocker som ar kéanda
for sin goda kvalitet och sina illustrationer, bland annat Big
Books. Hon laser tre eller fyra berattelser varje morgon,
skriver upp vad som ska handa under dagen, talar om ord, och
visar hur orden ser ut och hur de later. Hon skriver och laser
barnens namn, till exempel nar de forekommer i sanger de
sjunger. Hon utnyttjar ofta bladderblocket och hon skriver
meddelanden p& anslagstavlan.

Dessutom far barnen lasa med henne i sma heterogena
grupper om fem barn en gang i veckan. Under denna lasstund
laser Kristin en liten enkel bok, uppmuntrar till samtal om
situationer i beréattelsen och later barnen lasa fér henne. D&
hjalper hon barnen att fokusera pa ord, att kdnna igen dem
och relationen mellan ljud och symboler.

Alla barn deltar i en skrivstund varje dag. De skriver om
amnen som de sjalva valjer. Sen far de diskutera och visa de
andra vad de skrivit. Skrivlektionerna fokuserar pa tankande
och samtal kring innehdllet, men ocksa p& medvetenhet om
ord och bokstaver. Alla "hoérnor” i klassrummet -
experimenthdrnan, skrivhérnan, bokhérnan och dramalek-
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hornan — inbjuder till arbete med skrift. Dramalekhdrnan,
som ofta byter gestalt, erbjuder teman som restaurang,
blomsteraffar eller avdelning fér djurungar pa zoo. Alla
hornteman innehdller mojligheter att utnyttja skrift i
dramalekens form. | hérnan med djurungar pa zoo finns det
exempelvis inte bara uppstoppade djur, en vag och ett
stetoskop och ett litet bord med en tratelefon, utan ocksa
papper att anteckna pa och en svart inbunden kalender att
skriva upp sig "pa vantelistan” i.

Under de forsta veckorna i forskolan tilloringar Jason
storre delen av tiden med att studera sin larare och sina 26
klasskamrater. Han vill leka; men nar han ar tillsammans med
de andra pojkarna, blir ofta han och resten av gruppen for
hdgljudda. Lek blir fort spring, skrik och brottning och hans
larare tilloringar ganska mycket tid at att lara barnen att hitta
ett satt att vara i klassrummet.

| oktober har Jason lart sig att "ga i skolan” ganska val. |
november, nyklippt och i militarklader, narmar han sig
telefonen och skrivbordet i barnkammaren pa zoo. | hérnan
finns redan det maximala antal barn som far vara dar
samtidigt och Jason vill darfor "stélla sig pa vantelistan”. Han
tvekar, tar upp en penna och skriver tva korta rader med
klotter tvars 6ver en papperslapp. Nar han blir anmodad att
tala om vad han gor, haller han pennan i luften och svarar
forsiktigt: "Jag skriver upp mig pa listan - antar jag”. Senare
pa morgonen nar han blir ombedd att beratta om sitt
skrivande, pekar han pa de tva linjerna och sager: ” Jag har
skrivit upp mig pa listan”.

Klassrumsmiljon erbjuder flera andra mojligheter att préva
skriftspraket.

Kristin kraver att barnen skriver i tankebocker varje dag
och hon planerar varje aktivitet under dagen sa att den
innehaller majligheter att visa skrivande och samtala om det
skrivna. Till exempel visar hon hur skrivprocessen ser ut nér
hon skriver dagens program genom att "tanka hogt” medan
hon skriver.

Jag erbjuder barnen manga mdjligheter att skriva. Jag tror att
jag genom att lata dem skriva tankebocker kan starka deras
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sjalvfortroende och 6ka deras skicklighet som skrivare och péa
det viset hjdlpa dem att skriva i andra sammanhang i
klassrummet. Det viktiga &r inte sjélva skrivandet eller att jag
visar skrivande, eller mgjligheten att skriva i de olika hérnorna
under dagenDet viktiga dr allt sammantaget och att det sker
under hela dagen.

Att puffa barn mot en medvetenhet om ljud och
symboler

Nar barn val forstar det meningsfulla med skrift, skriftens
funktion och hur orden — sprakets byggklossar — och
beréttelser fungerar, borjar Kristin arbeta mot en medvetenhet
om ljud och symboler. Hon beskriver hur hon gar tillvaga:

Jag tror barn behdver mycket tid, forebilder och stdd. Jag lar ut
regler direkt genom att sitta ner med varje barn individuellt nar
de skriver och ocksa, nar vi sitter i ringen, visa dem genom att
skriva pa bladderblocket.

| det individuella arbetet hjalper hon barn att tanka om de ord
de valjer. "Barnen kommer forst sjalva pa idén till vad de ska
skriva. Sedan hittar jag satt att haka fast i barnets idé nar de
skriver och arbetar med det innehallet. Jag kanske sager till
nyborjaren: "Jag kan se att det har betyder min for det borjar
med m” eller "Jag kan se att detta &r en docka for det har ett
[d] i borjan och [i] slutet.” Jag hittar det som barnet férstker
saga och gor kopplingen.”

Kristin sager ofta det ord barnet menar, sakta genom att
dra ut pa lijuden. Gang pa gang ber hon barnet att séga ordet
och fragar: "Vad hor du?” precis efter att barnet uttalat det.
Hon agerar ofta som modell och visar hur man lyssnar efter
ljud och gor kopplingar till bokstaver: ” Jag vill skriva om
dinosaurer, di-no-sau-rer, di-no. Jag kan hora ett D, som
dinosaurer borjar pa”. Nar hon skriver bokstaven D pa sitt
papper, tillagger hon som en avsides replik: "Ja, D som i
dinosaurer och D som i David i var klass”.

Jason visar sig vara i speciellt behov av dessa individuella
stunder. Kristin berattar: "Det blev februari innan jag sag
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tecken pa att Jason borjade forsta relationen mellan ljud och
symboler. | februari borjade jag sitta med honom under
skrivstunderna och "puffa” honom framat. Jag sa: Jason, jag
kan inte lasa detta. Jag ser inte nagra ljud i det du skrivit. Och
jag sa ocksa: Vad hor du i det har ordet? och Vad kan du hora
mer?”

Dessa fragor paverkar Jason och han borjar konsekvent
saga orden han skriver utan hjalp. Han upprepar orden under
tiden han skriver, sdger dem sakta precis som hans larare gor
nar hon hjalper honom att lyssna efter ljud.

| mitten av februari borjar Kristin skrivstunden i ringen
som hon brukar genom att visa hur hon skriver. Hon berattar
om en gang nar hon plockade bar med sin mamma och syster
nar hon var liten, och efter att ha fatt férslag fran barnen pa
vad hon ska skriva, visar hon hur skrivande gar till genom att
skriva flera rader pa bladderblocket och diskutera innehallet,
uttala varje ord och genom att namnge bokstavsljuden.

Nar barnen gar for att skriva pa egen hand, far Jason sin
skrivbok och han gar till ett bord i narheten. Han Gppnar
boken, tittar pa sitt bokstavskort och sager: Var finns F pa
denna?” Nar han hittar F pa sitt alfabetskort, borjar han saga
ljudet F "Ffff” och skriver bokstaven. Ett annat barn avbryter
med en fraga. "Hur stavar man Mom, om fem dagar ar det
Alla Hjartans Dag?” Jason tanker kort pa det, beslutar sig for
att inte svara och ar tyst. Efter ndgra minuter tar han upp
pennan igen och sager sakta och tydligt: "In my birthday”.
Under arbetet skriver han ett N bredvid det F hans skrev
tidigare. Sedan sager han: "Jag kan inte gora ett M.” Hans
granne Charlie lutar sig tvars 6ver bordet och séger medan
han skriver ett M pa Jasons papper: "Kan du inte skriva M?”
Jason tittar pa det M som Charlie producerat och fortsatter.
"In Mmmm, in my birthday.” och skriver kvickt till BD. Han
upprepar: “In my Bbbb, birth, Dddd day. Sedan sager han E
men han skriver inte bokstaven. Jason upprepar ” in my
birthday” snabbt och med Overtygelse nar hans ogon féljer
bokstaverna han just skrivit. Han tittar upp och sager: "In my

O For autenticitetens skull har Jasons skrivna meningar behallits p&
originalspraket
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birthday someone gave me the, these shoes.” och sa haller
han upp en fot och pekar pa sin sko. "Jag ville inte ha dom pa
mig.” Nar han tittar tillbaka pa det han skrivit, upprepar han
sakta och tydligt: ”In my birthday, someone gave me these
shoes. Some . . .Ssss Uuuu Mmmm . . . Ssss.” och sa skriver
han bokstaven C spegelvant. "Jag lyssnar pa ljuden” ropar
han och atervander till sitt skrivande. ” In, Nnnn, my
birthday. Ssss, someone gave me, Thththth, Zzzz shoes.” Han
skriver Z i stallet for these och sedan laser han upp det for
forskaren som sitter i narheten: ” Det star: "In my birthday
someone gave me these shoes.” Nar han ser att han inte
skrivit shoes borjar han skriva bokstaven S. "Jag vill visa”
tillagger han med den sista bokstaven fardig och skyndar sig
bort for att visa sin larare.

Det verkar som om den undervisning som foregatt denna
skrivsituation hjalpt till att forma nybdrjarnas erfarenheter.
Jason anvander det lararen visat och kopierar hennes modell
att "lyssna efter ljud”. Sammanhanget i vilket det utspelar sig
ger ocksa stod. Jason far information av andra nybérjare och
blir styrkt i sina forsok av sitt eget stora intresse och
engagemang i det innehall han forsoker formedla. Han vet att
andra kan lasa hans budskap och han vill visa. Hans svar
antyder att hans sjalvfortroende vaxer och att han borjar
forstd hur han ska tanka om relationen mellan ljud och
symboler. Vi tror att lasundervisningen ocksa bidragit till
hans forstaelse; men vid denna tidpunkt blir Jasons vaxande
kunskaper om ljud och symbolrelationer tydligast i hans
skrivande.

Andra former av individuella "puffar” i klassrummet ar att
hjalpa nyborjaren att hitta strategier for sitt skrivande. Kristin
hjalper barn att dela upp meningar i ord. Hon sager: ” Du vill
skriva "It is raining today”.

"Det ar fyra ord. Ditt forsta ord ar ‘it". Jag kommer tillbaka
nar du skrivit det.” Kristin forklarar att nagra av de strategier
hon visar fokuserar pa ljuden i forsta ordet i det tankta
budskapet.

Ibland berattar de en hel historia och d& sager jag ungefar sa har: ”
Jas4, du vill skriva om ett slott. Jag kommer ihag att du sa att det var
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ett morkt slott. Vad bérjar ordet ‘dark’ med?” Jag hjalper dem att
hora ljuden i det ordet. Jag vill lara dem att halla kvar innehallet i en
mening och forsta att det ar bestandigt.

Den andra betydelsefulla delen av arbetet mot forstaelse for
ljud och symboler sker under arbetet i grupp. Kristin ar
modell for skrivande ndr hon samarbetar med barnen. Hon
skriver i sin larardagbok:

Det kanns inte ratt for mig som larare att skriva utan att tala
samtidigt. Barn behOver se hur jag tdnker genom hela
processen. Jag visar hur jag tdnker och jag ser att de lar sig att
tdnka om bokstaver och ljud. Forr "visade” jag inte skrivande
pa detta satt. Jag skrev mycket, men jag verbaliserade inte vad
som behdovs for att kunna skriva. D& skrev inte mina barn och
jag blev frustrerad. Jag markte en stor férdndring hos barnen
nar jag boérjade arbeta som modell. Jag har lart mig att jag kan
inte forvanta mig att mina barn goér det jag inte sjalv gor. Jag
vill visa att den som skriver maste tanka och skapa mening.

Att bygga samarbete och gemenskap for nyborjare.

Allteftersom aret gar Okar barnens samarbete i klassrummet.
De hamtar spontant bocker och laser tillsammans pa golvet
varje morgon. Barnen agnar ocksa alltmer av sin "fria tid” at

att experimentera med skriftspraket tillsammans. Ibland

samtalar de om ord, ljudar ut ord och diskussionen blir ibland
hogljudd; det ar svart att skilja ett samtal fran ett annat.

Inspirerad av denna interaktion fortsatter Jason sitt

utforskande av skriftspraket.

En morgon i mars sitter Jason med nagra kamrater medan hans
froken delar ut skrivbdckerna. Han bérjar skrivstunden med att
byta pennor med andra barn.

Sedan sager han. ” Jag. . . Jag ska bjuda dig pa mitt kalas. . .
Devin. Namnet Devin skriver han snabbt av fran framsidan av
Devins bok.

"Vet du vad?” sager Jason sen till Tara. "Jag ska bjuda dig
och Rick. Jag bjuder dig och Rick till mitt kalas, vet du.”

Séa vander han sig till Toby och séger: "Kan du skriva ditt
namn?” Toby stracker sig 6ver bordet som for att skriva, men
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istallet borjar Jason att skriva bokstaven T. "Jag vet att det &r
ett T i ditt namn.”

"Q”" sager Toby samtidigt som Jason.

Jason sager: "Y!II”

Toby svarar, "Nej, B.

Jason replikerar: "Det finns inget B.”

Sedan séger han fundersamt for sig sjalv: "Hur skriver man
Y? Jo...Jagvet.”.. ."Nu”, sager Jason nojt nar hans dgon
vandrar dver det han skrivit. "Toby.” Jason visar sedan det
skrivna for Devin och kommenterar.

"Jag gjorde ett sadant Y. ”

"Ja, men du . . . du gldmde B:et”, sager Devin.

"Jasa, replikerar Jason. "Jag gjorde ett stort O har, sa da kan
jag gora O:et till ett B. Toby. Detta &r en lista pd dom som ska
komma pa mitt kalas. Jag far inte plats med Charlie. Ja, jag
kunde skriva honom har.” Jason pressar in Charlies namn
medan andra stavar det at honom.

"Nu behdver du Rick”, sager Tara.

" Jag vet inte hur man skriver Rick”, séger Jason.

Flera barn svarar: "Jag vet.”

Tara, som sitter narmast, skriver bokstaverna R | C K pa
hans papper. Nar hon fortsétter, sdger Jason upphetsat. "Rick,
jag ska bjuda dig pa mitt kalas och Toby ocksa.” Hans dgon
vilar pd papperet nar han tittar Over listan och tanker pa
stavningen av Ricks namn.” R | C K . . . Rick, ah, varfor kom
jag inte pa det!”

Den héar skrivsituationen visar hur forskolebarn samarbetar
kring en funktionell uppgift. N&ar nybdrjare tar sitt gemen-
samma kunnande som utgangspunkt verkar de vara lika
intresserade av sin grannes skrivande som de &r av sitt eget.
Deras larande drivs av det meningsfulla och den kommunika-
tiva avsikt som de skapat, och det verkar som om de lar sig
relationen mellan ljud och symbol parallellt med andra
begrepp om skrivet sprak.
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Nyborjare som inte forstar relationen mellan
ljud och symboler

Hur stédjande denna kontext — detta sammanhang - an ar for
att utforska skriftspraket, finns det anda nagra barn som i
slutet av skolaret inte forstar relationen mellan ljud och
symboler. Skalen till detta ar lika komplexa och varierande
som barnen sjalva. Ett barn, till exempel, tilloringar en stor
del av sitt forskolear med att forsoka att bli socialt accep-
terad. Hon intresserar sig inte for arbetet med skriftspraket
forran mot slutet av aret. Ett annat barn verkar upptaget av
kaotiska hemforhallanden och ytterligare andra verkar folja
klassrumsaktiviteterna men kan inte integrera den nya
kunskap, som lararens undervisning vill bidra till, med sin
egen kunskap om skriftsprakets funktion och form.

Men om vi foljer dessa nybdrjare in i deras klassrum i
arskurs 1, som praglas av samma helhetssyn pa sprak som i
forskolan, kan vi se att deras forstaelse har utvecklats. De kan
ha behdvt mer tid, ytterligare undervisning och ytterligare
erfarenheter av skrift. Det ar ocksa mojligt att andra undervis-
ningssammanhang an de som tar sin utgangspunkt i en
helhetssyn pa sprak kan vara mer givande for vissa nyborjare.

Vi fragade Kristin om de barn som inte annu forstatt den
alfabetiska principen mot slutet av aret och hon forklarade:

Jaa, nagra av dem nar inte dit. Jag har nagra barn varje ar som
har svarigheter, men jag tror de lar sig nagot. De anvander
skrift i meningsfulla sammanhang: de skriver upp sig pa
vantelistan for att fA& vara i sina favorithdrnor. Och, de
internaliserar berattelsemonster och strukturer. De lar sig
skrivriktning och ord, och de vet att innehdllet finns i texten
och inte i bilderna. Ofta utvecklas deras talsprdk mycket och
det paverkar sadant skriftsprakligt kunnande och tidigt
lasarbeteende som att valja bocker och lasa utantill. Men det ar
alltid nagra barn som under forskolearet inte far grepp om
relationen mellan ljud och symboler med hjdlp av den lasning
och skrivning som ager rum i mitt klassrum.

Om vi ska forstd de nyborjare som inte forstar ljud- och
symbolrelationen battre ar ytterligare undersékningar nédvan-
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diga. Forskning som undersoker nybdrjares utgangspunkter,
nyborjares satt att organisera kunskap och nyborjares tolkning
av undervisning kan ge forklaringar till sddana har skillnader.
Vidare kan kanske fokus pa vad dessa barn lyckas med under
lang tid ge ytterligare forklaringar och visa pa ytterligare
faktorer att undersoka. Helt klart kraver dessa fragor mer
kunskap.

Principer for undervisning om ljud och
bokstaver utifran en helhetssyn pa sprak.

| denna artikel har vi skildrat hur undervisning kring ljud och
bokstaver kan se ut i ett klassrum praglat av en helhetssyn pa
sprak. Vi gér nu en summering av de principer som ligger till
grund for en saddan undervisning.

» Nyborjaren ska sta i centrum. Undervisningen om ljud och
bokstaver i denna forskola med en helhetssyn pa sprak utgar
fran nyborjarens behov. Hellre an att presentera en forut-
bestamd rad av begrepp som har med ljud att gbra organiserar
och gestaltar Kristin ett skriftsprakligt klassrum och hon
presenterar speciell kunskap som behdvs efterhand som
barnen behdver den. Undervisningen anpassas till vad
nyborjarna behover.

e Ldrande sker i sammanhang. En helhetssyn pa sprak utgar
ifrdn att lasande och skrivande ar sprakliga processer och att
de maste laras i autentiska sprakliga situationer. Undervisning
om ljud och bokstaver kommer darfér ur ett sammanhang i
kommunikativa processer som att skriva kom-i-haglappar
eller skriva listor.

* Ljud- och bokstavsarbete kommer in forst ndr barn forstatt
skriftsprakets grundldggande funktion. Undervisning om ljud

och bokstaver borjar nar barnen visat att de forstar skrift-
sprakets grundlaggande funktion. Lararen tror att det ar
viktigt att barn forstar funktionen och meningen med skrift-
spraket innan de involveras i undervisning om ljud- och
symbolrelationer. Barn som saknar fundamentala begrepp om
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det meningsfulla med skrift kan inte dra nytta av under-
visning om abstrakta ljud- och symbolrelationer.

o Ldsning och skrivning handlar om mening. Undervis-
ningen utgar fran det innehall barnen forséker kommunicera.
Lararen utgar fran de tankar hon tror barnen vill uttrycka och
skapar situationer dar de kan diskutera relationen mellan ljud
och symboler. Undervisningen véaxer ur barnens egna idéer
och avsikter i kommunikationen kring och med skriftspraket.

» Arbete med ljud och bokstdiver dr en integrerad del av
skriftspraksarbetet i stort. Barnen lar sig ljud- och symbol-
relationer samtidigt som de lar sig skriftsprakets funktion.

* Ldirande sker med froken som forebild. Lararen visar
nyborjare hur de kan tanka om bokstavs- och ljudrelationer i
funktionella situationer som till exempel nar hon skriver
dagens program eller skriver brev. Lararen berattar och visar
sitt satt att komma pa hur man skriver enskilda ord.

» Ldrande sker genom aktiv delaktighet. Lararen inbjuder
barnen att bli aktivt delaktiga i att forsoka komma pa hur man
skriver ett tankt budskap. Kristin fragar ” Vad hor du i det har
ordet?” och uppmuntrar nybdrjarna att "lyssna och héra hur
de later”.

» Ldrande forutsdtter en mangfald kunskapskdllor. Barn lar

av varandra och av olika erfarenheter av skriftspraket. De

anvander sig av sin gemensamma kunskap, tittar pa skrivna
texter som finns i rummet, tar efter varandra och fragar

lararen.

Helt klart finns det speciella saker att undervisa om ("Vad
hor du i det har ordet?”) och saker att lara sig ("Jag vet att det
finns ett T i ditt namn . . . Toby”). Det kraver att lararen
standigt funderar 6ver sitt arbete och ar beredd att forandra
sitt satt att undervisa. ("Jag har lart mig att jag kan inte
forvanta mig att mina barn ska goéra saker som jag inte sjalv
gor.”)

Den undervisning och det larande vi dokumenterat i detta
klassrumsexempel tyder pa att barn lar sig om skriftsprakliga
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regler genom att bli direkt involverade i skriftspraksarbete.
De utnyttjar det de far se nar lararen skriver for dem och de
fragor som lararen staller och att de far stéd av det sociala
sammanhanget i klassrummet.

Slutperspektiv och framtida inriktningar

I denna artikel har vi studerat hur barn lar sig ljud och
bokstaver och diskuterat undervisning med en helhetssyn pa
sprak som glasoégon. Vi har ocksa forsokt beskriva lite av den
komplexitet som ar uppenbar. Vi har visat pa ljudens och
bokstavernas roll i ett klassrum praglat av en helhetssyn pa
sprak. Vi har mott ett barn som lar sig om relationerna mellan
ljud och symboler medan han anvander skrift for att skapa ett
innehall och vi har mott en larare som sjalv lar sig genom att
folja det barnen gor.

Hur den fortsatta metoddiskussionen kommer att utvecklas
beror pa vilka kunskapskallor vi anvander och i vilkken man vi
anvander olika kunskapskallor. Vi héller med Dyson som
menar att nar vi observerar barns larande hjalper oss de
"glasdgon” vi tittar genom for att forstd vad vi ser (Dyson,
1989). Vi behdver alltsa kunskap fran flera perspektiv och vi
behtver kunskap fran flera olika perspektiv och vi behover
kunskap som betraktar larande och undervisning i hela sin
komplexitet.

Forskning som anlagger ett sociolingvistiskt betraktelse-
satt och betraktadiela det sammanhang ddir barn ldr och hur
det ldrande barnet forhaller sig till den undervisning det
moter — kan hjalpa oss att forstd frdgan om ljud och
bokstaver, om avkodningens roll i nybdrjarnas méte med
skriftspraket.

Det behovs undersdkningar av hur barn gér nar de lar sig
forsta skriftsprakets funktion, form och regelsystem och av
hur larare undervisar om det, i manga olika slags (klass)rum,
for att i grunden forstd hur barn griper sig an fragor om
lasning och skrivning.
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