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Klasslarare och speciallarare tillsammans

Margareta R. Christensen ar speciallarare pa Slottsvangsskolan,
en lag- och mellanstadieskola i Helsingborg. Hon gar in i forsta

klass och introducerar helhetslasning, en metod dar alla barn
direkt far uppleva sig som lasare. — Lasning maste vara en
succé fran forsta dagen. D& gar det inte att borja med sadant
som man vet att inte alla klarar, sager Margareta, som ocksa
arbetar pa Ordverkstaden pa Helsingborgs stadsbibliotek. Det
ar en 6ppen verksamhet som tar emot foraldrar och barn med
las- och skrivsvarigheter.

Forst berattar har klasslararen Eva Bergman sjalv. om den
lasmetod hon och speciallararen Margareta R. Christensen
tilsammans utvecklat. Sen foljer Margaretas berattelse. Hon
berattar for Anna Rosenberg.

Klasslidraren:

Under 30 ar har jag arbetat med att lara barn att lasa. Jag
startade min bana med att lara barnen lasa efter ljudnings-
metoden. Man bérjade att grundligt lara in ett antal bokstaver
och borjade sedan att ljuda ihop med tva bokstaver och sedan
ord med tre. For att fa extra "lastraning” laste man &aven
meningsldsa stavelser t.ex. sa, ma, la, ra.

Efter att med stor mdda ha tagit sig igenom dessa mystiska
ovningar, fragade man barnen om de hade hort nagot "riktigt”
ord bland de vi hade hort. Barnens stora forvanande 6gon
borde ha talat om for mig att metoden inte var sarskilt lysande
for barn i sjuarsaldern. Jag sjalv, som inte var mer &n 20 ar,
litade i borjan pa att laroboksforfattare givetvis maste ha ratt.
Forst s& smaningom vagade jag lita till min intuition och
hoppa Over 6vningar som kéndes alldeles fel.

Pa den tiden skrev man inte garna upp ord pa tavlan dar
det férekom bokstaver som man inte "gatt igenom” i klassen.
| lasebodckerna fanns ofta mycket torftiga texter med manga
ord som inte alls tillhérde barnens vokabular, t.ex. os.
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S& smaningom svangde pendeln och LTG-metoden kom.
Nu skulle det vara fullt av bokstéver och ord i klassrummet
och man skulle utga fran barnens verklighet och de skulle
formulera texter vi skulle lasa. Den har metoden hade mycket
gott med sig, som fortfarande &r anvandbart. Sjalv tog jag till
mig manga idéer som tilltalade mig. Jag vagade inte anvanda
metoden i sin helhet, eftersom jag tyckte att det var svart att
ha riktig kontroll 6ver vad varje barn beharskade i lasning
och skrivning.

For cirka femton ar sedan boérjade speciallararen Margareta
Runstedt-Christensen pa min skola att inféra en ny lasmetod,
som sedan vidareutvecklats och blivit den metod som vi
tillsammans anvander, nar vi lar barnen lasa i dag.

Nar det galler den allra forsta I&asinlarningen anvander vi
inte ljudlasning utan helhetslasning. Vi satter fokus pa inne-
hallet fran forsta stund. Anledningen till att vi inte anvander
ljudlasning &r att alla nyborjare inte & mogna att uppfatta och
diskriminera ljuden. Om det i gruppen finns barn med dys-
lektiska problem ér ljudlasning det svaraste man kan utsatta
dem for. Fran att ha varit glada och positiva till skolstarten
och ha sett fram emot att fa borja lasa, kan de totalt tappa
lusten nar de marker att manga barn forstar ljudningen och
borjar lasa, medan de sjalva inte kan forsta lasningens idé
genom ljudmetoden.

Frank Smith sager i sin bok om "lasning” att barn inte |ar
sig lasa for att begripa en text. De forsoker att begripa en text
och lar sig lasa som en konsekvens av detta.

Senare har vi upptackt att metoden gett alla en positiv
lasutveckling. De laser med naturlig rytm och intonation,
vilket tyder pa en god lasforstaelse.

Nar barn borjar skolan sa ar detta att lara sig att lasa nagot
av det allra viktigaste som begreppet skola star for hos
nyborjarna. Det géller for oss larare att sa fort som mojligt fa
barnen att uppfatta sig sjalva som lasare. De ska kanna sig
som medlemmar av "lasarnas forening” (Frank Smiths
uttryck). De ska fa ett sjalvfértroende nar det géller lasandets
konst.
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Vi borjar med att informera samtliga foraldrar pa ett
klassmote om var lasmetod innan vi satter igdng med
"laslaxor”. Det ar jatteviktigt att alla foraldrar far informa-
tionen. De som inte kommer pa métet tar vi alltsa individuell
kontakt med.

Vi berattar att vi inte kommer att lara barnen att lasa
konventionellt genom att ljuda ihop orden. Den speciella
mognad som kravs for att barnen ska forsta ljudningsmetoden
infaller vid sa olika tidpunkter och det har absolut ingenting
med barnens begavning att gora. Vi berattar att barnen
kommer att f& “superindividualiserade laslaxor”. Vi visar
vara mal:

Man maste

- f& kénna att man duger

- fa bli medlem i de "laskunnigas forening” omedelbart

- fA uppleva lasgladje bade hemma och i skolan

- slippa jamféras med andra.

Vi berattar om var metod. Nar barnet kommer hem med
sin laslaxa har vi tranat sa mycket i skolan att barnet redan
kan laxan.

Foraldrarnas uppgift ar

- att gora "laslaxan” till en lugn och trevlig stund

- att berdbmma, att aldrig, aldrig kritisera eller saga "du
bara gissar, du laser inte riktigt etc.

Vi ber foraldrarna att alltid 1&asa i kontaktboken som foljer
med laslaxan och uppmuntrar dem att skriva egna fragor och
kommentarer. Vi berattar ocksa att vi under svensklek-
tionerna sa smaningom tar upp ljudningen ocksa och att vi
tranar och leker med spraket pa manga olika satt och att allt
detta innebéar att det som forst verkar vara enbart utantillas-
ning successivt 6vergar till "riktig” lasning.

Hela tiden laser vi for att fa veta vad det star, innehallet ar
lasningens idé. De oroligaste foraldrar brukar bli lugnade néar
vi forsakrar att barnen kommer att lara sig att lasa snabbare
och ha mycket roligare under tiden an de skulle haft med
andra metoder som vi provat. (Det ar var erfarenhet efter att
ha arbetat pa detta satt under tio ar.)
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Metoden

Speciallararen och jag (klasslararen) arbetar tillsammans pa
halvklasstimmarna. Klasslararen ser till att eleverna har
uppgifter, som de kan klara av pa egen hand. Barnen far lara
sig att inte stora den som l&ser sin laslaxa. Speciallararen och
jag gar runt till ett barn i taget. For dem som inte alls kan lasa
presenterar vi nagra bocker ur serien Alfabetsbhécker.

Barnet far valja en som de vill lasa. Lararen visar boken
och ser pa bilderna tillsammans med eleven. Lararen laser
texten och pekar under tiden. Det ar viktigt att lasa flytande
med naturlig intonation. Barnet och lararen laser tillsammans
och sedan forsoker barnet lasa pa egen hand.

Vi uppmuntrar mycket. Vi tréanar vid ytterligare ett tillféalle
nagon dag senare innan vi later barnet ta hem sin "laslaxa”.
D& vet vi att laxan gar som en "dans” darhemma. Redan
forsta gangen kanner sig barnet som en lasare, vet vad boken
handlar om och later som en lasare.

Lararen skriver i kontaktboken och beréattar vad vi tranat
pa och ber foraldrarna skriva och beratta hur det gar
darhemma med l&slaxan. Vi berattar alltid for barnen vad vi
skriver i kontaktboken och vi laser ocksa upp vad foraldrarna
skriver for kommentarer.

Eftersom Alfabetsbockernas forsta sidor ar uppbyggda pa
samma sétt, kan barnen snabbt lasa halften av nasta bok pa
egen hand. Nar vi last smabockerna fortsatter vi ofta med
texterna om "Anna” i Forsta laseboken. Om barnen tycker om
laseboken kan de fortsatta att lasa i den eller ocksa valjer de
ur var rikhaltiga uppsattning av sma skonlitterara barnbocker.

Barnen har hela tiden fullt medbestdamnmande om hur
mycket de vill ha i laxa och vilka texter de vill lasa. Aldrig,
aldrig ska de behdva lasa en text som de upplever som trakig.

Det ar ingen svarighet om det i klassen finns lasare. De far
forstas borja lasa pa den niva dar de befinner sig. Det blir helt
naturligt att alla laser i olika bocker och inga bocker blir
uppfattade som lagstatusbdcker.
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Resultat

For lararen

— Total inblick i lasutvecklingen (lika manga nivaer som
elever).

- Genom kontaktboken kan vi larare fA mojlighet att folja
och paverka lasprocessen darhemma.

For foraldrarna
— Foraldrarna blir rejalt medansvariga.

For eleven

— Naturlig rytm och intonation med detsamma (inga
staccatolasare).

— (For vissa invandrarelever har det visat sig att de lar sig
lasa nastan totalt utan "brytning”).

- Battre lasforstaelse an om man fokuserat pa ljudlasning
fran borjan.

— Las-sjalvfortroende.

— Lasgladje.

- Aven de som har stora las- och skrivproblem far kanna
att de lyckas och ingen blir l&s- och skrivvagrare.

Givetvis maste svenskundervisningen innehalla parallell-
traning med samtal, spraklekar, ljudtraning, ljudanalys,

bokstavstraning, skrivning och individuellt arbete, ordfor-

stdelse och hoglasning mm. for att den har forsta sortens
lasning, som vi kallar helhetslasning, ska bli en verklig

lasning. Men alltid, alltid ar det innehallet som &r anled-

ningen till att vi laser.

Specialléiraren:

Det ar forsta dagen pa hostterminen och 30 grader varmt,
Margareta R. Christensen kommer direkt fran en rolig
studiedag och forsdker minnas hur hon brukar jobba som
speciallarare. Hon maste ta det fran borjan.
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Nar Margareta vidareutbildat sig till speciallarare — och
anda inte riktigt visste vad en sadan gér — motte hon en elev
som blev ett vagskal. Pojken gick i fjarde klass och lararen
bad uppgivet Margareta ta hand om honom. Han gick inte att
ha i klassrummet, han bara sprang omkring.

- Det var en alert kille, en uppenbar piggelin, minns
Margareta.

Det gick snart upp for henne att pojken inte kunde lasa och
skriva och att det var darfor han sprang omkring. Margareta
visste inte s& mycket om lasinlarning men en hel del om barn.
Eftersom pojken var intresserad av och kunnig i teknik, sade
hon: "Vad bra — det kan jag ingenting om — du far hjalpa
mig.”

- Men han trodde mig inte, sdger Margareta sorgset. Det
var bara logn allt jag sade om att han kunde nagot. Det han
inte kunde — lasa och skriva — var alltfér uppenbart.

Pojken hade bara gatt fyra ar i skolan, men hade redan en
tydlig avvikaridentitet.

- Han sag pa sig sjalv som den som inte kan lasa och
skriva. Och han hatade dessutom att forsoka.

Margareta ténkte: Det har far inte handa mer. Det maste
sta Overst pa min prioriteringslista.

Hon hade redan arbetat i flera ar som mellanstadielarare.
Det var som att komma till dukat bord, sager hon,
lagstadielararen hade pa nagot dunkelt sétt gjort grundjobbet.
Nar barnen kom till mellanstadiet kunde de det som &r
nodvandigt i skolan — lasa och skriva hjalpligt. Atminstone de
flesta. Att fA ga in pa lagstadiet som speciallarare blev for
Margareta som en ny grundutbildning.

- Barnen kommer till forsta klass med enorma férvant-
ningar: Har ska man lara sig lasa. Det &r vad alla vuxna runt
barnet vantar pa ocksa. Klarar barnet inte av det, slar det
hardare &n nagot annat. Kanske borjar undervisningen med
enskildheterna, bokstaver och ljud, och orden i laseboken
innehaller bara de bokstaver man hittills lart sig. Men en del
av barnen forstar inte kopplingen — vadda L och O blir LO?
Enligt Margareta gar det oerhort snabbt att sla ut barn — det
barnet som k&nner att det inte klarar vill det snart inte befatta
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sig med. Hon hade bestamt sig: Ingen av de forvantansfulla
forstaklassarna ska bli besviken. Ingen far bli utslagen. Det
skulle bli hennes uppgift som speciallarare.

Margareta gar in som speciallarare i forsta klass pa Slotts-
vangsskolan. Hon finns med pa det forsta foraldramotet och
forklarar att har ar barnen gynnade — alla far specialunder-
visning. Det ar hon som introducerar "laslaxan”, en lasstund
pa tu man hand med varje barn. Nu for tiden kommer fler
barn till skolan med en storre sprakmedvetenhet &an forr,
menar hon. Forskolan och sexarsverksamheten arbetar
mycket med spraklekar, men skillnaderna mellan barnen &ar
stora, det gar inte att lata alla arbeta med samma larobok.

Margareta har ett litet bibliotek med bdcker — fran Barbro
Lindgrens enkla och humoristiska bokstavsbocker till mer
avancerade boécker som Ronja Révardotter. Dem tar hon med
sig till klassrummet. Margareta beskriver en lasestund, en av
de forsta i arskurs ett. Hon sitter med ett barn och erbjuder
nagra bocker. Barnet bladdrar, tittar pa bilderna och véljer en
bokstavsbok, boken om A. Medinflytandet, — att barnet far
valja bok och sdga: "Den har vill jag lasa” — ger en lust och
en motivation som ofta utnyttjas daligt i skolan, tycker
Margareta.

Sa har kan samtalet lata:

- Den har boken vill jag lasa — fast jag kan ju inte.

- Vi kan hjalpas at. Jag ska beratta vad har star. Det star
"Har ar”. "Har ar ett A”, star det. Har du sett nagot konstigt
med de dar bokstaverna, de har prickar éver sig (vander pa
sidan och nasta borjar likadant). Men har du sett, likadana
prickar, vad star det tror du? Barnet kédnner igen och gissar:

- "Har ar ... en apal!”

- Fantastiskt! Du laste ju alldeles ratt!

Pa det har séattet pratlaser sig Margareta och barnet igenom
den bok som barnet visat intresse for.

Barnet vet att denna stund handlar om den allvarliga
konsten att lasa — men samtidigt ar det innehallet i be-
rattelsen, den lustfyllda upplevelsen att fA hora en historia
som star i fokus. Det basta av allt ar att barnet inte hor
historien — utan laser den sjalv.
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- De hor sjalva att de laser. De upplever lasandets idé. De
valjer en bok om en apa for att se vad som hander med apan.
Spraket blir nastan med detsamma ett redskap, sager
Margareta och jamfér med den gamla sortens lasunder-
visning, den dar lararen var ensam i klassen och alla arbetade
med samma |lasebok:

- Néar den traditionella laslaxan gar varvet runt kan alla
hora att nagra laser flytande och andra stakar sig. Manga
vuxna har berattat om den angest de kande i den situationen.

Nar barnen lar sig helhetslasning — och k&nner igen hela
ord — later det likadant ur allas munnar.

Margaretas erfarenhet ar att alla ocksa far ratt sprakmelodi
fran borjan. Ett barn som laser utan att ljuda sig igenom
bokstav for bokstav hor lattare vad texten handlar om,
kommer ihag orden och far ett sammanhang. Tidigare kunde
det vara sa att nagon inte last en enda bok under hela ettan,
eftersom eleven inte knackt koden. Pa det sattet Margareta
och lagstadielararna pa Slottsvangsskolan arbetar har alla
barn last minst ett 30-tal bocker.

| skolstarten ger Margareta foréldrarna ett uppdrag. Nar
barnen kommer hem med sin forsta laslaxa — samma bok som
Margareta och barnet dvat pa sa att barnet redan kan den
utantill — maste foraldrarna bli otroligt 6verraskade och
entusiastiska. Det ar forbjudet att saga att barnet inte laser pa
riktigt eller papeka att det laser fel.

Nasta dag kommer barnen gladjestralande tillbaka till
skolan och alla vill lasa. Margareta sager att hon ar noga med
att beratta for foraldrar och barn att detta inte &r samma sak
som konventionell l&sning.

- De far reda pa fran borjan att vi laser pa ett annorlunda
satt — ett satt som ar oerhdort viktigt just nu. En vinst med att
lasa pa det har sattet ar att alla far uppleva sig som lasare — att
de hor till "lasarnas férening”.

Varje gang ett barn har visat for Margareta att det kunnat
sin laslaxa — och barnet kan den garanterat — skriver
Margareta ett meddelande till foraldrarna i en bok. Hon laser
upp for barnet vad hon skrivit:
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- Nu skriver jag har att Magnus laste sin laxa fantastiskt
bra i dag.

Foraldrarna kan skriva tillbaka till Margareta om de vill.
Eftersom skriftvaxlingen ar oppen far barnet en lustfylld
inblick i vad skrift ar bra for — att bara viktiga meddelanden
mellan barnets mest betydelsefulla vuxna —. till exempel.

Parallellt med helhetslasningen har klasslararen en allsidig
traning av bokstaver och ljud. Dessutom far eleverna 6va pa
att skriva fran forsta dagen. De flesta kan nagra bokstaver
men det ar fritt att laborera och blanda bilder och bokstaver.
Margareta beskriver det som att det rader en intensiv atmosfar
i klassrummet av meddelanden och beréattelser, bokstaver och
ljud. | den atmosfaren arbetar barnens hjarnor skarpt med att
fa det att ga ihop. Hur dvergangen fran helhetslasning till
"riktig” lasning gar till ar olika. Margareta sager att manga
elever knécker laskoden genom att skriva.

- De valjer sjalva den analytiska strategin — lyssna, urskilja
vad som ingar, skriva.

Det &r inte ovanligt att barnen i ett skede skriver utan att
kunna lasa vad de skrivit.

Margareta menar att det formodligen inte skulle vara sa
manga barn som anvande sig av ljudning som huvudsaklig
teknik om de inte blev undervisade att géra det. Ljudnings-
tekniken ar en viktig hjalpteknik som de maste vara fértrogna
med, men den far inte tilldtas spela huvudrollen. Da riskerar
man att fastna i denna teknik och kan fa mycket svart att ta
sig ur den. Tyvarr ser vi manga exempel pa det vid vara
kontakter pa Ordverkstaden.

- Nagra barn har en kort period av ljudande, precis nar de
knackt koden. Nar vi sitter och laser tillsammans kan de
plotsligt sdga: Tyst med dig! — och sa laser de sjalva.

Hon betonar att det ar en oerhort vardefull sak att sitta
enskilt med eleverna.

- Jag har fullstéandig kontroll pa vad vartenda barn kan, och
kan omedelbart gbra insatser om jag marker att de t.ex. glémt
bokstaver som de har arbetat med, sager Margareta. Hon
uppmanar foraldrarna att lektrdna dessa bokstaver hemma.
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Kanske finns det nagot i koksladan eller leksaksladan som
borjar pa just de bokstaverna.

| skolan galler det att smida medan jarnet ar varmt och
utnyttja alla smastunder till lek med det man vet behover
tranas. Det gdller att ge lagom avvagda utmaningar. Ingen
tycker om att ndgon star pa ens 6mma ta.

Speciallararens roll, anser hon, ar att se vilken strategi
varje barn har, var problemen finns och hur man kan komma
runt dom.

Margareta for lasjournal over alla eleverna. | ett koordinat-
system av namn och datum skriver hon in vad barnen har last,
vilka bokstaver de fortfarande ar osédkra pa och om det finns
luckor i den sprakliga medvetenheten. | slutet av ettans
hosttermin ar det bara nagra fa elever som fortfarande laser
bokstavsbockerna De andra har gatt vidare till svarare bocker.
Det viktiga ar att de som annu inte laser sjalva anda har en
lustkansla forknippad med lasandet. Den ska eleverna ha med
sig, Det &r bra for alla men noédvandigt for dem som vaxer
upp till lAngsamma lasare och daliga stavare.

- Kanslan sitter djupare an alla kunskaper. Har man i
grund och botten en kansla av att lasning ar nagot roligt, ar
det lattare att gripa tag i problemen.

For att en del far problem gar inte att forneka, menar
Margareta. Och nar de uppstar far man inte saga: "det
kommer” eller "det mognar fram”.

Pa Ordverkstaden moter Margareta barn i mellan- och
hogstadiedldern som har las- och skrivsvarigheter - och
foraldrar som &r forbittrade.

- Ofta har de sjalva tagit kontakt med skolan nar de
upptackt att barnet haft problem. Manga har fatt en klapp pa
axeln och svaret: "Det ar inget fel pa ditt barn, det kommer.”

Att inte lata eleven vara problemet — men anda erkanna
svarigheter — ar en komplicerad men viktig balansakt for
skolan, menar Margareta. Som speciallarare foljer hon de
elever som har bekymmer tills de slutar pa skolan. Pa
mellanstadiet far eleven regelbundet komma till Margareta,
som haller reda pa hur det gar och uppmuntrar till fortsatt
lasning. Om Margareta har en unik kunskap om barnen hon
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arbetar med pa Slottsvangsskolan, sa ar de som kommer till
Ordverkstaden okanda for henne. Da ar det nodvandigt att
anvanda olika sorters test for att snabbt fa ett grepp om deras
problem.

- Vi pa Ordverkstaden &r pedagoger och gor en pedagogisk
utredning, sager Margareta och markerar att de darmed inte
kan ge nagon medicinsk diagnos.

Nar nagon fragar henne om hon funderar pa varfor en del
far sa stora problem med att lasa och skriva, om hon aldrig
undrar vad det ar for fel, svarar Margareta: -"Mycket enkelt
uttryckt. Jag ténker att det ar "brott pa linjen” nagonstans.
Och det ar ju inte sd konstigt. Hjarnan &r oandligt
komplicerad och om det ar stopp nagonstans hos nagon, sa far
man ta en annan vag i stallet.”

Den analys av ett barns las- och skrivsvarigheter som
pedagogerna pa Ordverkstaden gor skickas med eleven till
skolan, tillsammans med forslag pa vad skolan kan gora.
Ibland aker de ocksa ut till skolan och pratar med larare och
rektor. Allra bast ar det néar larare och foraldrar kommer
tillsammans till ordverkstaden. Margareta séger att det
numera ar ovanligt att skolan fornekar att problemen finns.

- Bara det att barnet far en forstaelse fran lararna gor stor
skillnad i vardagen.

Forutom att Ordverkstaden &r en O6ppen verksamhet for
barn och foraldrar, arbetar man med att utveckla och sprida
kunskap om las- och skrivsvarigheter.

Det ar ett arbete, som har till mal att géra verksamheten
Overflodig.

- An s lange kan vi dock inte se att behovet minskat. Till
en viss del kan det kanske forklaras med att det for foréldrar,
med svara minnen fran sin egen skoltid, kanns lattare att
vanda sig till ett s neutralt stalle som ett bibliotek &n till
skolan.

- Men det ar mycket fa som inte vill, sdger Margareta R.
Christensen.
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T T~
"Lasutveckling i Botkyrka”

Pa Storvretskolan i Botkyrka pagar sedan fyra ar ett dyslexiprojekt i
samarbete med Huddinge sjukhus. Nu har skolan utarbetat en modell
for hur grundskolor tidigt kan hitta barn med dyslexi och forbattra
deras skolgang.

Har berattar forst Bertil Persson, som ar initiativtagare till
projektet "Lasutveckling i Botkyrka”, for Anna Rosenberg.
Bertil Persson nar utbildningsledare pa Storvretskolan dar det
gar elever i aldrarna sex till sexton ar.

Sedan 1993 har skolan satsat pa att fanga upp barn med
dyslexi och ge dem all den hjélp projektet férfogar 6ver. Det
betyder medicinsk expertis fran Huddinge sjukhus, insatser
fran specialpedagoger och tekniska las- och skrivhjalpmedel.

Till Huddinge sjukhus 6gonlakare, logopeder, psykologer
och barnhabiliteringslakare remitteras manniskor med |as-
och skrivsvarigheter.

- P4 6mse hall hade vi samma erfarenheter. P4 skolan
klarade vi inte av den medicinska biten. Och sjukhuset hade
ingen mojlighet att komma in i skolan med sina férslag till
atgardsprogram. Eleven hamnade i grazonen, berattar Bertil
Persson.

Han ville gora en modell for hur skolan - med hjalp av
bade medicinsk och pedagogisk kunskap — kan hitta barn med
tendenser till Ias- och skrivsvarigheter och hur man sedan kan
jobba vidare med dem. Den modellen tycker Bertil Persson
att Storvretskolan har funnit nu — det &r bara fér andra skolor
att ta efter.

Botkyrka kommun &r en invandrartat forort soder om
Stockholm. Av de 900 eleverna pa Storvretskolan kommer 30
procent fran familier med invandrarbakgrund, ungefar lika
delar forsta och andra generationens svenskar. Turkiska och
syrianska ar de vanligaste spraken i dessa hem. | Storvreten i
sodra Botkyrka bor manga unga familjer, arbetslosheten ar
hog och medelinkomsten lag.

Men de spraksvarigheter manga elever har, och de sociala
problem en del elever b&r med sig till skolan, ligger
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egentligen utanfor Botkyrkaprojektet. Intresset ar fokuserat pa
de fem till sex procent av eleverna som man ger diagnosen
dyslexi.

Att urskilja dyslektikerna i den stérsta invandrargruppen,
alltsa syrier och turkar, har dock visat sig svart.

- Dar har vi stott pa sten, sager Bertil Persson.

Sa har berattar Bertil Persson om hur man jobbar pa
Storvretskolan:

- | arskurs ett har vi en genomgang av alla elever med
enkla pedagogiska test. De kan visa vilka barn som har extra
svart med att lasa och skriva. Ungefar 80 procent har inga
problem alls.

- Nar vi ger de aterstdaende 20 procenten nya test, visar det
sig att tre fjardedelar av dem har vissa svarigheter. Det kan
till exempel vara spraksvarigheter pa grund av invandrarbak-
grund eller en sen sprakutveckling. Deras problem ar av rent
pedagogisk art som vi menar att speciallarare och klasslarare
kan bearbeta. Sa de far sin hjalp.

- Den lilla gruppen som blir kvar ar alltsa fem procent av
samtliga i arskursen. Den siffran stammer bra med hur manga
dyslektiker man brukar saga finns i 6vriga samhallet.

- Dar kommer logopeden in med sina speciella test. Hon
kan bedéma om det behdvs hjalp fran den medicinska sidan.
Sen gors ett atgardsprogram som féljer barnet vidare. Kring
det arbetar speciallarare och larare tillsammans.

Lararna pa Storvretskolan har gatt kurser och fatt lara sig
mer om las- och skrivsvarigheter. | Botkyrka kommun finns
ett politiskt beslut pa att alla larare ska ha fatt nagon form av
utbildning om dyslexi fore 1999.

Pa skolan kom man tidigt underfund med att atgards-
programmet kraver en speciell lasstudio. Dar ska finnas
datorer och andra hjalpmedel samt en speciallarare som bade
kan hjalpa eleverna och handleda lararna.

Sa& smaningom kom man fram till att det vore bra med en
specialpedagog och logoped i en och samma person — en
funktion som redan finns pa skolor i Norge och som dar
kallas lexolog. Lexologen ska goéra den férsta grundliga
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sonderingen och fa fram eleverna med de gravaste svarig-
heterna.

Atgardsprogrammet &r ofta utformat sa att eleven gar ifrn
undervisningen korta stunder. B&st resultat i utvarderingen
fick ett program dar eleven gick till Iasstudion en halvtimme
om dagen under en manad.

- Det allra forsta vi maste lyckas med &ar att skapa
sjalvfortroende hos eleven, innan vi ger oss pa de pedago-
giska och tekniska atgarderna. Dar haller vi ocksa pa att
arbeta fram modeller, sager Bertil Persson.

Nar eleven lamnar skolan ska det félja med ett papper om
elevens utbildningshistoria och rekommenderad fortsatt
undervisning.

Den definition som Botkyrkaprojektet tagit fram, forklarar
dyslexi som ett "biologiskt orsakat tillstand som ger sig till
kanna i forsta hand som svarigheter med att lara sig stava,
lasa och skriva.” "Det ar inte samma sak som las- och
skrivsvarigheter, men visar sig som en speciell typ av las —
och skrivsvarigheter.” "Orsaken ar en medfodd, ofta arftlig
funktionsstorning i hjarnan”.

Hur resonerar ni kring risken att stigmatisera elever,
att peka ut dem som har speciella skador?

- Vi ser inga problem dar, eftersom vi menar att det har
arbetssattet ar naturligt for den nya skolan. Klasserna kommer
I stort sett att forsvinna och sedan kommer varje elev att ha
sitt individuella studieprogram.

- Klassen &ar mer nagon slags social grupp for samman-
hallningens skull. Vi har bedomt att vart arbete kom ratt i
utvecklingen.

Hur liten kan man vara nir man far diagnosen
dyslexi?

- Vi brukar inte anvanda begreppet sa. Vi brukar mer saga
att "Lisa har lite svart med det och det”. Det ar mer en fraga
om hur man organiserar skolan och undervisningen. Att varje
elev jobbar med sina egna program ar helt naturligt enligt vart
satt att se.



SOU 1997:108 Kapitel 4 243

Ar individualiseringen i sig bra for barns sprak-
utveckling, tror du?

- Jag menar inte att all klassrumsundervisning férsvinner.
Men den far mer formen av basinformation. Vi har upp-
fattningen att barnet inte kommer i klam da. | klassrummet
ska undervisningen laggas upp sa att alla &r med.

Hur speglas stodet till Liis- och skrivsvaga i den vanliga
pedagogiken pa skolan?

- Vi har forsokt medvetandegé6ra lararna om problema-
tiken. S& smaningom har alla larare — idrottslarare och
slojdlarare, mattelarare och NO-larare — insett att de ocksa
maste vara svensklarare, att de ansvarar for att eleven évar
sprak och begrepp inom sitt amne. Sen har fantasin sprudlat
och lararna har hittat nya former for sin undervisning, matte-
projektet till exempel.

- Lararna maste ocksa vara lyhorda for individuellt inriktad
planering i amnesarbetet. For dem som har grava svarigheter
med att skriva ar det viktigt att peka pa andra alternativ att
visa sin kunnighet. Man maste inte sitta framfor provpappret,
sager Bertil Persson.

Ni har satsat pa dyslektikerna pa skolan och ni har en
stor grupp invandrarbarn — hur léinkar ni ihop hjilpen
till de hiir bada grupperna?

- Alla invandrarbarn far hemspraksundervisning parallellt
med den vanliga undervisningen. Nar det galler barn fran
Chile och andra latinska lander kan hemsprakslararen hjalpa
till att hitta dyslektikerna.

| sitt arbete med Botkyrkaprojektet har Bertil Persson inte
hittat nagot samband mellan social bakgrund och dyslexi.

- Det har funnits de som trott att las- och skrivsvarigheter
beror pa dalig skrivstimulans. Det sambandet kan vi hitta
bland de 15 procenten som jag pratade om. Dar finns rika
variationer av orsaker.

Diplomatbarn, till exempel, som fatt flytta valdigt mycket,
har ofta dalig las- och skrivformaga i forhallande till andra i
samma alder.
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Har ni nagon dokumentation pa skolan nir det giiller
de 15 procenten och deras bakgrund?

- Nej, men vi har haft 6gonen pa dem lange och det ar
darfor vi har speciallarare. Som intressegrupp ligger de
utanfor vart projekt.
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v
Matematik ar ocksa sprak

- Tva saker ar fundamentala i skolan: Ar man duktig pa att lasa och
duktig pa matte — d& ar man intelligent. Det &r en instéllning alla
har, sager Per Berggren, larare i matematik p& Storvretskolan i
Botkyrka. Men vi har hittills aldrig traffat ndgon med las- och
skrivsvarigheter som har tankesvarigheter

Hogstadielararna Maria Lindroth och Per Berggren borjade
forandra sin matematikundervisning oberoende av det dys-
lexi-projekt som samtidigt drog i gang pa Storvretskolan i
Botkyrka. Medan skolan bdrjade testa elever for att hitta dem
med dyslexi, experimenterade Maria och Per med en
undervisning dar alla, oavsett sprak-, las- eller skrivsvarig-
heter skulle kunna félja med.

- Den traditionella undervisning vi sysslade med innan var
bra for en liten grupp. Andra hangde antingen inte med eller
blev uttrdkade, sager Maria.

Hon syftar pa en undervisning styrd av matteboken som
till varje pris ska raknas igenom. Tyst, individuell rdkning
for eleverna. En jagad tillvaro for lararen som ska lotsa
eleverna genom boken. Och sedan prov.

Nar eleverna kom till mattebokens benamnda tal fick
flera av dem problem. Bendmnda tal ar en kort text dar det
matematiska problemet finns insprédngt i en beskriven
situation.

De elever som ar daliga pa svenska eller pa att lasa
overhuvudtaget, utvecklar tekniker for att I6sa uppgiften utan
att tranga in i texten, upptackte lararna.

- De tittar pa siffrorna, gissar och stammer av med facit.
Nar eleverna struntar i att lasa, later de ocksa bli att téanka
kring problemet, séger Per.

- Facit ar verkligen forkastligt, sdger Maria med eftertryck.

Lararna kande sig ocksa besvikna dver att inte kunna
formedla sin egen fascination 6ver matematiken. De hade
trakigt.

- Matematik ar kommunikation, sager Maria.
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- Matematik kan vara bade filosofiskt och vackert. Det
ligger sa langt i fran att fardighetstrana algoritmer... sager Per.

Sa mattebockerna akte ut.

Den forsta uppgiften eleverna i sjuan far ar att bilda famil;.
Kraven ar att familjen ska vara realistisk och att eleven sjalv
ingar. Att gora en familjebudget innebar att ta reda pa vad
olika yrken har i 16n, vad man betalar i skatt, var social-
bidragsnormen ligger, vad det kostar att ha bil och att bo.
Eleverna arbetar tva och tva eller i mindre grupper. Uppgifter
om rekommenderad manadspeng och genomsnittskostnad for
en 16-aring finns att hamta hos postens familjeekonomer.

Har handlar det om att locka fram matematiken ur elevens
egen verklighet. Per och Maria sager att eleverna ofta har en
mycket bra bild av verkligheten. De haller reda pa bade
bensinpriser och matpriser. Det innebar att eleverna i de
matematiska uppgifterna far en kansla for vad som ar rimligt.

Nar elever I6ser uppgifter i boken ar det vanligt att de
kopplar pa "matematikhjarnan” och accepterar hur galna svar
som helst. | bland testar lararna om eleverna har matematik-
hjarnan pakopplad genom att stalla en 6ppen fraga: Om ett
nyfott barn vager 3690 gram och det efter sex manader har
fordubblat sin vikt — hur mycket vager det da nar det ar fyra
ar? Loser man problemet helt mekaniskt, fordubblar man
vilken var sjatte manad och far svaret 940 kilo!

Ingen far budgeten att ga ihop vid forsta forsoket. Da far
familjen kanske sélja bilen eller flytta till en billigare lagen-
het. De snabba och avancerade eleverna utsétts for |6nedk-
ningar och inflation. Sen far de forsoka rakna ut den reella
|6nedkningen.

Fortfarande haller alla elever pa med samma uppgift — men
de kan sjalva gora den sa svar som de klarar av. Det blir
samtidigt matematik, samhallskunskap och konsumentkun-
skap. Och politik.

- Det blir ofta valdigt roliga diskussioner. Eleverna raknar
ut hur mycket de lagger pa klader varje manad och far klart
for sig att de lever under valdigt olika ekonomiska villkor.
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- En bra bieffekt av den har sortens matte ar att féraldrarna
kan hjalpa till, aven om de inte sjalva ar bra pa att rékna,
sager Maria.

Marias och Pers idé ar att tdnkande kraver forankring i
verkligheten. De vill formedla att kunskap uppstar ur verkliga
behov. De har valt att arbeta med den matematik som finns
runt eleverna, i hemmet, pa fritiden, i skolan.

Men for att kunna tanka matematik, kravs ett sprak.
Lararna tar ofta en vecka pa sig att introducera eleverna i en
tematisk uppgift. Det sker muntligt och grundligt sa att alla
kan folja med. Man vrider och vander pa ord och begrepp
med vardaglig klang och matematisk innebdrd. Ord som
"drygt” och “knappt”, "6ver” och “ovanfor’ ar inte alls
sjalvklara i sin betydelse for manga elever.

Bade att formulera problemet — beskriva familjen — och att
presentera losningen — budgeten — ar skrivuppgifter. Nar
eleverna har 16st uppgiften ska de kunna férmedla hur de har
gjort. Och hur de har tankt. Det finns ofta flera goda l6sningar
pa sadana héar problem. Om en elev med allvar utbrister: ”
Men du — att det kan bli s& har mycket!” sa ar det ett tecken
pa att eleven tankt!

Lararna menar att de som &r I&s- och skrivsvaga inte ar
betjanta av att inte skriva. Men de som tycker det ar for
jobbigt behover bara formulera stolpar.

- Men nar eleverna far skriva om sadant de vet, minskar
skrécken for att skriva.

Per och Maria réattar aldrig skrivfel pa sina lektioner.

- Jag accepterar det jag far om de har gjort sa gott de
kunnat, sager Maria.

Ingen elev lamnar klassen pa Marias och Pers matematik-
lektioner for att ga till specialundervisning, och eleverna
arbetar nastan aldrig ensamma. Kommunikation beframjar
tdnkandet, menar lararna. Men for att samtalet ska beframja
allas tankande, kravs viss styrning fran lararna. Under ett par
arskullar har killarna varit i majoritet och det satter sin pragel
pa diskussionerna.
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- En del av tjejerna blir tuffare av att tvingas ta for sig.
Andra blir valdigt tillbakadragna. Sa jag brukar ge ordet
varannan gang till en kille, varannan till en tjej, sager Per.

Malet ar att alla ska fa héra andras erfarenheter, vanja sig
vid att prata offentligt och lara sig sta for sina asikter.

Det ar forst nu, i den annorlunda klassrumssituationen som
lararna upptéacker elever med las- och skriv- eller matematik-
svarigheter.

- Innan led vi av standig tidsbrist. Det &r nar man far tid att
diskutera ett problem med en elev som man forstar vad som
utgor hinder for forstaelsen, sager Maria.

Minst en gang i veckan har man laborationer eller
praktiska dvningar.

En laboration i geometri kan vara att gora om skolgarden
till parkeringsplats. Da ingar fragor som: Hur mycket pengar
kan vi tjana? Vad ar rimligt att ta betalt? Hur stor &r en bil
och hur mycket plats behéver man for att 6ppna dorrarna? En
annan ar att rita en skalenlig teckning av en lagenhet och
moblera den med hjalp av IKEA-katalogen. Hur mycket
tapeter behover man och hur manga kakelplattor till
badrummet?

Ibland kraver eleverna att fa ett prov. Da laser lararna
uppgifterna hogt for hela gruppen. Den som inte kan lasa far
en larare bredvid sig som laser och fragar: Har du forstatt?

- En elev som aldrig skulle kommit igenom boken och
som darfor loper stor risk att bli underkand, klarar sig pa det
har sattet.

Det finns en markant skillnad i betyg mellan Marias och
Pers klasser och andras.

- Vi godkéanner fler &n vad andra larare gor pa var skola.

Ett skal tror Per och Maria ar att de inte bryr sig sa mycket
om vad som star i boken. | stéllet har de tagit fasta pa de
uppnaendemal och den beskrivning av amnets karaktar som
finns i kursplanen. Genom att vdga samman dessa bada, kan
man fa en uppfattning om vilken kvalitet och vilken kvantitet
av kunskaper som kravs for att eleven ska fa godkant.

- Manga larare satter betyg efter de mallar som féljer med
mattebockernas prov. Men de mater bara poang, inte
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innehallet i kunskaperna. Det blir orattvist for barn med las-
och skrivsvarigheter, sager Maria.

Det andra skalet till att Maria och Per far fler godkénda
elever, ar att deras nya satt att undervisa passar bra for de
elever som befinner sig i underlage av olika skal. Om
underlaget beror pa ett annat modersmal, dyslexi eller
vanliga "matematikskador”, spelar mindre roll. Matematik-
skador — det ar det daliga sjalvfétroende vissa elever far nar
skolan later dem misslyckas i amnet.

- Vi far med oss fler langre, sammanfattar Maria.

Larande, sprakande och identitetsbygge — en
sammanfattande diskussion

Las- och skrivkommitténs uppdrag handlar om det barn och
ungdomar far vara med om i forskolan och skolan. Darfor har
det varit viktigt for oss att fundera kring politikers och
skolledares uppdrag och arbete. Men framfor allt har vi
koncentrerat oss pa dem som ytterst har ansvaret for den
pedagogiska verksamheten — pedagogerna och lararna.

| betdnkandets inledande avsnitt, kapitel 2, 3 och 4, har vi
presenterat forskning, undersoékningar och studier som ror
las- och skrivutveckling och las- och skrivsvarigheter. Dar-
efter har vi, i kapitel 4, lyft fram enskilda méanniskors
erfarenheter — framfor allt barns och ungas, pedagogers och
larares — och vi tycker oss kunna urskilja ett monster.

Innan vi gar over till kapitel fem dar vi presenterar vara
forslag sammanfattar vi det vi last, sett och hort i de studier
och beréttelser vi tagit del av.

(0]

Nar barn lar sig tala sker detta genom kommunikation mellan
barnet och de méanniskor som barnet har omkring Bign
forsta tidens interaktion sker genom att den vuxne och barnet

! Sgderbergh 1988
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kommunicerar med hjalp av kroppssprak. Redan har ut-
vecklar barnet en identitet som en viktig eller oviktig person,
en som raknas eller inte raknas, en som kan paverka eller ar
maktlés i forhallande till de vuxna som det omges av. Nar
barnet kan dela sin uppmarksamhet mellan den vuxne och
omvarlden, klar den vuxne barnets varld i ord och for in
barnet i den omgivande kulturens symbolvérld. Samtidigt
som barn lar sig vad saker omkring dem heter, lar de sig den
omgivande kulturens varderingar. De lar sig vad som anses
ratt och fel, bra och daligt samtidigt som de far hjalp med att
satta ord pa varlden. Hela tiden har det stor betydelse vilken
aktiv roll barnet tillats spela i samspelet med de vuxna. Om
barnet kanner sig sett, omtyckt och véarderat som en person
som kan utforska och paverka sin omvarld, pagar en process
av begreppsutveckling, sprakutveckling och identitetsutveck-
ling i ett osynligt men intrikat och viktigt samspel. Om barn
omges av intresserade manniskor som ar lyhdrda for deras
behov och som rycker in med forklaringar, nar de fragar och
vill veta mer om varlden omkring sig, lar de sig forsta bade
sitt eget liv och sin omvarld allt battre samtidigt som deras
ordforrad vaxer.

| de forskolerum vi besokt for man medvetet in skrift-
spraket tidigt i denna process. Barnen far da pa samma gang
bade ord och skriftbilder for sina begrepp. Principerna ar
desamma som vid talspraksutvecklingen. Det handlar om
interaktion och samspel mellan barn och vuxna, dar de vuxna
initierar och foreslar, men dar barnen hela tiden tillats spela
en aktiv roll och sjalva gor det viktiga utforskande arbetet.

| de forskoleverksamheter som beskrivs av Gustavsson
och Mellgren och i den amerikanska forskoleklassen handlar
det om interaktion kring de "gyllene tillfallen” som spontant
uppstar i forskoleverksamheten. Barnens eget utforskande far
styra arbetet. Samtidigt ar de vuxna mycket aktiva och bjuder
in till samtal och bidrar med forslag till att fora in skrift-
spraket pa ett naturligt satt i verksamheten for att barnen ska
forsta skriftsprakets kommunikativa funktion. Barnen skriver
brev nar de har nagot att meddela varandra och de skriver
listor Over resultaten vid sina ishockeyturneringar och andra



SOU 1997:108 Kapitel 4 251

lekar, nar de behover det. Pedagogerna skriver dagbok till-
sammans med barnen och uppmanar sedan fordldrarna att
lasa denna ihop med sina barn. Pa detta séatt far barnen en
vana vid att det gar att skriva berattelser om sadant som
hander och pa sa satt bevara det till eftervarlden. Skriftspraket
blir ett naturligt hjalpmedel i arbetet. Detta utesluter inte
spraklekar och andra aktiviteter som syftar till att hjalpa
barnen att bli medvetna om att spraket har bade en form- och
en innehallssida, men det huvudsakliga arbetet med spraket
integreras i de ordinarie laroprocesserna — leken och
kommunikationen — som styrs av barnens intresse och
utforskarlust.

Det har galler inte bara forskolan. P4 samma séatt kan man
beskriva det barn behover i skolan, nar de t.ex. skriver, ritar
och berattar. Nar de har behov av att l&sa, skriva och rékna
for att battre forsta de verksamheter de &r involverade i sker
detta under en erfaren vuxens ledning, som hjalper till med
det som barnen &nnu inte kan gora sjalva.

Barnen i forskoleexemplet gor gemensamma erfarenheter,
fragar, undersoker, funderar och registrerar for att forsta vad
de ar med om. De vuxna fangar upp barnens reaktioner och
lyssnar pa deras spekulationer. For att uppmuntra barnen till
reflexion ar de noga med att stalla dppna fragor och att inte
underkanna nagons svar utan fraga vidare och ta reda pa hur
barnen tankt for att komma fram till sina svar. Det pagar hela
tiden samtal om det som intraffar och nar nagot behover
dokumenteras sker detta pa ett naturligt satt, och bade vuxna
och barn hjalps at med att I6sa de problem som uppstar.
Barnen far fora fram sina asikter, de kanner att de blir tagna
pa allvar av bade pedagoger och kamrater och darmed vaxer
deras formaga att tanka och reflektera. Pedagogens roll kan
vid ett ytligt paseende tyckas obestamd, men om man studerar
denna narmare ar det friga om mycket medvetna pedagoger
som vet vad som behover fokuseras for att skapa forstaelse
och framja sprakutveckling och larande men menar att detta
bast sker genom att fanga tillfallena i flykten och lata barnens
initiativkraft och aktiva forslag till handlande styra verksam-
hetens inriktning.
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Det finns en tydlig paraldl till Vygotskij?, som myntat
begreppet "den nérmaste utvecklingszonen”. Det barn kan
gora tillsammans med vuxna i dag, kan de goéra pa egen hand
i morgon. En flicka i en klass vi besokte uttrycker detta
tydligt, nar hon sager: "Froknar ska gora sa att barna sjalva
lar sig hur dom ska gora.”

Precis som barnet som lar sig spraket samtidigt som det lar
sig hur varlden hanger ihop, utvecklar vi var formaga att tala,
lyssna och skriva samtidigt som vi studerar olika @mnen, utan
att egentligen vara medvetna om att sa sker. Var upp-
marksamhet ar riktad mot innehallet, och vi tanker inte
sarskilt pa att vi samtidigt utvecklar vart sprak. P4 mot-
svarande satt underlattar en spraklig bearbetning var upp-
fattning om innehdllet. Redan i Lgr 80 var detta tydligt
uttryckt i den ofta citerade frasen "Sprakutveckling sker via
sprakanvandning kring ett meningsfullt innehall”. | Lpo 94
uttrycks ungefar samma sak pa foljande satt: "Spraket har en
nyckelstallning i skolarbetet. Det utvecklar en ménniskas
tankande och kreativitet, hennes relationer till andra och
hennes personliga och kulturella identitet.”

Precis som sma barn utvecklar tal och skrift bast nar de
behover anvanda spraket, utvecklar de storre skolbarnen sitt
sprak medan de arbetar med innehdllet i skolans verksamhet
— i alla @amnen. Genom lasning av olika slags texter far de
skriftsprakliga forebilder, som de sjalva sedan kan anvanda
sig av, nar de skriver. De proévar sig fram och blir sa
smaningom allt sékrare aven pa skriftsprakliga uttrycksformer
och genrer.

Kanske ar det dock fortfarande sa att detta satt att tanka
och arbeta inte fatt sd stor genomslagskraft ute i skolorna.
Under de forsta skolaren arbetar manga larare sa att eleverna
far anvanda sitt sprak i arbetet i alla @amnen. Men hogre upp
kan det pa grund av amnesuppdelningen bli svarare och det
forutsatter att samtliga larare i alla @mnen har kunskaper om
sprakutveckling och larande.

2 Vygotskij 1972
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Undervisning ar inte i sig automatiskt sprakutvecklande.
For att den ska bli det maste pedagogen pa ett medvetet satt
organisera arbetet sa att alla elever far "stéd i sin
sprakutveckling”. | riktlinjerna till Lpo 94 star det: "Lararen
skall organisera och genomféra arbetet sa att eleven far stod i
sin sprak- och kommunikationsutveckling.” Men for att
kunna gora det kravs att lararen har kunskaper om sprak-
utveckling, nagot som de flesta amneslarare i allmanhet inte
har fatt i sin utbildning.

Ett arbetssatt dar fordjupning och spraklig bearbetning ar
sjalvklara och nddvandiga inslag i laroprocesserna kan t.ex.
innebéara att pedagogen eller lararen "tematiserar” innehallet,
dvs. satter in saker i sammanhang som kan hjalpa barn att
skapa innebord. Tematiserandet kraver ocksa att pedagogerna
problematiserar det som ska studeras och underlattar for barn
att se fenomen fran olika perspektiv och utgangspunkter. Den
sprakliga bearbetningen har betydelse for att detta ska kunna
ske. Det ar forst nar man formulerar sina tankar i tillsammans
med andra som man kan forsta saker pa ett nytt satt.

Mangfald och variation har betydelse for att barn ska inse
att det gar att forstd saker pa olika satt och att det inte bara
finns ett ratt eller felaktigt satt att betrakta och forsta varlden
pa. Gruppens betydelse for larande och all den interaktion
som pagar dar blir darfor central.

Tillit och respekt ar hornpelarna i sadana rum, dar
manniskor ska lara och vaxa. Man moter nytt stoff, konkret
eller genom texter, bearbetar och forhaller sig till det
tillsammans med andra under en pedagogs medvetna styrning
med en positiv forvantan pa att alla kan lara sig att tanka och
forsta. Det ges ocksa tillfalle att uttrycka sig i samspel med
andra i ord, ljud, bild eller drama for att forsta och lara sig
nya begrepp och strukturer.

Forskolan och skolan maste ge alla barn chans att utveck-
las sprakligt och tankemassigt. De maste erbjuda mojligheter
for alla barn att i grupp utbyta tankar, bade muntligt och
skriftligt, och alla maste fa ga in i det arbetet pa samma
villkor, dvs. man maste duga med det sprak man har och fa
lov att anvanda det i de laroprocesser som férekommer i
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klassen. Alla maste fa tillfalle att delta i gruppens arbete och
kdnna att de kan bidra till kunskapsarbetet. Darfor ar det
allvarligt om elever som har ett annat hemsprak eller las- och
skrivsvarigheter far lamna klassen i alltfor stor utstrackning.
Att detta ocksa kan behdvas ar uppenbart, men man far vara
uppmarksam pa att det inte far ske pa bekostnad av
deltagande i de kollektiva laroprocesserna. Det finns da en
risk for att dessa elever inte far arbeta tillrackligt med att
integrera sprakutveckling och larande samtidigt som de
bygger sina forestallningar om vem de ar som kamrat, som
lararens elev och som méanniska.

Den amerikanske sprakforskaren Cumrhimsenar att
barns mdgjligheter till makt och inflytande paverkas starkt av
de klassrum dar de vistas. Dar sker hela tiden férhandlingar
om identiteter och om makt och inflytande. Hur pedagogen
handskas med detta kan ha avgorande betydelse for de barn
som vistas dar. Ar det ett tillatande klimat, dar alla raknas och
alla far komma till tals och bidra till det gemensamma
kunskapsarbetet, trots att olika barn uppenbart har olika
utgdngsmadjligheter? Ar det ett stalle, dar alla far tillatelse att
vaxa och dar det arbetas med allvar och mening? Da ar det ett
bra stélle att vistas pa och da kan barnen fa den mer speciella
hjalp de behover.

Cummins gor ett fyrfaltsschema, (se fig. nedan) dar den
ena axeln bestar av spannvidden mellan kunskapsmassigt
kravlds och mera utmanande undervisning. Den andra axeln
galler avstandet mellan kontextbundet och kontextobundet
sprak, dvs. i vilkken grad undervisningen handlar om héar och
nu och knyter an till elevernas erfarenheter. Faltet A ar det
dar de flesta larare startar, med det relativt kravlosa och med
det som ger sig av sammanhanget och berdr héar och nu.
Sedan maste det till bade en intellektuell utmaning och en
vidgning av har och nu-perspektivet till andra tider och
platser, for att en utveckling ska ske.

Far barnen & andra sidan bara arbeta i falt C, kanske
genom att utsattas for kraviésa och féga utmanande sprak-

3 Cummins, 1997.
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ovningar, som inte kopplats till ett erfarenhetssammanhang,
finns det stor risk for att de trottnar och slutar att utvecklas
intellektuellt. Kopplingen mellan kunskapsutveckling och
sprakutveckling bryts och det finns en risk att detta kan ge en
knéck i identiteten och sjalvbilden.

Manga tonaringar och vuxna med las- och skrivsvarigheter
eller invandrare som studerat svenska har vitthat om hur
fornedrande det kan kannas att bli satt att arbeta med alltfor
innehallsligt naivt och trivialt material. Intresset mattas och
motivationen avtar.

Kunskapsmassigt

kravlost
A C
Kontext- Kontext-
bundet obundet
B D
Intellektuel It
kravande

och utmandande

Fig. Cummins fyrfaltscheman

Cummins fyrfaltsschema ar i hogsta grad tillampligt aven pa
elever som fatt las- och skrivsvarigheter. De maste, precis
som andra elever, fa mojlighet att ga fran falt A med en
medveten progression genom falt B och D och inte tillatas
stanna kvar i falt C. De maste under den storsta delen av sin
skoltid fa tillfalle att delta pa lika villkor i meningsfulla
kunskapssammanhang. Kanner man sig utstott darifran, kan
det latt handa att bade kunskapsutveckling och sprakutveck-
ling stannar upp med i samsta fall en negativ identitets-
utveckling som foljd. Darfor behover de som fatt allvarliga
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las- och skrivsvarigheter fa lov att delta pa lika villkor,
kanske med hjalp av de tekniska hjalpmedel som nu ut-
vecklas i rask takt. De maste ocksa fa vara med och uttrycka
tankar och komma med synpunkter pa det som undervis-
ningen handlar om och bli respekterade, omtyckta och
bemodtta med positiva forvantningar, precis som alla andra
manniskor.

Detta innebar alltsa att alla barn och unga beho6ver
bearbeta det innehall de ska forsoka tranga in i genom att
samtala, skriva och pa andra satt kommunicera med varandra
for att fa tillfalle att utveckla sina tankar och darmed bli
engagerade i meningsskapande laroprocesser. De behdver
satta ord pa sina erfarenheter och tankar och darigenom fa syn
pa hur de sjalva tanker. Det ar viktigt att hjalpa barn att
utveckla den metakognitiva formagan, dvs. att pa djupet
forstd vad det innebar att lara sig saker. Nar de ska forsoka
satta sig in i nya problem och tankevarldar, ar det extra
viktigt att de far formulera och uttrycka sina tankar om sadant
de haller pa att bearbeta. Att skriva kan hjalpa dem i
tankearbetet, att fa tillfalle "att tanka med pennan” utan att
det stélls krav pa korrekthet. Det personliga skrivandet kan
hjalpa dem att hitta tankar och erfarenheter de lagrat inom sig
och darmed kan det ocksa fungera som en brygga fran det
muntliga till det skriftliga uttrycket.

De som fatt svara las- och skrivsvarigheter eller studerar
svenska som andrasprak maste hitta strategier for att skriva sa
att det blir mgjligt for dem att sjalva tyda vad de skrivit,
antingen med hjalp av tekniska hjalpmedel eller pa nagot
annat satt. Huvudsaken ar att de kanner att aven de kan ga in i
fortroendefulla dialoger med larare, kamrater och texter. S.k.
loggbocker eller studiejournaler kan som vi sett vara en form
for sddana dialoger.

Dialogiska klassrum ar rum dar det forekommer manga
olika slag av samtal, bade muntliga och skriftliga, dar manga
olika réster blir horda och dar det "produceras” mycket sprak.
Alla maste fa delta i detta arbete pa sina villkor och det ar de
vuxnas uppgift att se till sa att alla far en verklig chans att
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vara med och kanna sig som fullvardiga deltagare. For det
kravs bade kunskaper och stor uppfinningsrikedom.

Pedagoger och larare med empati och idérikedom har
underlattat arbetet for barn i allvarliga las- och skrivsvarig-
heter, det har vi hért manga beréatta ‘obet viktiga ar viljan
att se mojligheter i stallet for svarigheter.

Vi har moétt — hért och sett — pedagoger och larare som
bygger verksamheten pa grundantagandet att mening och
forstaelse skapas av flera manniskor tillsammans genom
kommunikation i sociala rum och som arbetar med fragor
som intresserar barn och unga och varderar allas bidrag till
kunskapsprocessen. Detta har avgorande betydelse for sam-
spelet mellan larande och sprakutveckling.

0

Att ge alla barn och ungdomar mdjlighet att lamna skolan
med rak rygg kan alltsd ses bade urrettighetsperspektiv

och som emedagogisk fiiga. Om vi latit de barn, ungdomar
och foraldrar vi mott — eller som skrivit till oss — sammanfatta
sina erfarenheter tillsammans med de pedagoger och larare vi
mott, tror vi de skulle uttryckt dem ungefar sa har:

» Alla manniskor vill bli sedda och respekterade. Férskolan
och skolan maste bygga pa barns och ungdomars starka
sidor for att de ska orka med det som ar svart eller
mdodosamt.

+ Motet med skolan ar kritiskt.

 Livet kring barn hanger ihop och maste fa hanga ihop.
Darfor ar det viktigt att alla runt barnet samarbetar —
foraldrar, forskola, fritidshem och skola.

« Att tidigt fa uppleva att man tillhér de lasandes och
skrivandes forening ar avgoérande. Utbver medlemskapet ar
tiden avgorande. Man maste "vara i skriftspraket” ofta och
lange: Om det tar fem tusen timmar att bygga upp sin las-

4 Set.ex. Skolverket 1994:71 och avsnittet “"Roster” i detta kapitel.
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och skrivformaga — ar det nastan trekvart om dagen i tjugo
ar.

 Lasning och skrivning ar komplicerade processer. Manga
faktorer ar sammanvéavda och samverkar. | de processerna
ar identitet och sjalvuppfattning viktiga. Detsamma géller
las- och skrivsvarigheter. Metoden med stort M finns inte.
Det galler att soka sig fram och hitta varje barns
mojligheter och vagar.

e Form och innehdll hanger oupplésligt samman. Det
handlar inte om avkodning eller forstaelse. Det handlar om
avkodning och forstaelse.

« Det behovs en god textmiljo, god tillgang till texter som
vacker nyfikenhet och lust. Den skriftsprakliga varldens
fragor och manniskor maste beréra lasaren.

* Alla barn som ska lara sig lasa och skriva behdver
sammanhang, gemenskap, kommunikation och spannande
upplevelser.

« Det finns samband mellan de(t) sprék vi talar och de(t)
sprak vi laser och skriver. Darfor ar samtal, hoglasning och
berattande viktiga inslag i uppbyggnaden av las- och
skrivférmagan.

« En vanlig vag in i skriftspraket gar via skrivandet. Manga
barn gar fran skrivande till lasande.

» Det racker inte med att det finns gott om intressanta texter
och bocker. Det racker inte med mycket hdglasning,
lasning och skrivning. Det kravs ocksa interaktion —
samtal, lek, sdng, dans, dramatisering osv. — kring skrift
(och efter hand med skrift) och kring sddant som fascinerar
barn och ungdomar.

» Det ar samspelet, interaktionen, som bestammer hur barn
uppfattar vad lasning och skrivning &r. Lasande och
skrivande utspelas mellan méanniskor kring nagot de bryr
sig om.

« Oppenhet och gemenskap ar avgorande.
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» Att bli sedd och hord ar avgorande. Pedagoger och larare
maste se barnets varld och forstd barnets varld. Men den
vuxne maste ocksa hitta vagar att visa att man forstatt. Nar
barn och ungdomar far svarigheter galler samma sak: det
galler att forstd och visa att man forstatt.

Allt detta kan vara svart. Ofta ar det forskollararna och
lararna som behdver det speciella stodet, framfér allt hjalp att
begripa barnets eller den unga manniskans speciella behov;
tid och hjalp att tillsammans med kolleger eller andra
dokumentera, samtala och reflektera for att hitta vagar att
arbeta sttdjande.

Rektorers och skolledares arbete har stor betydelse. Det galler
ansvaret for att skapa det nat av vuxna som ett barn eller en
ung manniska i svarigheter behdver och det galler forskol-
lararnas och lararnas arbetsvillkor. Det galler ocksa for-
aldrarnas ratt till delaktighet.

0
Las- och skrivsvarigheter vaxer inte bort. "Is i magen” hjalper
inte. Det ar inte en "mognadsfraga”. Man kan inte ge sig till
tals och ingenting gora.

Alla barn och ungdomar som far svarigheter vill ha hjalp,
speciell hjalp. Men de vill ocksa vara kvar i det vanliga; fa
hora till sin grupp och delta i gruppens verksamhet.
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Forslag

Inledning

Med det decentraliserade styrsystem, som borjade inforas
hosten 1989, forandrades statens och kommunernas ansvars-
roller inom skolomradet.

En béarande tanke i decentraliseringen ar att den kreativitet
och utvecklingsvilja som finns i verksamheterna utgor en
kraftkalla. Staten kan genom olika atgarder undanréja hinder
och ge Okade forutsattningar for den kraften att verka, men
till syvende och sist ar det dock i forskolans verksamhet och i
skolornas klassrum som det betydelsefulla utvecklingsarbetet
sker.

Vi har i tidigare delar av betankandet belyst olika aspekter
av pedagogiskt arbete med barns och ungas skriftspraks-
utveckling. En av vara utgangspunkter har varit att det finns
nara kopplingar mellan en manniskas sprak och identitet. For
barn, unga och vuxna som av olika anledningar har fatt stora
las- och skrivsvarigheter har motet med skolans lasning och
skrivning ofta inneburit starka och smartsamma upplevelser
av misslyckanden. "Nar ens sprak inte ar godkant ar man
sjalv inte godkand”, har vi hort manga séaga.

Andra grundlaggande utgangspunkter ar att lasande och
skrivande ar kommunikativa och sociala processer liksom att
l&s- och skrivutvecklingen boérjar i tidigaste barndom och
fortsatter hela livet.

Lasning och skrivning ar komplicerade processer. Manga
faktorer ar sammanvavda och samverkar. Detsamma galler
las- och skrivsvarigheter. Det kan finnas neurobiologiska,
sprakliga, sociala, psykologiska, kulturella, pedagogiska,
emotionella, ekonomiska, ja, en rad orsaker — ofta sam-
verkande — till att barn och unga far stora las- och skriv-
svarigheter.

Las- och skrivkommitténs uppdrag har inte handlat om att
diskutera bakomliggande orsaker. Vart uppdrag har varit att
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redovisa viktiga utgangspunkter for de pedagogiska utma-
ningar som det innebar att "stodja elever med stora I&as- och
skrivsvarigheter” samt att foresla “atgarder i forebyggande
och avhjalpande syfte”.

"Stodja”, "férebygga” och "avhjalpa” ar till synes sjalv-
klara och lattférstaeliga ord, men de innehdller en rad
forgivettaganden om sprakandets och larandets natur, som vi
menar ar viktiga att problematisera.

| féljande avsnitt, som innehaller vara forslag, samman-
fattar vi diskussionen kring fragor om sprakutveckling och
las- och skrivsvarigheter fran tidigare delar av betankandet.

Forslagen har samlats i féljande omraden:

. Skriftspraksutveckling, tid och larandemiljo s. 265

Forslag S. 278
II.  Tidiga och fortsatta insatser — hjalp, stod

och ansvar S. 281

Forslag s. 290
lll.  Utveckling och utvardering S. 299

Forslag s. 302
IV. Forskning s. 305

Forslag s. 308
V. Utbildning och kompetensutveckling s. 311

Forslag s. 322
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Forslagsomrade |

Skriftspraksutveckling, tid och larandemiljé

Dialog och spraklig mangfald

Manniskans sprak ar socialt och kulturellt och det utvecklas i
nara kontakt med andra. | forskolan och skolan maste darfor
pedagoger och larare skaplalogiska rum, dvs. sadana
laromiljoer dar barn och unga utifran sina olika erfarenheter
far rika tillfallen till muntlig och skriftig kommunikation
kring viktiga fragor och upplevelser med jamnariga och
vuxna.

| och genom spraket upplever och uppmarksammar vi
varlden. Det ar i sprakandet som var identitet och sjalvbild
vaxer fram. Att bli sprakligt eller kulturellt avvisad innebér
att bli avvisad som manniska.

Negativa erfarenheter av den tidiga l&s- och skrivunder-
visningen i skolan, tillkortakommanden i det som under de
forsta aren i skolan pa manga satt framstar som sjalva
huvudpoangen med att vara elev, paverkar hela sjalvbilden.
Manga vuxna med las- och skrivsvarigheter talar om att tidiga
upplevelser av misslyckanden levt kvar hela livet.

En manniskas sprakutveckling borjar tidigt, vidareutveck-
las under tiden i forskola, skola och utbildning och vidare
genom det vuxna arbets- och privatlivet.

Eftersom vart samhalle ar sa praglat av skriftspraket sker
intradet i den skriftsprakliga varlden tidigt. "Inbjudan till
medlemskap i de lasandes och skrivandes forening” sker
redan innan vi &r fullt talsprakliga och har en tydlig koppling
till hela larandet.

Att motet med skriftspraket sker tidigt maste givetvis
paverka forskolans och skolans pedagogik och darfér utgor
den pedagogiska verksamheten i forskolan en viktig del av
barnens las- och skrivutveckling. En forskolepedagogik som
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medvetet tar vara pa barns naturliga lust att leka med spraket
pa olika satt och erbjuder en miljo som inbjuder till dagligt
och lustfyllt skriftsprakande bidrar till att barnens las- och
skrivutveckling stottas. Verksamheten i férskolan kan pa sa
satt forebygga att barn far las- och skrivsvarigheter.

Det formella pedagogiska arbetet med att lara barn lasa,
skriva och rakna har av tradition tillhort skolans varld. Men i
dag har barn nar de kommer till forskolan redan mott
skriftspraket pa olika satt. | forskolan vidtar ett viktigt
pedagogiskt arbete med att ta till vara och vidareutveckla det
barnen har med sig med malet att alla barn ska forsta
lasandets och skrivandets mojligheter och kanna lust och vilja
att anvanda skriftspraket.

Det tar lang tid att uppna god skriftspraklighet. Darfor far
inte l&s- och skrivinlarningen anses som avslutad efter de
forsta aren i skolan. Barn och unga behover fa fortsatta att
lasa och skriva mycket och med lust, allvar och mening
genom alla sina skolar och i alla skolans amnen. | synnerhet
galler detta barn och unga som riskerar att fa — eller har —
svarigheter i skolan. Det &ar normalt att barn griper sig an
lasandet och skrivandet pa olika satt och det &r inget onormalt
i att det tar olika lang tid for olika barn att utveckla sitt
skriftsprak. Detta blir ett problem férst i den stund man
betraktar de barn och unga som behover mer tid eller lar sig
pa ett annat satt som avvikande.

| manga forskolor och skolor har under de senaste aren
utvecklats olika s.k. individanpassade arbetssatt, dar barnen
arbetar i individuell takt efter en i férvag utarbetad planering.
Det finns bade majligheter och risker i detta. De utmanande
och utvecklande dialogiska métena, muntliga saval som
skriftliga, kring angelagna och spannande fragor kan bli fa
och perifera. Det finns en risk for att den viktiga reflexionen
och eftertanken uteblir och att lasandet och skrivandet
avgransas till mekanisk uppgiftslésning. Risken &ar sarskilt
stor for de barn och unga som skolan har ett sarskilt ansvar
for, elever i svarigheter.

Muntligheten ar en vasentlig del av sprakandet.
Kunskapsarbete som inte ar ensidigt bundet till skriftsprak ar
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viktigt for alla. Lararens berattande och meningsfulla diskus-
sioner tillsammans med kamrater och larare betyder mycket,
liksom arbete i sprakliga uttrycksformer som bild, musik,
drama, dans och annat gestaltande arbete. Inte minst for den
som har svarigheter med skriftspraket ger det muntliga
arbetet majligheter att ta till sig andras och dela med sig av
egna synpunkter och kunskaper. Detsamma kan galla barn
och unga for vilka svenska ar ett andrasprak och ett sprak de
bara moéter och anvander i skolan.

Pedagogens och lararens formaga att skapa ett "till-
sammans” och samtidigt se och folja vad varje individ "sjalv”
behdver ar grundlaggande for allt pedagogiskt arbete. Las-
och skrivkommittén ser detta som en av pedagogernas och
lararnas svaraste utmaningar.

For alla barn ar den larandemiljo som hem, férskola och
skola erbjuder av avgorande betydelse for hur deras lasande,
skrivande, talande och tdnkande utvecklas. Det handlar inte
bara om att lasa och skriva utan ocksa om hur vi kommuni-
cerar kring och genom lasandet och skrivandet. Det handlar
om vad vi laser, skriver och samtalar om — innehallet i
forskolans och skolans arbete har stor betydelse for larandet
och for den sprakliga utvecklingen. Kunskapsutvecklingen &ar
i en skriftspraklig kultur som var beroende av att lasande och
skrivande genomsyrar saval lek som larande. P4 samma satt
ar las- och skrivutvecklingen beroende av att saval lek som
allvar praglar bade larandet och sprakandet.

Textmiljons betydelse

Vad, hur och varfor vi laser och skriver har betydelse for vad
och hur vi lar och for var lust att lara. Darfor har demniljo

som forskola och skola erbjuder stor betydelse for de barn
och unga som far stora las- och skrivsvarigheter. Med
textmiljo avser vi forskolans/skolans totala samling av texter
av olika slag samt hur de presenteras och gors tillgangliga i
verksamheten. Skolans textmiljo avser bade utbudet av
litteratur och andra textbaserade medier — facklitteratur och
skonlitteratur — for arbete i hela verksamheten eller i alla
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amnen, men ocksa larares, barns och ungas mdjligheter att
bruka texter av olika slag.

Las- och skrivkommittén har uppmarksammat en tendens
till nedrustning av skolornas bibliotek, speciellt i utsatta
omraden. Detta ar allvarligt. Tillgangliga och engagerande,
spannande och varierande texter paverkar i hog grad hur
larare och pedagoger lyckas med att hjalpa barn och unga att
utveckla god las- och skrivférmaga.

Kraven pa skolans textmiljo blir inte mindre i den
moderna etervarlden — de blir andra. Skol- och klassrums-
bibliotekens betydelse minskar inte i det nya mediesamhallet,
snarare 6kar den, bade som rum for olika sorters textsam-
lingar och som rum dér man soker information och knyter
kontakter nara och fjarran. Nara tillgang till rika och aktuella
boksamlingar har i flera undersdkningar visat sig vara ett
viktigt kriterium for framgangsrik las- och skrivundervisning.

Givetvis racker det inte bara med god tillgang till litteratur
och andra medier. Det handlar ocksa om hur forskolan och
skolan handskas med texterna. F6r manga, inte minst for dem
som har svart att komma in i ett intensivt bokslukande, ar
dock texttillgangligheten avgérande. Pedagogen och lararen
maste ha en rimlig chans att satta ratt text i ratt hand vid ratt
tillfalle och via texterna koppla till barns och ungas eget
textskapande. Valutbildade skolbibliotekarier och pedagoger/
larare med gedigna kunskaper om saval litteratur som om vad
som hander i motet mellan lasaren och texten &r viktiga
personer. Lasning av skonlitteratur och facklitteratur ar en
angelagenhet i alla amnen och for larare i alla @mnen.

Tid och lust

Skriftspraksutvecklingen ar inte avslutad i och med att
eleverna lamnar grundskolan. Manga gar in i gymnasieskolan
utan tilltro till att lasandet och skrivandet &ar viktiga delar i allt
larande. Darfér ar det viktigt att gymnasieskolans alla larare,
lika val som grundskolans, ser den fortsatta lds- och
skrivutvecklingen som en viktig del i arbetet i alla amnen och
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later lasandet och skrivandet fa stort utrymme &ven i det
lararledda arbetet.

Barn och unga maste fa upptacka och uppleva den
berérande kraften i lasandet och skrivandet — lusten — nar de
forsoker forsta sig sjalva och nar de formulerar sina tankar
om véarlden. Lasandets och skrivandets betydelse for larandet
men ocksa for det personliga livet och for varje enskild
individs sjalvbild och identitet kan inte nog understrykas —
det galler ocksa den som har stora las- och skrivsvarigheter.

Styrdokumenten och sprakandet: kursplanerna

Lpo 94 praglas av en stark inriktning mot larande dar
individen ses som aktiv och kunskapsstkande. Vikten av att
alla barn och unga utvecklar ett aktivt, kritiskt och resone-
rande forhallningssatt till kunskaper och varderingar genom-
syrar laroplanstexten. Vad galler fragor som ror sprakets
betydelse for manniskans identitet och larande sager Lpo 94
daremot mycket lite. Saddana resonemang férekommer nastan
uteslutande kursplanen i svenska. Denna far pa flera satt
bara upp "hela skolans ansvar” for sprakandet. | inledningen
till svenskamnets kursplan laser vi exempelvis:

Att i tal och skrift kunna anvanda det svenska spraket ar en
forutsattning for att aktivt kunna delta i samhallslivet. Det ar

darfor skolans viktigaste uppgift att skapa goda mojligheter for
elevernas sprakutveckling.

Kursplanen fortsatter med en diskussion om sprakets roll i
manniskors liv och larande och avslutas med foljande stycke:

Spraket har en nyckelstallning i skolarbetet. Det utvecklar en

manniskas tdnkande och kreativitet, hennes relationer till andra
och hennes personliga och kulturella identitet. Genom

sprakandet blir kunskap synlig och hanterbar. Sprakférmagan
har alltsa stor betydelse for allt arbete i skolan och for elevernas
fortsatta liv och verksamhet.

Merparten av det som skrivs om sprakets roll i kursplanen i
svenska ror hela skolans arbete. Med den sprak- och
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kunskapssyn som genomsyrar de svenska styrdokumenten
borde delar av den text som inleder kursplanen i svenska

galla for arbetet i alla skolans &mnen och i tillampliga delar
ocksa for arbetet i forskolan. Dar fors resonemang som dels
hor hemma i laroplanerna for bade grundskolan och gym-
nasieskolan dels i nagot som kunde vara en évergripande del
for samtliga amneskursplaner. Vi belyser fragan genom att
aterge kursplanen i svenska och med kursiv stil markera de
delar som vi menar hor tilkela skolans vardegrund och
ansvar, inte bara till svenskamnets:

Svenska

Att i tal och skrift kunna anvinda det svenska spraket dr
en forutsdttning for att aktivt kunna delta i samhdillslivet.
Det dr ddrfor skolans viktigaste uppgift att skapa goda
mojligheter for elevernas sprakutveckling. Skolans under-
visning skall ge eleverna mdojligheter att anvinda och ut-
veckla sina fardigheter i att tala och lyssna, ldsa och
skriva. De skall fa mota skonlitteraturen, grundldigga goda
lasvanor och ldra kinna delar av vart kulturarv. Forkun-
skaperna i svenska kan dock variera och de elever som dr
berdittigade till det och behover det skall fa undervisning i
svenska som andrasprak.

Sprak och kultur dr oupplosligt forenade med varandra. 1
spraket finns vara rotter och var kulturella identitet. Spraket
speglar  skillnader mellan mdnniskor, deras personlighet,
bevekelsegrunder, ambitioner och positioner. Sprakets betydel-
se for var personliga identitet gor det betydelsefullt att, inom
ramen for skolans uppgift att ldra eleverna att tala och skriva
vdl, skapa respekt for andras sprak och sdtt att uttrycka sig i
tal och skrift.

Spraket dr ocksa en vdg till kunskap och det dr av
grundldggande betydelse for ldrandet. Med hjilp av spraket
erdvrar eleverna nya begrepp, de lir sig se sammanhang,
tinka logiskt, granska kritiskt och virdera. Deras formaga att
reflektera och att forsta omvdrlden viixer.

Spraket har en nyckelstillning i skolarbetet. Det utvecklar
en mdnniskas tdnkande och kreativitet, hennes relationer till
andra och hennes personliga och kulturella identitet. Genom
spraket blir kunskap synlig och hanterbar. Sprakformagan har
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alltsa stor betydelse for allt arbete i skolan och for elevernas
fortsatta liv och verksamhet.

Mal att stréiiva mot

Skolan skall i sin undervisning | svenska strdva efter att eleven

* utvecklar en sadan spraklig sckerhet i tal och skrift att hon
eller han med respekt for andra kan, vill och vagar uttrycka
sig tydligt i manga olika sammanhang,

* kan ldsa och forsta texter av olika slag, sdasom skon-
litteratur, faktatexter och dagstidningarnas artiklar i all-
mdnna dmnen och kan anpassa ldssdittet till textens karaktdr
och till syftet med ldisningen,

o gor det till en vana att skriva och genom skrivandet far ett
medel for kontakt och paverkan, tinkande och ldrande och
ocksa ett vardefullt redskap for fortsatta studier,

* kan analysera, bearbeta och forbdttra sitt sprak bade
sjalvstindigt och i samarbete med andra,

* utvecklar sin fantasi och lust att ldra genom att ldisa
litteratur och skapa med hjdlp av sprdket,

* gdrna ldser pa egen hand for att stilla sin nyfikenhet och
uppna personlig tillfredsstdllelse,

» [ samtal med andra kan uttrycka de kdnslor och de tankar
litteraturen vdicker,

« lar kanna svensk skonlitteratur fran olika tider och i skilda
former, far kunskaper om centrala forfattarskap och
darigenom blir fértrogen med svensk kultur,

« lar kénna skonlitteraturen fran de nordiska landerna och fran
andra delar av varlden och far forstaelse for kulturens
mangfald,

« far kunskaper om spraket och dess betydelse for manniskan
och samhallet,

« far kunskaper om det svenska spraket, dess ursprung och
historia, dess uppiggnad och sarart ochess standigt
pagaende utveckling,

« far kunskaper om spraken i vara nordiska grannlander,

* lar sig anvinda skrifisprikets normer for stavning,
meningsbyggnad och bruk av skiljetecken samt ldr sig
utveckla en tydlig handstil,

Kapitel 5 269
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 forstar grundlaggande monster och grammatiska strukturer i
spraket och inser att manniskor talar och skriver olika
beroende pa alder, kon, utbildning, hemvist och syfte,

» far kunskap om tidningarnas, reklamens och andra mediers
sprak och funktion samt utvecklar sin formaga att
analysera, tolka och kritiskt granska budskap i olika medier,

* vdnjer sig vid att utnyttja ett biblioteks majligheter och att
anvinda hjdlpmedel som ordlistor, uppslagsbicker och
datorer for att skriva och hdmta information,

» inser hur ldrande gar till och ldr sig att anvinda sina egna
erfarenheter, sitt tinkande och sina sprakliga fardigheter
for att inhdmta och befdsta nya kunskaper,

* vdnjer sig vid och stimuleras till att sjdlvstindigt tinka och
ta stdillning i arbetet med litteratur och andra texter.

Amnets uppbyggnad och karaktar

Sprak och litteratur ar amnets centrala innetftdakurveck-
ling innebdr att elevernas begreppsvdrld vidgas, att de blir
sdkrare i att anvdinda spraket uttrycksfullt och tydligt i bade tal
och skrift och att deras formaga att forsta och tillgodogora sig
litteratur successivt okar.

Arbetet med spraket och litteraturen har flera dimensioner.
Det skall tillgodose elevernas behov att uttrycka vad de kdnner
och tinker. Det skall ge gemensamma upplevelser att fundera
over och tala om. Det skall ge kunskaper om det svenska
spraket octkulturarvet och om var omvirld.

Amnet svenska kan knappast delas upp i moment som
bygger pa varandra i en given turordniflgs gar inte att hitta
en jamnt vixande utveckling genom skolaren som innebdr att
de sma barnen berdttar och beskriver, medan de dldre kan se
sammanhang, utreda och argumentera. Redan det lilla barnet
argumenterar och diskuterar, och tonaringen har inte upphort
att berdtta och fantisera, men de gor det pa olika scitt.

Inom svenskamnet ryms huvudansvaret for elevernas sprak-
liga utveckling menalla lirare har ett gemensamt ansvar och
maste vara medvetna om sprakets betydelse for ldrande.

Invandrarelever kommer till skolan med olika forutsdtt-
ningar och skolerfarenheter. I den man de behdver under-
visning i svenska som andrasprak har de enligt grundskole-
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forordningen rdtt att fa detta. Mdalen for undervisningen i
svenskadr dock desamma for alla elever.

Spraket

Goda sprakfirdigheter far eleverna ndr de i meningsfulla
sammanhang anvdnder sitt sprak, talar, ldser, skriver och
tinker. Genom att anvinda spraket lar sig eleverna att klara
situationer som stdller olika sprakliga krav pa tex. formell
korrekthet, utforlighet eller inlevelse.

Spraket utvecklas i ett socialt samspel med andra. Det
utvecklas om man aktivt deltar i samtal, gestaltar, impro-
viserar, berdttar och redogor infor andra mdnniskor, ldser och
forstar, skriver for att uttrycka kdnslor, tankar och idéer.

Redan som femaring har barnet stor praktisk erfarenhet av
hela det komplicerade system spraket utgor. FOr att ga vidare i
sin sprakutveckling maste eleverna utifran sina erfarenheter fa
upptacka de kunskaper de sjalva har om spraket och med
lararens hjalp lara sig om sprakets wapmimad och system.
Barn kan exempelvis tidigt forsta att orden har olika stilvalor
och passar olika bra i olika sammanhang. De forstar sa
komplicerade saker som hur nutid, forfluten tid och framtid
uttrycks i spraket. Eleverna kan ocksa utifran sina erfarenheter
bygga upp kunskap om hur spraket fungerar i samspelet mellan
mdnniskor och ddrigenom fa perspektiv pa sin egen sprak-
formaga.

Kunskaper om sprakets struktur och wamad och om
hur spraket historiskt har utvecklats tillfor sprakutvecklingen
andra dimensioner. Insikter om egen anvandning av spraket,
tilAmpning av dessa kunskaper och nya faktakunskaper om
spraket byggsupp i ett standigt véaxelspel och bidrar till
elevernas sprakutveckling.

Léraren skall kontinuerligt folja elevernas utveckling och
arbete. Det dr sdrskilt viktigt att uppmdrksamma om en elev i
vissa skeden behdver mer hjdlp for att ga framat.
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Litteraturen

Skonlitteraturen dppnar nya virldar och formedlar upplevelser
av spdnning, humor, tragik och gldidje. Skonlitteraturen hjdlper
eleverna att forsta vdrlden och sig sjdlva. Litteraturldsning dr
ocksa viktig for att utveckla den egna sprakbehandlingen och
sprakriktigheten.

Skonlitteratur ger kunskaper om barns, kvinnors och mdns
livsvillkor under olika tider och i olika ldinder. Litteraturen ger
ocksa perspektiv pa det ndra och vardagliga. Det dr viktigt att
eleverna fran det forsta skolaret till det sista far mota littera-
turen i myter, sagor och sdgner, i dikter, pjdser och prosa-
berdittelser, i savil barn- och ungdomslitteratur som vuxen
litteratur. Arbetet kring litteraturen genom samtal, skrivande
eller dramatisering hjdlper eleverna att fa svar pa de stora
livsfragorna.

Skonlitteraturen bdr en del av vart kulturella arv och
formedlar kunskaper och virderingar. Litteratur fungerar som
ett kitt i en kulturgemenskap och skolan har ett ansvar att byfia
fram den aspekten.

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte
skolaret

Eleven skall

* kunna ldsa barn- och ungdomsbicker och faktatexter
skrivna for barn och ungdom med god forstaelse och med
fyt i ldsningen,

* kunna skriva berdttelser, brev, anteckningar och redo-
gorelser med tydlig handstil och sa att mottagaren kan
forsta,

*  kunna muntligt berdtta och redogora sa att innehallet blir
begripligt for ahdoraren samt kunna ldsa em text hogt infor
klassen,

o kénna till ochkunna tillimpa de vanligaste reglerna for
skriftspraket och de vanligaste reglerna for stavning och
kunna anvinda ordlista.
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Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde
skolaret

Eleven skall

* aktivt kunna delta i samtal och diskussioner samt kunna
redovisa ett arbete muntligt sa att innehdllet framgar
tydligt,

*  kunna ldsa till aldern avpassad skonlitteratur, saklitteratur
och dagstidningarnas artiklar i allmdnna dmnen med god
forstaelse sa att innehallet kan aterges sammanhdngande,

* kunna skriva berdittelser, brev, sammanfattningar och redo-
gorelser sa att innehallet framgar tydligt och ddrvid
tillimpa skrifisprakets normer for stavning, menings-
byggnad och bruk av skiljetecken,

« ha elementara kunskaper om spraket och kunna goéra
iakttagelser av manniskors olika sprakbruk for att utveckla
det egna spraket,

« kanna till nagra av de stora skonlitterara verken och
forfattarskapen som ingar i vart kulturarv.

(0]

Det som lyfts fram héar galler enligt var uppfattning laro-
processerna i alla verksamheter i skolan och darmed i alla
skolans &mnen oavsett om verksamheten organiseras d&mnes-
Overgripande eller amnesvis. Det galler i tillampliga delar
aven for verksamheten i férskolan.

Laroplanens barande tankar om reflexion, |larande och
kunskap utvecklas och problematiseras i kursplanerna i
biologi, fysik och kemi och svenska — medan sprak och
sprakande mer hor till det som tas for givet i andra kurs-
planer.

Ett sadant forgivettagande ar exempelvis att det bara ar i
amnet svenska man ska lasa skonlitteratur. Las- och skriv-
kommitténs uppfattning &r att lasning av och diskussion kring
olika sorters litteratur — skonlitteratur, sakprosa, lyrik osv. —
ar naturliga kunskapskallor i alla skolans &mnen och naturliga
inslag aven i foérskolans verksamhet.

Vi vill framhalla att skrivningarna i vissa kursplaner pekar
fram emot ett synsatt som det vi ovan markerat. Det géaller
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t.ex. de Overgripande skrivningarna i amnena biologi, fysik
och kemi. Har saknas dock konsekventa kopplingar till
samtalets, lasandets och skrivandets betydelse for kunskaps-
utvecklingen.

| kursplanerna for biologi, fysik och kemi namns sprakan-
det, bade det muntliga och det skriftiga, medan det i
kursplanerna for geografi och samhallskunskap helt saknas
kopplingar mellan larande och sprakande. | @mnet historia
antyds ett samband. | amnet matematik namns sprakandet,
men &aven har i en mycket svag skrivning. Sprakande-
perspektivet saknas helt i &mnet teknik.

Styrdokumenten och sprakandet: ldroplanerna

Den syn pa barn, unga och larande som kommer till uttryck i
Barnomsorg och skolakommitténs férslag till ny laroplan
pekar tydligare an Lpo 94 bort fran en férmedlingspedagogisk
hallning® | Vixa i ldrande tonar en syn pa barn och unga som
manniskor som sjalva bygger och konstruerar sin forstaelse
for varlden fram. Ett sadant kunskapsarbete sker i
kommunikativa processer dar sprakandet och larandet ar
oskiljaktiga.

| laroplanerna beskrivs larandet som en aktiv process som
bygger pa elevernas engagemang, nyfikenhet och lust. Sprak-
anvandning i laroprocesserna ar en del i arbetet med att
forebygga att barn och unga far las- och skrivsvarigheter.
Darfor bor en lika uttalad syn pa sprakets roll i barns och
ungas liv, arbete och larande genomsyra maldokumenten for
all pedagogisk verksamhet for barn och unga, dvs. i
kommande maldokument for 1-5-arsverksamheten och 6-16-
arsverksamheten samt i maldokumentet for de frivilliga
skolformerna.

5 SOU 1997:21
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Konsekvenser for pedagog- och ldrarutbildningarna

Om man véljer att se sprakande och sprakutveckling som hela
skolans ansvar far det ocksa konsekvenser for alla larar- och
pedagogutbildningar. De resonemang om sprakandets bety-
delse som vi fort har foljs darfor upp i de avsnitt av

betankandet som behandlar utbildning och kompetens-
utveckling.
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Forslag

Enligt Las- och skrivkommitténs uppfattning inbjuder inte de
nu aktuella laroplanerna och kursplanerna for grundskola och
gymnasieskola explicit till en utveckling mot sociala och
kulturskapande laranderum for alla barn och unga. En uttalad
fokusforskjutning — fran évning av fardigheter till muntlig
och skriftig kommunikation kring viktiga erfarenheter och
fran amne till elev och liv — kan Oppna doérren mot mer
dialogiska klassrum dar verksamheten praglas mer av lek,
larande och sprakande &an av traning. och darmed till en
positiv skriftspraksutveckling for fler barn och unga.
Barnomsorg och skolakommittén har presenterat ett
forslag till ny laroplan for 6-16-arsverksamhetexti delar
den syn pa barn, unga och larande som kommer till uttryck i
forslaget, men foreslar

- att en mer medvetet uttalad syn pa sprakets och
sprakandets roll i barns och ungas liv, arbete och larande
far pragla kommande maldokument for pedagogisk verk-
samhet.

| bilaga 4 visar vi hur kompletterande férandringar och tillagg
med en sadan inriktning for 6-16-arsverksamheten kan goras.
Vi menar att motsvarande skrivningar i tillampliga delar
ocksa ska galla for 1-5-arsverksamheten och for de frivilliga
skolformerna.

Vi foreslar ocksa

e att en mer medveten satsning pa lekfullt pedagogiskt
arbete med barns skriftspraksutveckling skrivs in i styr-
dokumentet for 1-5-arsverksamheten.

Skolverket har regeringens uppdrag att arbeta med en
kontinuerlig kursplaneutveckling. Uppdraget finns formulerat

6 SouU 1997:21
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i regleringsbrev for 1997. Vi foreslar att uppdraget preciseras
pa foljande punkter:

» Kursplanerna i sin nuvarande utformning bér analyseras och
pa sikt forandras mot bakgrund av den kunskapssyn som bar
upp grund- och gymnasieskolans laroplaner och den spraksyn
som praglar framfor allt kursplanen i svenska for
grundskolan.

* Vid oversynen bor sarskild uppméarksamhet riktas mot att
inslag av sprakande — muntligt, skriftigt och i andra
uttrycksformer — synliggors i alla kursplaner.

 En analys av de delar av kursplanen i svenska som borde
galla for arbetet i skolans alla @mnen gors for att eventuellt
inga i ett inledande, allmant och 6vergripande resonemang for
kursplanerna i samtliga amnen.

Vi foreslar vidare att regeringen uppdrar at Skolverket

- att sarskilt analysera kursplanerna med avseende pa vikten av
att rika och kulturskapande verksamheter som involverar
manga sprakliga uttrycksformer i hog grad far pragla verk-
samheterna i forskola och skola och innefatta arbetet i alla
amnen eller i hela verksamheten inte bara i skolans
traditionella "kulturamnen”,

- att fanga upp och rikta speciella insatser mot verksamheter
som syftar till att utveckla skolans textmiljo och ett sadant
pedagogiskt arbete meaexter av olika slag att langsiktiga
och utvarderingsbara effekter nas. Med skolans textmiljé
avses bade utbudet av litteratur och andra textbaserade
medier for arbete i hela verksamheten eller i alla anaagn
larares, barns och ungas mdjligheter att bruka texter av olika
slag.

Sarskild prioritering bor ges langsiktiga pedagogiska
verksamheter som arbetar sprakligt 6ver amnesgranserna,
verksamheter i socialt utsatta omraden samt verksamheter
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som sarskilt gynnar elever som riskerar att fa eller har las-
och skrivsvarigheter samt

e att regeringen i Skolverkets regleringsbrev formulerar att
aven skolornas textmiljo ska analyseras.
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Forslagsomrade |

Tidiga och fortsatta insatser — hjélp, stéd och
ansvar

Delaktighet och kontinuitet

En forutsattning for god las- och skrivutveckling ar att tidigt
bli sedd och hord och att f& mojlighet att utveckla en bild av
sig sjalv som sager att “jag ar en sadan manniska som Vvill
kunna lasa och skriva”. Tidiga insatser i forskola och skola
handlar framfor allt om att skapa laromiljoer dar alla barn
utvecklar en sadan bild av sig sjalva.

Sma barn som haller pa att lara sig att lasa och skriva i
forskola och skola har inte las- och skrivsvarigheter.
Verksamheten dar kan vara sadan att de inte heller hamnar i
svarigheter langre fram i skolan. En vasentlig forutsattning
for detta ar att barn tidigt blir delaktiga i spraklig gemenskap.
Ingen ska nagonsin behdva kanna att "jag ar en san som inte
platsar” — alla ska kunna lamna skolan med rak rygg.

Ett aktivt, malmedvetet och langsiktigt arbete med barns
skriftspraklighet ar avgoérande for hur forskolan och skolan
ska lyckas med att hjalpa alla att utveckla god las- och
skrivférmaga. Det ar angelaget att pedagoger och larare fran
borjan medvetet observerar och féljer varje enskilt barns
skriftsprakliga utveckling.

Barn ar olika och det ar viktigt att hitta satt att folja deras
olika vagar in i skriftspraket. Det rader stor enighet bland
forskare, inom foraldraorganisationer och hos de flesta
praktiker om att det ar viktigt att skolan tidigt uppmark-
sammar, stodjer och med aktiva insatser hjalper fram de barn,
som av en eller annan anledning inte kommer igang med eller
fastnar i las- och skrivutvecklingen.

En kontinuerlig uppféljning av las- och skrivutvecklingen
pa individuell nivd hjalper larare att folja alla elevers
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sprakutveckling och tidigt upptécka elever som av en eller
annan anledning ar "langsamma i steget” nar det galler att
lasa och skriva. Manga erfarna pedagoger och larare gor detta
pa olika satt. Det finns flera olika satt att folja elever. Det &r
viktigt att det sker. Skolverkets nationella prov anger en
mojlig vag att folja och dokumentera sprakutvecklingen.

Vil strukturerade kontakincdit

Det finns ett stort antal barn och unga i grundskolan och
gymnasieskolan i dag, som inte far den hjalp och det stod de
behdver i sin las- och skrivutveckling. Elever och foraldrar
uttalar stor besvikelse 6ver att skolan inte tidigt har lyssnat pa
deras signaler om att lasandet och skrivandet inte utvecklas
tillfredsstallande. P4 samma sétt finns det vuxna med
negativa erfarenheter fran sin egen skoltid, som vittnar om
hur skolan svikit och misslyckats med sin uppgift att skapa
forutsattningar for dem att na god skriftspraklig kompetens.

Ett genomgaende intryck vi fatt nar vi tagit del av enskilda
manniskors och olika organisationers och myndigheters
rapporter ar att det i manga kommuner och skolor saknas val
strukturerade skyddsnat, som forhindrar att elever kan ga ar
efter ar i skolan utan att deras las- och skrivsvarigheter
uppmarksammas och tas pa allvar.

Battre fungerande kontaktnat kan skapas inom skolorna
med ett samlat ansvar for en malmedveten och kunnig
pedagogisk satsning nar elever, foraldrar och/eller larare
signalerar att nagot extra behovs. Det handlar om ett gemen-
samt och Kkontinuerligt ansvarstagande for hela skol-
situationen. Det ansvaret delas mellan barnet/den unge, for-
aldrarna och forskolan/skolan och forutsatter delat inflytande
och samverkan.

Kontinuitet och ett tatt nat av samverkande vuxna runt det
larande barnet och den unge ar avgoérande for om hjalp och
stod ocksa ska leda till 1as- och skrivutveckling. Det vill till
att alla vet om varandra och kommunicerar och agerar for att
pa olika satt finna nya vagar. Natet kan spanna fran foraldrar
over BVC/skol-halsovard - forskola/skola — larare —
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speciapedagoger — talpedagoger — psykologer — logopeder —
skolbarnsomsorg och vidare in i gymnasieskolan och &ven
utanfor/efter gymnasieskolan for de unga som inte fullféljer
utbildningen.

Sarskilt viktigt ar att det finns kontaktpersoner inom
skolbarnsomsorgen och férskolan/skolan som har ansvar for
konti-nuiteten och kontakterna mellan barn/foraldrar och
skolbarnsomsorg/férskola/skola.

Ett pedagogiskt samtal maste foras mellan de vuxna som
ansvarat for barnet i férskolan och de vuxna som sedan moéter
barnet i skolan. Fokus i samtalet ska ligga pa verksamheten.
Nar man diskuterar enskilda barn maste det ske med
utgangspunkt i vad barnet mott och méter i verksamheten.

Specialpedagogiska insatser

Manga elever med komplicerade las- och skrivsvarigheter
klarar sin lag- och mellanstadietid till synes utan problem.
Hogstadietiden upplevs dock ofta som splittrad, ibland
narmast kaotisk. | flera av vara exempel ser vi hur det saknas
nagon att vanda sig till som pa allvar lyssnar, forstar och ger
konkret stod nar elever, foraldrar eller larare behdver hjalp.
Saval grundskolan som gymnasieskolan maste ta ett tydligare
ansvar for alla sina elever. Oroliga foéraldrar, barn och unga
ska inte behtva kbda hos laspedagogiska centrum och privata
konsulter for att fa hjalp. | varje verksamhet maste en
diskussion foras om alla inblandades roll i det langsiktiga
arbetet med de elever som skolan har ett sarskilt ansvar for.
Las- och skrivutveckling ar processer som maste disku-
teras och foljas 6ver lang tid — dven over det som kan be-
skrivas som "stadiedvergangar”. For elever som har las- och
skrivsvarigheter kan sarskilda atgarder i form av valplane-
rade, specialpedagogiska insatser ibland vara nédvéandiga.
Det specialpedagogiska arbetet ska ses som en del av hela
den pedagogiska verksamhet som eleverna far del av och
huvudinriktningen ska vara att bidra till att hela undervis-
ningen anpassas till varje enskild elev. Arbetet ska syfta till
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att det som ar eller riskerar att bli hinder for elevens las- och
skrivutveckling undanrgjs.

Specialpedagogiska insatser ska tidsbegransas och utga
fran en kartlaggning och analys av hela det pedagogiska
arbetet. Utgangspunkten ska vara den enskilde individens
utveckling, men det ar framfor allt hela den pedagogiska
verksamhet som barnet/den unge involveras i som ska
beskrivas och analyseras. Det maste klart framga nar och hur
utvardering av insatserna ska goras, liksom vad utvarderingen
ska géalla. Utvarderingen ska i forsta hand handla om hur las-
och skrivutvecklingen paverkats av det pedagogiska arbetet i
klassrummet och av eventuellt kompletterande individuellt
stod.

Det géller 6ver huvud taget att inte i forsta hand se las- och
skrivsvarigheter som barnets/elevens problem utan framst
som undervisningsproblem. Skolans uppgift &r att mota det
sprak, de erfarenheter och de behov barn och unga har. En
foljd av detta &r att det alltid & den undervisning som eleven
redan fatt och far, som bildar utgangspunkten i planeringen
av nya insatser.

| skolan ar det inte tradition att samarbeta kring elevers
las- och skrivutveckling i alla &mnen. Detta maste forandras.
Mojligheter for larares organiserade pedagogiska samtal kring
hur en sadan forandring kan ske behover skapas. Skolled-
ningen har en central roll och ett uttalat ansvar for denna
organisation.

Sdrskilda hjclpmedel

Tillgang till bra laromedel ska finnas for alla elever. Har ar
lagar, forordningar och laroplaner tydliga.

Det finns inga genvagar till god las- och skrivférmaga.
Vagen gar alltid via mycket lasande och skrivande. Det
betyder att det ar en sarskilt médosam vag fér den som har
svart for att lasa och skriva. Elever som har stora las- och
skrivsvarigheter kan darfor behodva sarskilda hjalpmedel. Det
kan till exempel galla talbocker, datorer, material pd CD-
ROM, dikteringsprogram, talsyntes eller scanner.
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Sarskilda hjalpmedel far dock inte innebara att barn eller
ungdomar befrias fran det som de behover utveckla. Hjalp-
medlen ska inte vara sadana att elever undviker att lasa,
skriva och lara. De ska hjalpa till att gbéra det médosamma
skriftsprakliga arbetet s& meningsfullt att det ar moédan vart.
De ska hjalpa eleven att lasa, skriva och lara mer.

Alla manniskor ar olika. Det galler naturligtvis ocksa
manniskor som har las- och skrivsvarigheter och det betyder
att olika individer har olika behov av sarskilda hjalpmedel.
Det ar barnet/den unge sjalv i samrad med larare, special-
pedagog och foraldrar som bast vet vilka hjalpmedel som just
han eller hon behdver.

Prioriteringar maste alltid goéras nar tillgangarna &r
begransade. Om resurserna inte tillater sarskilda hjalpmedel
for alla elever, maste de elever prioriteras som har storst
behov.

Sarskilda hjalpmedel for elever med las- och skrivsvarig-
heter behtver dock inte alltid medféra extra kostnader.
Manga av de till synes sjalvklara "hjalpmedel” som elever
som laser och/eller skriver langsamt eller oséakert har sarskilt
behov av ar inte kostsamma. Mycket handlar om synen pa
kunskap och larande och om synen pa sprakets funktion och
spraklig kompetens och handlar om forskolans och skolans
formaga att organisera verksamheten sa att varje barns egna
formagor och forutsattningar tas till vara pa ett sa bra satt som
mojligt. Det ar ett viktigt uppdrag och skolledare, pedagoger
och larare kan behova hjalp att utveckla verksamheten sa att
den svarar mot enskilda barns och ungas faktiska utveckling
och behov. Ett levande pedagogiskt samtal mellan vuxna med
olika yrkeskunskaper under professionell ledning kan vara ett
satt att utveckla verksamheten.

Atgdrdsprogram

| den tidigare laroplanen for grundskolan, Lgr 80, fanns en
bestammelse om atgardsprogram inskriven. Fran och med
den 1 juli 1995 reglerar 5 kap. 18 grundskoleférordningen att
atgardsprogram ska upprattas om en elev behéver séarskilda
stodatgarder.
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Skolverket har manga ganger haft anledning att rikta kritik
mot skolhuvudman for att atgardsprogram inte gjorts upp,
trots elevers stora las- och skrivsvarigheter. Detta understryks
av Handikappombudsmannens genomgang av verkets till-
synsérenden. Skolverket har dessutom vid flera tillfallen
papekat att kommunerna annu inte hittat fungerande former
for utvardering och uppféljning av verksamheten. Vi foreslar
darfor att laroplanen fortydligas vad galler ansvaret for att
atgardsprogram upprattas och utvarderas.

Men det racker inte med att uppratta atgardsprogram.
Innehallet i programmen och resultaten av den verksamhet
som planerats ar det vasentliga. Darfor ar det ocksa viktigt att
en utvardering sker.

| s& gott som alla de atgardsprogram som kommittén tagit
del av har individens brister dominerat. Vi vill understryka att
i ett atgardsprogram ska klassrums- och undervisnings-
perspektivet vara lika starkt som individperspektivet.

Alla barns och ungas sprakutveckling, kunskapsutveckling
och personliga utveckling bestams bl.a. av den verksamhet de
erbjuds i forskola och skola. Det géller givetvis ocksa de barn
och unga som far svarigheter av olika slag. Fér dem blir
verksamheten synnerligen viktig. Ett atgardsprograms funk-
tion ar att vara redskap och hjalpmedel for att planera och
utveckla (atgarda) hela den pedagogiska verksamheten kring
den enskilde individen. Det betyder att atgardsprogrammet
ska behandla det pedagogiska arbetet i alla &mnen och i alla
grupper som eleven deltar i.

Langsam las- och skrivutveckling ar inte ett problem i sig
— det ar normalt att barn lar sig skriva och lasa pa olika satt
och i olika takt. Det viktiga &r att pedagogen och lararen kan
folja och beskriva utvecklingen och analysera och utvardera
effekterna av olika undervisningsinsatser. Sett mot
pedagogens och lararens arbetssituation i sin helhet, kan det
bli svart.

Meningen med atgardsprogrammen ar att garantera det
enskilda barnets ratt och samtidigt vara ett stbéd for
pedagogerna och lararna runt barnet och den unge nar det
galler métet med skriftspraket i forskolan och skolan och i
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arbetet med att bygga en bra skriftspraklig miljo for den elev,
som behover sarskilda insatser.

Ett bra atgardsprogram for den som fatt stora las- och
skrivsvarigheter

- ar bade kortsiktigt och langsiktigt,

- lyfter fram barnets/elevens starka sidor,

» beskriver hur lasandet och skrivandet kan utvecklas i alla
amnen,

« beskriver och analyserar den textmiljo barnet/eleven arbetar i,

« konkretiserar elevens behov av de sarskilda hjalpmedel i form
av datorer, talbocker, inlasta bocker osv. som eleven behover
for att vilja lasa och skriva mer samt

« har tydliga och utvarderingsbara mal.

Det ar viktigt att man i programmet resonerar kring — och
formulerar

« det barnet ar med om i verksamheten "tillsammans med alla
de andra” och
« vilket stbdarbete utbver det gemensamma som kan behdvas.

Skyddar reglerna barn och unga med stora Ids- och
skrivsvarigheter?

De lagstadgade nationella kraven pa skolan vad galler att ge
barn och unga i svarigheter sarskilt stod ar uttalade och
entydiga. Det ar skolans ansvar att alla elever nar de mal som
anges i laroplanen och kursplanerna. Trots detta ar det alltsa
sa att alltfor manga barn och unga med stora las- och
skrivsvarigheter inte far det pedagogiska stod de har rétt till.

5 kap. 1 § grundskolefoérordningen slar fast att rektor har
att fatta beslut om sarskilt stod till elever som har behov av
sadant. Enligt férordningen “"ska berord skolpersonal” ut-
arbeta atgardsprogrammet.

| vara forslag forstarker vi rektorns ansvar for atgards-
programmens utarbetande, men vi menar samtidigt att alla
larare och pedagoger har ett viktigt delansvar i arbetet och att
barns och ungas vardnadshavare bor ges ett okat inflytande
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vid planering och utvardering av de sarskilda stddinsatserna.
Vi foreslar att detta synliggors genom tydligare skrivningar i
laroplanen under avsnittet Rektors ansvar.

For utveckling av den pedagogiska verksamheten behdvs
mer an forstarkningar i styrdokumenten. Det ar snarare sa att
kunskaperna om vad som kravs for att verksamheten ska
motsvara de nationella kraven behdver 6ka hos skolhuvud-
mannen. Detta papekar ocksa Handikappombudsmannen i en
delrapport till regeringen 1996. Framfor allt skolledarnas
kompetensutveckling &r en angelagen uppgift i detta samman-
hang.

Den syn pa elever som problembérare, som den nuvarande
lagtexten ger uttryck for i formuleringar som eleveed
sarskilda behov och elever sdw svarigheter, svarar daligt
mot den syn som kommer till uttryck i laroplanens varde-
grund och i de internationella dverenskommelser Sverige
forbundit sig att folja. Vi menar att perspektivet i stéllet borde
vara eleveri behov av stimulans och stod och att ocksa
den situation som eleven &r en del av ska kartlaggas néar
sarskilda atgarder planeras. Det ar det pedagogiska arbetet
relaterat till elevens behov som ska granskas och eventuellt
forandras nar man vill stimulera utveckling.

Pedagogiska samtal och utvecklingssamtal

Den forskning och de erfarenheter vi tagit del av betonar att
alla individers sprakutveckling ar saval kognitiv som social.
Laromiljons interaktionsmojligheter ar av avgorande betydel-
se for den enskilda individens utveckling. Pedagogernas och
lararnas viktigaste uppgift ar darfor att skapa goda dialogiska
miljoer, dvs. en verksamhet som ger rika tillfallen till
meningsfull interaktion med jamnariga och vuxna.

De pedagogiska samtalen mellan vuxna i skolan och
utvecklingssamtalen tillsammans med vardnadshavare och
barn/unga ar en viktig plattform for att utveckla verksam-
heten. Det ar dar behoven av férandrade pedagogiska och
specialpedagogiska insatser och sarskilda hjalpmedel synlig-
gors, planeras och utvarderas. En hjalp i samtalen kan vara
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konkret dokumentation och medvetna observationsanteck-
ningar. Att kunna folja enskilda barns utveckling mot en
tydligt analyserad undervisningskontext ar ett angeléaget
kunskapsomrade for pedagoger och larare i férskola och skola
och for skolledare.

Skolan vet oftast vilka barn och unga som ar i riskzonen.
Rektor har ett uttalat ansvar for att dessa barn och unga far
tillgang till resurser. Vi vill understryka att resurser inte i
forsta hand handlar om timmar utan snarare om kunskap,
kompetens och engagemang och att barn och unga i
svarigheter behover ha tillgang till den erkant basta
kompetensen i forskola och skola.
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Forslag

Individer ar olika och har olika behov av stimulans och stod.
For de barn och unga som far stora las- och skrivsvarigheter
maste skolan 6ppna en mangfald pedagogiska vagar och ge
maximala maojligheter till skriftspraksanvandning. | detta
pedagogiska utvecklingsarbete ar sarskilda atgardsprogram en
mojlighet.

Nuvarande lagstiftning och andra styrdokument &r redan
tydliga nar det galler ratten till stod for den som har sarskilda
behov. For att tydligare understryka att barns och ungas
svarigheter i skolarbetet ar pedagogiska fragor och darmed
paverkningsbara med pedagogiska insatser behdver lagen
andras.

Vi foreslar att skollagen (1985:1100) andras i syfte att markera
en fokusforskjutning som innebar att svarigheter i skolan ses
som pedagogiska fragor och inte som individuella problem.

Nuvarande lydelse Foreslagen lydelse
Skollagen Skollagen
1 kap. 2 § 1 kap. 2 §

l..0 l..d

| utbildningen skall hansyn tas | utbildningen skall hansyn tas
till elever med sarskilda till eleverisvarigheter.

behov.

4 kap.1§ 4 kap. 18§

Sarskilt stod skall ges till Sarskilt stod skall ges till
elever somhar svarigheter i elever och unga somyir
arbetet. svarigheter i arbetet.

Grundskoleférordningen Grundskoleférordningen
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S kap. 15§ S kap. 15§

l.1 l..1

Sarskilt stod skall ges till elever Sarskilt stod skall ges till elever
med behov av i behov av specialpedagogiska in-

specialpedagogiska insatser.  satserDe specialpedagogiska
Sadant stod skall i forsta hand  insatserna skall utga fréin en ana-
ges inom den klass eller grupp lys av verksamheten i sin helhet
som eleven tillhor. och av elevens behov och syfta
till att utveckla verksamheten sa
att den svarar mot den enskilda
ele-vens behov. Stodet skall i
forsta hand ges inom den klass
eller grupp som eleven tillhor.

Grundskoleférordningen Grundskoleférordningen
Skap.1§ Skap.1§

Beslut om sarskilt stdd enligt Beslut om sarskilt stod
detta kapitel fattas av rektor, enligt detta kapitel fattas av
om inte annat foljer av 15 och rektor, om inte annat féljer av
20 88. Om en elev behdver 15 och 20 88. Om sarskilda
sarskilda stodatgarder, skall stodatgarder behovs, skall
ett atgardsprogram utarbetas rektor tillse att
av berord skolpersonal. Vid atgardsprogram utarbetas
utarbetandet av programmet samrad med eleven och
bor skolpersonalen samrada elevens virdnadshavare.

med eleven och elevens

vardnadshavare.
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Enligt laroplanen for grundskolan, Lpo 94, har rektor ett
sarskilt ansvar for utformningen av undervisningen sa att
elever far det sarskilda stod och den hjalp som de behdver.
Alla som arbetar i skolan ska samverka for att ge barn och
unga i behov av sarskilt stéd och stimulans en god miljo. Vi
menar att det ocksa innefattar en sprakligt utvecklande miljo.

Det pedagogiska arbetet med barn och unga i behov av
sarskilt stéd och hjalp inbegriper alla pedagoger och larare,
som ar involverade i den pedagogiska verksamheten runt
barnet/den unge.

Vi menar att detta ansvar ocksa bor omfatta att aktivt
involvera eleven och elevens foraldrar i saval planerings- som
utvarderingsfaserna av arbetet med atgardsprogram.

Som vi tidigare sagt delar vi den syn pa barn, unga och
larande som kommer till uttryck i Barnomsorg och
skolakommitténs forslag till ny laroplaridixa i ldrande.”
Forslaget utreds nu inom regeringskansliet. Vi utgar darfor
fran detta forslag och foreslar att rektors och
pedagogers/larares ansvar for arbetet med atgardsprogram
synliggors i laroplanstexterna enligt féljande.

2.1 Kunskaper
Riktlinjer
Lpo 94
Alla som arbetar i skolan skall
» hjalpa elever som behdver sarskilt stéd och
» samverka for att gora skolan till en god miljo for larande

7'SOU 1997:21
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BOSK:s forslag LAS-K:s forslag
2.2 Kunskaper 2.2 Sprak och kunskaper

Alla som arbetar i skolan skall

» samverka for fatt-géra-skelarr samverka for en god miljo for

ik /en god miljo for utveckling, lek, larandech
utveckling, lek, (och) larande  sprakande samt darvid
och samt darvid speciellt speciellt uppmarksamma och

uppmarksamma och stddja stodja barn och ungaehov
barn och unga/hjalpa-elever av sarskilt stodamr

soem/ (med) behov av sarskilt

stod

« /] uta& fran varie enskild /lutga fran varje enskild individs
utga fran vare ensx behov, forutsattningar,

iqdivid; bghov, erfarenhetersprak och
forutsattningar, erfarenheter  snkandey/,

och tankande //,

Lpo 94
Léraren skall
« utga fran varje enskild elevs behov, forutsattningar,
erfarenheter och tdnkande,
» starka elevens vilja att lara och elevens tillit till den egna
formagan,
« ge utrymme for elevens formaga att sjalv skapa och anvanda
olika uttrycksmedel,
» stimulera, handleda och ge sarskilt stod till elever som har
svarigheter,
« samverka med andra larare i arbetet for att na
utbildningsmalen och
 organisera och genomfora arbetet sa att eleven
— utvecklas efter sina forutsattningar och samtidigt
stimuleras att anvanda och utveckla hela sin forméaga,
— upplever att kunskap ar meningsfull och att den egna
kunskapsutvecklingen gar framat,
— far stod i sin sprék- och kommunikationsutveckling,
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— successivt far fler och storre sjalvstandiga uppgifter och ett
Okat eget ansvar,

- far mojligheter till amnesfordjupning, 6verblick och
sammanhang och far méjligheter att arbeta
amnesovergripande.

BOSK:s forslag LAS-K:s forslag
Pedagogen skall Pedagoger och lirare skall
* sam/-verkd arbeta-med * samarbet@r att utveckla
andralarare forattna verksamheten Sa att barn och
utbildningsmalen-och unga,
organiserd och genomfora
arbetet sd att-/elevéibarn
och unga, — utvecklas efter sina
— utvecklas efter sina forutsattningar och samtidigt
forutsattningar och samtidigt ~ stimuleras att anvanda och
stimuleras att anvanda och  utveckla hela sin formaga,
utveckla hela sin férmaga,  — upplever att kunskap ar
— upplever att kunskap ar meningsfull och att den egna
meningsfull och att den egna  kunskapsutvecklingen gar
kunskapsutvecklingen gar framat,
framat, — far stod i sin sprak och
— far stod i sin sprak och kommunikations-utveckling,
kommunikations-utveckling, — successivt far fler och storre
— successivt far fler och stérre  sjalvstandiga uppgifter och
sjalvstandiga uppgifter och ett Okat eget ansvar,
ett Okat eget ansvar, — far mojligheter till
— far mojligheter till -amnes fordjupning, overblick och
/[férdjupning, 6verblick och sammanhang och att arbeta
sammanhang och att arbeta  amnesovergripande,
amnesovergripande, — far maojlighet till avkoppling,
— far mojlighet till avkoppling, lek och vila,
lek och vila, * ge utrymme for barns och
* ge utrymme for barn och ungas formaga att sjalv skapa

ungas formaga att sjéalv skapa och anvanda olika
och anvanda olika uttrycksmedel,
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uttrycksmedel, .
» stimulera, handleda och ge

sarskilt stod till de barn och

unga som har svarigheter,

stimulera, handleda och ge
sarskilt stod till de barn och
unga som ha#ller far
svarighetesamt

starka barns och ungas vilja att

» starka barns och ungas vilja att lara och deras tillit till den

lara och deras tillit till den
egna férmagan

egna formagan

2.7 Bedomning och betyg

Lpo 94

Betyget uttrycker i vad man den enskilda eleven har uppnatt de
mal som uttrycks i kursplanen for respektive amne. Som stod for
betygssattningen finns &mnesspecifika kriterier for olika
kvalitetssteg. Dessa betygskriterier anges i anslutning till

respektive kursplan.

Riktlinjer
LAS-K:s forslag

BOSK:s forslag

Pedagogen skall:

e genom utvecklingssamtal ¢
framja elevernas
kunskapsmassigach sociala
utveckling,

o utifran kursplanernas krav ¢
allsidigt utvardera varje elevs
kunskapsutveckling, muntligt
och skriftligt redovisa detta
for eleven och hemmen samt
informera rektorn,

« med utgdngspunkt i
foraldrarnas 6nskemal .
fortlbpande informera elever
och hem om studieresultat,
(och) utvecklingsbehov och
vid betygssattningen utnyttja
all tillganglig information om

Pedagoger och lirare skall

genom utvecklingssamtal
framja elevernas
kunskapsmassigaprakliga
och sociala utveckling,
utifran kursplanernas krav
allsidigt utvardera varje elevs
sprak och kunskapsutveckling,
muntligt och skriftligt,
redovisa detta for eleven och
hemmen samt informera
rektorn,

med utgangspunkt i
vardnadshavarnas dnskemal
fortibpande informeraarn,
unga och hem om
verksamheten, studieresultat
och utvecklingsbehowamt
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elevens kunskaper och vid betygssattningen utnyttja
formaga i forhallande till all tillganglig information om
kraven i kursplanen och gora  barnets/den unges kunskaper
en allsidig bedémning av och formaga i forhallande till
dessa kunskaper. kraven i kursplanen och gora

en allsidig bedémning av
dessa kunskapeth

* utvdrdera verksamhetens effekt
mot uppgjorda atgdrdsprogram
och barnets/den unges sprak-
och kunskapsutveckling.

2.8 Rektors ansvar
Lpo 94
Som pedagogisk ledare och chef for lararna och 6vrig personal i
skolan har rektorn det 6vergripande ansvaret for att
verksamheten som helhet inriktas pa att na de nationella malen.
Rektorn ansvarar for att en lokal arbetsplan upprattas samt for
att skolans resultat foljs upp och utvarderas i forhallande till de
nationella malen och till malen i skolplanen och den lokala
arbetsplanen. Rektorn har ansvaret for skolans resultat och har
darvid, inom givna ramar, ett sarskilt ansvar for: /.../

2.8 Rektors ansvar

BOSK:s forslag LAS-K:s forslag

Som pedagogisk ledare och chebom pedagogisk ledare och chef
for / lararna-ech-6vrig-personal ifor skolan har rektorn det

skolan har rektorn det overgripande ansvaret for att
overgripande ansvaret for att  verksamheten som helhet inriktas
verksamheten som helhet inriktgsd att n& de nationella malen.

pa att na de nationella malen. Rektorn ansvarar for att en lokal
Rektorn ansvarar for att en lokalarbetsplan upprattas samt for att
arbetsplan upprattas samt for atskolans resultat foljs upp och
skolans resultat foljs upp och  utvarderas i forhallande till de
utvarderas i forhallande till de  nationella malen och till malen i
nationella malen och till malen i skol-planen och den lokala
skolplanen och den lokala arbetsplanen. Rektorn har
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arbetsplanen. Rektorn har ansvaret for skolans resultat och
ansvaret for skolans resultat ochhar darvid, inom givna ramar, ett
har darvid, inom givna ramar, etsarskilt ansvar for: /.../

sarskilt ansvar for: /.../ — Att ett aktivt sprakande
muntligt och skrifiligt far
utrymme i alla dmnen/i
skolans hela verksamhet.

— Att samtala och samrada med
skolan och hemmet om det
uppstar problem och
svarigheter for eleven i skolan.

— Anpassningen av
resursfordelningen och
stodatgarderna till den
vardering av elevernas
utveckling som larare gor.

— Utformningen av
verksamheten sa att barn och
unga i behov av sdrskild
stimulans och stod far den
hjdlp de behover.

— Utvecklingen av samarbetet
mellan Idrare, pedagoger och
elevvardspersonal.

Att en individuell
handlingsplan i form av ett
atgdrdsprogram utarbetas for
de barn och unga som far
behov av sdrskild stimulans
och stod.

— Att barn med behov av sarskilt_
stod far en individuell
handlingsplan som upprattas i
samarbete med hemmet och
utomstaende stdd- och
behandlingsinstanser. (Lagen
om stdd och service till vissa
funktionshindrade LSS)

— Att effekterna av
specialpedagogiska insatser
analyseras, utvdrderas och
utvecklas. /.../
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Forslagsomrade Il

Utveckling och utvardering

Regionala pedagogiska centrumbildningar

Aven med tillgang till goda specialpedagogiska resurser kan
det vara svart for en kommun, en enskild skola eller ett
arbetslag att bygga upp all den kompetens, som kan behdvas
nar det galler att gbra forskolans och skolans las- och
skrivpedagogiska verksamhet bra for alla barn och unga.

Verksamheten vid frivilligorganisationer som riktar sig till
manniskor som fatt stora las- och skrivsvarigheter har visat
sig ha stor betydelse for manga manniskor. Likasa har
Skolverkets utvardering av laspedagogiska centrum visat att
centrumbildningar kan utgbra en viktig kontaktpunkt.
Skolverkets utvardering visar ocksa att centrumbildningarna
hittilldags haft en stark inriktning mot individuell diagnos
och att de haft svart att fa kontakt med eller pa sikt utveckla
verksamheten i skol&n.

Men regionala pedagogiska centrumbildningar av skilda
slag kan utveckla speciella och fordjupade kunskaper inom
skilda omraden och pa det séttet utgora ett stod for forskolans
och skolans pedagogiska verksamhet.

For att utveckla det egna kan man behtva konfronteras
med andras erfarenheter, bade sadana som stammer med de
egna och sadana som avviker. En viktig uppgift for ett
pedagogiskt utvecklingscentrum ar att skapa motesplatser dar
pedagoger och larare fran olika verksamhetsomraden far
mojlighet att utbyta erfarenheter. Man kan ocksa tanka sig att
skolledare har far mojlighet att utbyta erfarenheter av arbetet
med skriftspraklighet i verksamheten.

Erfarenheter av och kunskaper om hur man kan folja och
stddja barns och ungas sprakutveckling kan pa olika satt

8 Skolverket 1995 (Dnr 95:344)
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samlas dar. Det kan ocksa galla kunskaper om sadana
sarskilda hjalpmedel som visat sig vardefulla for barn och
unga med stora las- och skrivsvarigheter och erfarenheter av
hur kommuner och skolenheter anvander de nationella proven
som ett satt att utveckla den pedagogiska verksamheten.

Regionala pedagogiska centrum kan alltsa fylla en viktig
uppgift som moétesplats for pedagoger och larare och for
kunskapsarbete kring hur arbete med skrift kan bli en
utvecklande del av leken och larandet i forskola och skola. |
samverkan med hogskolornas och universitetens institutioner
kan enskilda pedagoger, arbetslag och hela (for)skolor dar fa
hjalp som ger utvecklingsmojligheter i det inre arbetet i
forskola och skola.

Kontroll eller delaktighet

Skolverkets nationella las- och skrivprov har till uppgift att
synliggéra undervisningskvaliteter och elevers formaga mer
an brister. Det finns tecken p& att proven kan utgéra en
utvecklande kraft i skolans verksamhet. Det ar dock oklart
hur proven utnyttjas i olika skolor. Darfoér ar en kartlaggning
av de nationella provens pedagogiska utvecklingskraft for det
sprakutvecklande arbetet i skolan viktig.

Resonemang om statliga utbildningsinspektorer har ocksa
forts i kommittén. For sddana statliga utbildningsinspektorer
som utvecklingsplanen talar 8iwan det pedagogiska arbetet
med barns och ungas sprakutveckling vara ett av de omraden
som fokuseras mot bakgrund av resultaten av nationella las-
och skrivprov.

Det ar viktigt att sddana inspektorers verksamhet inriktas
pa att stodja och folja utveckling. Dar pedagoger och larare
deltar i utvecklingsarbeten eller i forskningsprojekt dar de far
mojlighet att reflektera och ga i dialog — och dar deras
verksamhet pa allvar blir foremal for t.ex. lararutbildares eller
forskares intresse — dar utvecklas enligt var uppfattning oftast
verksamheten.

° Regeringens skrivelse 1996/97:12
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Manga kommuner, rektorsomraden och enskilda skolor
prioriterar just nu arbete med las- och skrivutveckling.
Skolverkets projekt "Bra lasning och skrivning” visar ocksa
att manga enskilda larare i sitt eget arbete pa egen hand
tillsammans med eleverna utvecklat framkomliga vagar.

Tre nyckelbegrepp som forenar de olika arbeten lararna
beskriver kan redan nu pekas ut: framgangsrikt
sprakutvecklande arbete praglas maingfald och struktur
fran lararens sida och av att de formar vacka eleveénsaatt
l&sa och skriva.

Skolverket stodjer ocksa ett antal projekt med denna
inriktning. Det &r angelaget att sddana verksamheter fangas
upp, utvarderas och synliggors; det galler bade enskilda
pedagogers och larares, enskilda arbetslags eller skolors
arbete.

Ett samlat grepp om 6vergangarna mellan skolformerna,
framfor allt mellan grundskolan och gymnasieskolan, &r
viktigt. En okad forstaelse bland lararna och forvaltningarna
for att alla har ett gemensamt ansvar for alla barn och unga
genom hela skolsystemet kan véxa fram genom exempelvis
skolformsdvergripande projekt eller forsoksverksamheter
med kopplingar till regionala utvecklingscentrum.
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Forslag

Vi foreslar

» att regeringen preciserar Skolverkets tillsynsuppdrag for
forskola/skola sa att ansvaret for las- och skrivutveckling
sarskilt lyfts fram. Sarskild prioritering ska goras vad
galler uppfoljning och utvardering av det langsiktiga
pedagogiska arbetet med barns och ungas las- och
skrivutveckling som en angelagenhet for hela skolan,

- att regeringen uppdrar at Skolverket att utvardera pa vilket
satt de nationella proven anvands och hur/om de utgdr en
utvecklande kraft i verksamheterna. Det ar angelaget att
effekterna for verksamheten studeras bade ur ett grupp-
och ur ett individperspektiv och pa ett satt som gor det
mojligt att forsta vilken betydelse klass, kon eller etnicitet
har.

Vi foreslar aven

» att Skolverket ges i uppdrag att speciellt stodja, doku-
mentera och utvardera saddana lokala utvecklingsarbeten
som syftar till att utveckla kommunernas och de enskilda
forskolornas och skolornakingsiktiga utvardering inom
las- och skrivomradet. | utvarderingen bor fokus riktas mot
klassrumsarbete och aktivt sprdkande, muntligt och
skriftligt, i alla @&mnen.

Skolverkets projektet Bra lasning och skrivning ar en
satsning i den riktningen. Erfarenheter fran detta projekt
bor tas till vara och vidareutvecklas.

- att regeringen uppdrar at Skolverket att utarbeta ett
stoédmaterial for forskolans och skolans utvecklingsarbete
vad galler atgardsprogram samt
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« att Skolverket gesi uppdrag att utarbeta information om de
regler och rattigheter som barn och unga som far las- och
skrivsvarigheter har.
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Forslagsomrade IV

Forskning

| de senaste arens mediedebatt i fragor som har med las- och
skrivsvarigheter att gora har det ibland sett ut som om
forskningsframstegen inom omradet varit "stora och land-
vinnande” — att man nu "ar dverens om orsakerna” och att
"ledande forskning visar att tidiga insatser praktiskt taget
alltid ger goda resultat” liksom att "forskningen under 1980-
och 90-talen i 6kande utstrackning skett tvarvetenskapligt”.

Las- och skrivkommitténs uppfattning ar att de senaste
artiondenas forskning hjélper oss att till viss del forsta varfor
en del individer far problem. Men det saknas forskning som
hjalper oss att fullt ut forstd fragorna om hur las- och
skrivsvarigheter kan férebyggas och atgardas. Forskning som
visar bestaende effekter av saval férebyggande som atgar-
dande pedagogiska insatser saknas helt.

En rad fragor, som forskningen hittills inte stallt, behover
belysas for att vi ska fa redskap att forstd om och hur man
med pedagogiska insatser i forskola och skola kan férebygga
och atgarda las- och skrivsvarigheter. Nya fragor behover
formuleras och besvaras med flera metoder &n de som hittills
anvants.

Huvuddelen av den forskning som bedrivits om maé&nni-
skors las- och skrivférmaga och las- och skrivsvarigheter har
haft en utpraglat kvantitativ, experimentell eller medicinsk
inriktning.

Det forekommer endast ringa forskning om vad som faktiskt

hander i undervisningen i skolan och en mycket begransad

analys av hur framgangar och misslyckanden “produceras” i

den direkta undervisningen. Skolans inre varld ar i manga

avseenden en svart lada som manniskor har allehanda asikter
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om, men déar de faktiska kunskaperna om verksamheten &r
daliga®

Kvalitativ forskning som under lang tid féljer och dokumen-
terar barns och ungas las- och skrivutveckling fran tidig alder
och mot bakgrund av en tydligt beskriven, analyserad och
reflekterad undervisningskontext saknas och behdver initie-
ras. P4 samma satt ar det med tvarvetenskapliga studier om
las- och skrivsvarigheter med kopplingar till barns och ungas
fritid/kultur samt kon/klass/ etnicitet och funktionshinder i
ovrigt. IEA:s och IALS:s material kan utnyttjas for ytterligare
studier vad betraffar lararinsatser/undervisning/social bak-
grund och individuella egenskaper.

Det ar viktigt att den experimentella forskningen komplet-
teras med kvalitativa studier av barn och unga som fatt eller
riskerar att fa las- och skrivsvarigheter. Sddana studier kan ge
bilder av de kulturella och sociala sammanhang som méanni-
skor befinner sig i och interagerar med eller mot. De kan
ocksa ge bilder av vad olika satt att organisera sprak- och
laroprocesserna betyder fér enskilda individer och undersdka
hur sjalvbild och sjalvkénsla samspelar med de erfarenheter
barn och unga gor i den skriftsprakliga verksamheten i
forskola och skola. De kan dessutom visa hur barns och
ungas skriftsprakliga socialisation utvecklas 6ver tid.

Av sarskilt intresse &r studier av hur man kan utforma en
pedagogik inriktad pa ett rikt bruk av medier och texter av
olika slag, med ett stort inslag av barns och ungas egen
medieproduktion och textskapande och mot bakgrund av
deras mediasocialisation i stort och med sarskilt fokus pa
elever i stora las- och skrivsvarigheter. Detsamma galler
studier av amnesovergripande arbete pa alla stadier och éver
lang tid dar textarbete och textskapande - framfor allt
lasande, skrivande, samtal och reflexion — utg0r starka inslag
och dar elever i svarigheter sarskilt fokuseras.

Sexaringar har funnits i pedagogisk verksamhet sedan mer
an hundra ar. De har haft lagstadgad ratt till allman forskola
sedan 1975. Forskolan har traditionellt sysslat med muntlig

19 sehilaga 3
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kommunikation men inte med skriftlig. Forutsattningarna for
det pedagogiska arbetet med barns skriftsprak har forandrats
genom den flexibla skolstarten och det Okade samarbetet
mellan forskola och skola. Den syn pa larande och sprakande
som vaxer fram inom modern sprak- och pedagogikforskning
Oppnar nya utvecklingspedagogiska majligheter for verksam-
heten med barn i forskola, skola och skolbarnsomsorg.
Internationellt finns intressanta studier, som féljer och visar
tidigt pedagogiskt arbete med skriftspraksutveckling som
utgar fran en annan tradition an skolans. Pa nagra hall bedrivs
intressant verksamhet med sadana pedagogiska ansatser.
Sadan verksamhet behover synliggéras genom dokumentation
och utvardering.

De organisatoriska ramarna for pedagogisk verksamhet for
barn i tidigare forskolealdrar forandras. Ett forslag till samlat
maldokument for hela den pedagogiska verksamheten for
barn och ungdom 6-16-ar har presenté&rat§ vet annu inte
vilka konsekvenserna blir vad géller sexaringarnas mote med
skriftspraket nar forskolans och skolans pedagogiska
traditioner méts. Det finns bade mojligheter och risker i
motet.

150U 1997:21
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Forslag

En del forskolebarn i Sverige star pa troskeln till en "ny
verksamhet”. Det &ar darfor viktigt att man goér en riks-
omfattande kartlaggning av hur las- och skrivverksamheten i
sexarsverksamheten ser ut i dag for att kunna studera de
eventuella férandringar som blir en f0ljd av den allt narmare
relationen till skolan.

Estetisk verksamhet, ny medieteknik och kulturell och
spraklig mangfald ar kraftkallor att 6sa ur. Verksamheter som
pa olika satt redan funnit utvecklingsbara vagar behover
dokumenteras vetenskapligt och utvarderas for att pa sikt ge
stod at larar- och pedagogutbildningarna och lararnas och
pedagogernas kompetensutveckling.

Forskning som studerar sambandet mellan skriftsprak-
lighet och uppvéaxtmiljo, arftlighet, kon och etnicitet &r ocksa
angelagen liksom studier som tydliggér den mangfald fak-
torer, som kan forsvara skriftspraklig utveckling nar "allt” ter
sig gynnsamt.

Vi foreslar

« att forskningsinsatser initieras for &trticigga och folja
innehall och arbetssdtt i sexarsverksamheten speciellt med
inriktning pa hur barn i behov av sarskilt stod i sin
skriftspraksutveckling och sitt larande uppmarksammas
pedagogiskt,

« att forskningsinsatser initieras och riktas mbtngi-
tudinella studier av lds- och skrivutveckling/lds- och skriv-
svarigheter ur olika perspektiv, av saval kvantitativ.som
kvalitativ karaktar och inom en rad omraden med sarskilt
fokus pa sambandet mellan verksamheten i forskola och
skola och betydelsen av kon, klass och etnicitet,

 att forskningsbaseragrojektverksamhet initieras for att
synliggora verksamheter i forskola och skotam gor
barn och unga starka i kommunikativt avseende. Det bor
framfor allt galla l1angsiktigt inriktat arbete med barn och
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ungdomar och det bor galla det dagliga arbetet i forskola
och skola och ha sarskilt fokus pa de barn som riskerar att
fa eller far las- och skrivsvarigheter.

Inom dessa omraden ar det av sarskilt intresse att studera hur
texter och medier produceras och anvands, hur lasande,
skrivande, samtal och reflexion kan bli starka inslag i
verksamheten och hur olika sprakliga uttrycksformer kan tas i

bruk.
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Forslagsomrade V

Utbildning och kompetensutveckling

Las- och skrivutvecklingen ar delar av en individs hela
larande och utveckling.

Det ar rimligt att tanka sig att alla kan uppna god las- och
skrivformaga om de ges mojligheter att lasa och skriva och
samtala ofta och mycket. En fOrutsattning ar att den
pedagogiska omgivningen tidigt uppmarksammar och vidtar
atgarder om ett barn inte alls kommer igang med sitt lasande
och skrivande eller om las- och skrivutvecklingen av nagon
anledning stannar upp.

Grundskollararutbildningarna for 1-7 och 4-9 larare med
svenska som a@mneskombination innehdller i dag pa de flesta
hall mer om sprakutveckling, las- och skrivutveckling och
las- och skrivsvarigheter an vad barn- och ungdoms-
pedagogiska utbildningarna och lararutbildningar med kombi-
nationer som inte innehaller svenska gor.

Alla pedagoger/larare maste inte bara kunna och forsta
mycket om barns och ungas utveckling i vid beméarkelse utan
aven mycket om forutsattningarna fér en god skriftspraklig
utveckling inom ramarna for hela verksamheten i férskola
och skola. Barn och unga ar olika. De har olika erfarenheter
med sig till skolan. Olikheterna kan vara av kulturell eller
etnisk natur. En del barn och unga har funktionshinder av
olika slag. Alla pedagoger och larare behdver darfér goda
kunskaper om de hinder som kan finnas inbyggda i den
verksamhet som alla barn och ungdomar moter i férskola och
skola. Kunskaper om las- och skrivutveckling och las- och
skrivsvarigheter ska utvecklas och diskuteras inte bara i de
metodiska, didaktiska och pedagogiska kurserna i utbild-
ningarna utan ocksd i de amnesteoretiska kurserna i alla
discipliner.

Stark kritik har lange riktats mot lararutbildningarna nar
det galler hur frAgor om las- och skrivsvarigheter behandlas.



310 Kapitel 5 SOU 1997:108

Framfor allt &r det enskilda elever och foraldrar liksom
foraldra- och handikapporganisationer som uttalat sig. Brister
i utbildningarna har ocksa patalats av Handikappombuds-
mannen, HO.

| sin rapport till regeringen 94/95 skriver HO att
spannvidden mellan de olika utbildningsinstanserna ar stor
och att "utbildningen om dyslexi oftast ar integrerad i den
obligatoriska utbildningen som behandlar svenska, lasning
och skrivning, och i moment som behandlar barn med
inlarningsproblem i allméanhet”. Det finns en risk, papekar
HO och andra, att fragor som har med las- och skrivsvarig-
heter att gora faller utanfér de integrerade kurserna eller
forsummas.

Las- och skrivkommittén har ocksa i flera méten med
representanter for larar- och pedagogutbildningarna liksom
med lararstuderande forstatt att utbildningarna &r otydliga och
outvecklade néar det galler fragor om las- och skrivutveckling
och las- och skrivsvarigheter.

Eftersom las- och skrivsvarigheter inte uppstar i vakuum
utan i det samhalle och de undervisningskontexter dar barn
och unga befinner sig, vore det enligt kommitténs uppfattning
olyckligt att enbart bryta ut och ge separata kurser i "las- och
skrivsvarigheter”. For att vara battre rustade att férebygga
svarigheter och moéta barn och unga som redan fatt problem
med att l&sa och skriva, krdvs av pedagoger och larare
forstaelse for de komplicerade och varierade orsakssamband
av biologisk, social och pedagogisk natur som kan foreligga.
Det kravs framfor allt goda didaktiska och pedagogiska
kunskaper om hur hela verksamheten runt barnet eller den
unge ska utformas for att ge goda mdojligheter for sprak-
utveckling. Denna forstaelse kan svarligen utvecklas hos
pedagoger och larare om den frigors fran hela den peda-
gogiska verksamhet som &ger rum i forskolan och i skolans
alla amnen. Fragan ar alltfor komplicerad och alltfér viktig
for att "klaras av” en gang for alla i en viss isolerad kurs i
utbildningen. Darfor foreslar vi i stallet en tydligare styrning
mot las- och skrivutveckling och las- och skrivsvarigheter i
nu gallande hdgskoleforordning for alla barn- och ungdoms-
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pedagogiska utbildningar liksom for alla grund- och
gymnasielararutbildningar.

En parlamentariskt sammansatt kommitté med uppdrag att
lamna forslag till férnyelse av lararutbildningen har tillsatts.
Vi avser att tillstilla Lararutbildningskommittén vara
synpunkter pa larar- och pedagogutbildningarna.

Nya utmaningar

De Okade utmaningarna i larar- och pedagogyrkena gor det
nodvandigt att pa sikt diskutera en generell forlangning av
utbildningstiden. | ett lasutvecklingsperspektiv vet vi genom
bl.a. IEA-undersdkningens resultat att det finns ett samband
mellan just lararutbildningens langd och resultaten av
undervisningsinsatserna. Detta perspektiv gor det nédvandigt
att diskutera lika lang utbildning for alla kategorier larare och
pedagoger.

Som en foljd av forskolans nya las- och skrivpedagogiska
uppgifter ar det angelaget att sarskilt se éver de barn- och
ungdomspedagogiska utbildningarna. Mer utbildning om
barns tidiga sprakutveckling i vid mening och om barns las-
och skrivutveckling behdver redan nu foras in i dessa
utbildningar. Vi foreslar darfor forandringar och tillagg i nu
gallande examensordning for dessa utbildningar.

En ny pedagog- och ldrarutbildning

| en framtida larar- och pedagogutbildning téanker vi oss en
sammanhallen grundutbildning for alla som arbetar i férskola,
grundskola och gymnasieskola. Utbildningen har varierad
pabyggbarhet och rika valmojligheter varav en bor vara barns
och ungas sprakutveckling i ett didaktiskt perspektiv.

Vi tanker oss att det finns lararterminer kring yrkets
karnfragor; exempelvis lek, larande, sprakande och utveck-
ling. Lararterminerna i samtliga larar- och pedagogutbild-
ningar innehaller ocksa kurser i las- och skrivutveckling las-
och skrivsvarigheter. Alla lararkategorier far utbildning om
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villkoren for hur alla barn och unga blir lasare och skribenter
och om hur bygget av en pedagogisk verksamhet fran tidiga
ar till sena blir allas angelagenhet.

Amnesterminer med valmojligheter inom saval traditio-
nella skol- och universitetsdamnen som i &mnen som tradi-
tionellt inte betraktas som forskolans och skolans, exempelvis
barn- och ungdomslitteratur, dans, drama, etik, etnologi,
filosofi, humanekologi, kommunikation/medier, migration,
miljokunskap, psykologi, sociologi och specialpedagogik.

Nar det galler utbildningarnas utlaggning i tid har vi
resonerat bade i termer av delad utbildningstid och en mer
sammanhallen utbildning.

Den grundlaggande och for alla lararkategorier gemen-
samma delen av utbildningen behdver inte nodvéandigtvis
ligga tidigt i utbildningen. Snarare finns det fordelar med att
den ligger senare eller ar kontinuerligt utlagd genom hela
utbildningen.

Praktiken

Delar av utbildningen flyttas ut pa faltet och examensarbetet
blir av klassrums/aktionsforskande karaktéar under handled-
ning av forskarutbildade hégskollarare. Praktikskolans hand-
ledare ges ett utvidgat utbildningsansvar samtidigt som
hdgskollararnas roll som handledare for dokumentations- och
analysarbetet kring praktiken utvecklas.

Under utbildningens praktikanknutna delar ar arbete i
arbetslag och samverkan med larare och pedagoger med olika
yrkesinriktningar en vasentlig del, liksom studier av de
"riskfaktorer” som kan finnas i forskola och skola fér barn
och unga i behov av séarskilt stod.

Dokumenterade erfarenheter av las- och skrivpedagogisk
verksamhet som ger god behallning 6ver tid fér barn som har
fatt las- och skrivsvarigheter saknas. Detta galler ocksa
dokumenterade erfarenheter som beskriver en stark las- och
skrivpedagogik som skapar lust till mycket, intensivt och
kontinuerligt lasande och skrivande.
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Lararstuderande behover fa diskutera egna skol- och
utbildningserfarenheter av utvecklande litteraturarbete och
skrivande 1 kunskapsutvecklande perspektiv. De behdver
aven fa nya och positiva erfarenheter av lasande och
skrivande och maste darfér under sin utbildning sjalva fa
erfara skrivandets och lasandets lust och mdda.

For att exemplifiera lasning som erfarenhet och ge
erfarenhet av litteratur- och skrivpedagogiska mdjligheter i
alla amnen, bor innehdllet i utbildningarna i annu storre
utstrackning an nu kopplas till mycket skrivande i olika
genrer och till Iasning av olika slags litteratur.

Att folja utveckling

Det ar latt att beratta om vardagen i foérskola och skola. Det ar
svarare att se strukturer och gora synteser av det man gor i
verksamheten, vilket ofta behovs for att man ska upptacka
mojligheter till forandring och utveckling. For detta kravs
rejala tillfallen till observationer, reflekterat skrivande och
pedagogiska samtal med kolleger, medstuderande och
handledare.

For alla grundutbildningar galler darfér att studenterna bor
ha mojlighet att under hela utbildningen félja ett barn/en elev
med fokus pa sprakutveckling och laroprocesser kopplat till
undervisningskontext. Om en studerandegrupp tillsammans
foljer och observerar en heterogen barngrupp eller klass och
dar fokuserar och dokumenterar vardera ett barn/en elev far
de mojligheter att resonera kring hur barn och unga utvecklas
pa olika satt och i olika takt och hur barns/ungas
larandestrategier skiljer sig at.

Framfor allt behdver blivande pedagoger och larare lara
sig att dokumentera hur saker och ting ter sig ur barns och
ungas perspektiv, beddma det och relatera det till vad de vet
om utveckling. De behdver ocksa lara sig hur man hjalper
barn och unga att se sitt eget larande och sin egen utveckling.
Det ar viktigt att inte i forsta hand beskriva utvecklingen fran
de vuxnas perspektiv utan sa gott det gar utifran barnets eget
sétt att beskriva och forsta den.
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Det finns exempel som visar hur pedagoger konkret kan
folja, dokumentera och analysera verksamhet och ett enskilt
barns/ en enskild elevs utveckling genom att exempelvis fora
dagbocker och samla det barnen/eleverna producerar och ha
det som utgangspunkt for det fortsatta arbetet.

Vi tanker oss att en lararutbildare fran hogskolan foljer ett
antal studenter genom utbildningen tillsammans med de
larare pa faltet som ansvarar for barngruppen/klassen. Det
innebar ocksa att handledarna pa faltet maste bli mer
delaktiga i det som studenterna moter i utbildningen. Dia-
logen mellan studenter, hdogskollarare och larare/lararlag pa
faltet ar viktig. Hogskollararens uppgift i den dialogen ar att
problematisera och analysera arbetet med barn, ungdomar och
undervisning liksom att handleda studenterna i dokumen-
tation och utvardering av verksamheten.

Moten med elever i svarigheter

Praktiken i alla pedagogiska utbildningar maste innehalla
moten med elever i svarigheter och med pedagoger, larare,
speciallarare/specialpedagoger som i arbetslag arbetar med
barn/elever som har eller riskerar att fa las- och
skrivsvarigheter. De blivande lararna och pedagogerna maste
fA mojlighet att utveckla observationsformaga och analys-
formaga — bade pa undervisnings- och individnivd — genom
att beskriva/dokumentera, analysera och reflektera kring en
undervisning/verksamhet som férebygger las- och skriv-
svarigheter eller fungerar stodjande for elever i svarigheter.

| seminarier dar studenterna diskuterar sin dokumentation
av verksamhet/undervisning och enskilda barns/ungas utveck-
ling ska sarskilda observationer riktade mot |ds- och
skrivsvarigheter ges stort utrymme.

For arbetet med de mindre barnen i forskolan eller i
skolans tidigaste aldersgrupper kan det t.ex. handla om att
foljia barns arbete pa vag mot skriftspraklighet och
pedagogens/lararens arbete med att skapa en skriftsprakligt
utvecklande miljo kring barnen. Studenterna behdver fa
mojlighet att iaktta och dokumentera hur pedagogerna runt
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barnen fangar upp och bygger vidare pa barnens nyfikenhet
pa skriften och pa hur lasande och skrivande blir delar i
verksamhetens rutiner.

Viktigt &r att den tradition vi haft i skolan att framfor allt
fokusera det enskilda barnet och dess svarigheter nu breddas
sa att synfaltet 6ppnas mot barnets hela situation. Det géller
framfor allt att se och forsta hur barnet moter verksamheten/
undervisningen och hur verksamheten moter barnet. Inte
minst galler det for de blivande pedagogerna och lararna att
forsta hur verksamheten tar till vara gruppens mojligheter vad
galler kommunikation, erfarenhetsutbyte och upplevelser
samtidigt som varje barns forutsattningar och behov mots och
hanteras.

Ldrarutbildarnas kompetensutveckling

Lararutbildarnas kompetensutveckling maste utgd fran
grundidén att alla larare och pedagoger i forskola och skola
ska arbeta med alla barn. En starkare forskningsanknytning
med didaktisk inriktning dar skrivande och andra sprakliga
uttrycksformer som delar av larandet blir centralt bor
efterstrvas.

Det kan ske genom att utbildarna deltar i olika forsk-
ningsprojekt med inriktning mot las- och skrivutveckling/
svarigheter bade tvarvetenskapliga och mer amnesinriktade.
Projekten kan vara kopplade till utvecklingsprojekt i for-
skolor och skolor och pad s& satt bli motesplatser dar
forskning/ forskola/ skola/ lararutbildningar méts och sam-
verkar.

Inom larar- och pedagogutbildningarna finns manga
outnyttjiade motesplatser. Genom att lararutbildarna gar in i
projekt av overgripande karaktdr kan de via studenternas
praktikarbeten engageras i fragor de tidigare inte sysslat med.
Det skulle t.ex. kunna handla om hur man som larare i
naturorienterande eller samhéllsorienterande &mnen handskas
med lasandet och skrivandet pa ett sadant satt att elever med
las- och skrivsvarigheter inte handikappas.
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Forhallandet mellan praktik, praktikorganisation och
lararutbildningarnas 6vriga delar &ar en kritisk punkt.
Hogskolan behéver praktiken och praktiken behover
hogskolan. Bagge behover forskning och forskningen be-
hover dem.

Har har Lararutbildningskommittén ett viktigt utrednings-
omrade.

Pedagogens och ldrares kompetensutveckling

Grundutbildning i ungdomsaren racker inte for ett helt liv
som yrkesverksam pedagog och larare i férskola och skola.
Olika insatser for att férnya och fordjupa den pedagogiska
kompetensen hos larar- och pedagogkaren har traditionellt
organiserats som studiedagar och fortbildningskutsgynen

pa hur pedagogisk utveckling ska initieras och stodjas har
forandrats i takt med insikten om att insatserna inte har lett
till den utveckling av verksamheterna som efterstravats.

Barns och ungas kommunikativa utveckling hanger nara
samman med hela deras larande och identitetsutveckling. Det
gor det till alla pedagogers och larares ansvar att samtalande,
lasande och skrivande i meningsfulla sammanhang far stort
utrymme i all verksamhet fran forskolan och upp genom
gymnasieskolan.

Det ar sarskilt avgorande for de barn och unga som har fa
eller inga positiva erfarenheter av skrivande och lasande att
verksamheten i skolans alla @mnen ger rika tillfallen till
meningsfull kommunikation — muntligt, skriftligt och i andra
sprakliga former.

Alla pedagoger och larare behdver gemensamma
kunskaper om elevers sprakutveckling och om hur den
pedagogiska verksamheten kan ge battre forutsattningar for
elevers kommunikativa utveckling. Det handlar om ett samlat
ansvar for alla elever och darfér behdver fortbildningen
inriktas mot gemensamt arbete och syfta till att stimulera

2 innell 1994
13 Madsén 1994
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pedagogisk utveckling med inriktning mot lasande och
skrivande i alla a@mnen och i identitets- och kunskaps-
utvecklande syfte.

Fortbildningen inriktas mot gemensamt arbete genom att
speciallarare/specialpedagoger, larare i olika amnen och for-
skollarare fortbildar sig tillsammans. Kopplingen till konkret
arbete i forskola och skola &r viktig.

Det ar framfor allt angelaget att larare i exempelvis sprak,
naturorienterande, samhaéllsorienterande och praktisk-esteti-
ska &mnen liksom karaktarsdmneslararna i gymnasieskolan
ges mojlighet till saddant pedagogiskt utvecklingsarbete dar
samtalet och det meningsfulla lasandets och skrivandets
mojligheter fokuseras. Darmed inte sagt att ett pedagogiskt
arbete som syftar till att starka barns och ungas l&as- och
skrivutveckling maste starta i lasning och skrivning. Manga
barn och unga vitthar om att samtal, framtrddanden och
redovisningar infor kamrater och larare haft stor betydelse for
deras las- och skrivutveckling. Detsamma géaller nar andra
sprakliga uttrycksformer ges utrymme i verksamheterna/
undervisningen.

En kraftfull fortbildning ar den dar pedagoger och larare
gemensamt blir delaktiga i utvecklingsprojekt och dar
handledning blir ett stod bade vad galler att se, forsta och
dokumentera verksamheten men i lika hdg grad att reflektera
kring den. Ur denna gemensamma reflexion kan férandring
och utveckling vaxa; kompetensutvecklingen initieras som en
foljd av arbetslagens och den enskilda forskolans och skolans
egna behov.

Specialpedagogutbildningen

Behovet av forskning och utveckling &r stort vad galler
specialpedagogik. Specialpedagogiken behoéver utvecklas och
uttryckas i andra termer an de gamla som framfor allt
fokuserar "hjalp och stod till elever med svarigheter”.
Specialpedagogiken befinner sig i ett omvandlingsskede.
Fragan om den specialpedagogiska utbildningen behandlas i
kapitel tvd under rubriken Specialundervisning/special-
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pedagogik. Dar fokuseras framfor allt specialpedagogens roll
nar det galler utveckligen av det pedagogiska arbetet sa att de
barn eller ungdomar som skolan har ett sarskilt ansvar for far
goda mojligheter till utveckling.

Specialpedagogens arbete galler i lika man hela den
verksamhet som den enskilde eleven deltar i som det enskilda
stdd han eller hon kan behova for att utnyttja sina resurser till
hundra procent. Specialpedagogens verksamhet géller alltsa
bade stod till lararlagets utveckling av pedagogiken och
stodet till den enskilde eleven.

Vi har resonerat i termer av en specialpedagogisk pa-
byggnadsutbildning som har samma karaktar som den
kompetensutveckling vi diskuterar i nasta avsnitt.

Specialldrares/pedagogers kompetensutveckling

Manga larare talar om att det ar viktigt att utga fran elevernas
starka sidor, men det ar ibland svart for larare att i praktiken
faktiskt finna och utnyttja dem.

Specialpedagogisk kompetensutveckling ska utveckla
pedagogens formaga att forsta och tolka elevers olika satt att
lara sig och att finna satt att hjalpa eleverna att sjalva lara sig
forstd och utnyttja, men ocksa utveckla, sina egna las- och
skrivstrategier.

Specialpedagoger saknar ofta utbildning dar laro- och
skrivprocesser och litteraturpedagogik fokuseras. Sadana
kunskaper insatta i ett specialpedagogiskt perspektiv ar
angelagna. | sadan fortbildning maste de specialpedagogiska
institutionerna och universitetens 6vriga amnesinstitutioner
samverka. Framfor allt behdver specialpedagogen kunskaper
som kan utgbra grunden for hans/hennes arbete kring
atgardsprogrammen. Specialpedagogens arbete och speciella
ansvar i det starka nat som ska skapas kring varje enskilt barn
eller enskild ung manniska kraver bade bredd och djup. Det
galler bade att forstd hela den verksamhet som ska utgdora
stodet for den enskilde individen och att forsta elevens arbete
i ett helhetsperspektiv. Men det galler ocksa att forsta hur
eleven konkret kan stodjas i ett enskilt amne eller pa ett
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speciellt omrade. Det géller ocksa analysen och diskussionen
av behovet av de sarskilda hjalpmedel som skulle kunna vara
aktuella.

Kunskaper om hur man kan arbeta med atgardsprogram,
dvs. med kartlaggning av hur verksamheten kan utvecklas for
att mota elevers forutsattningar och behov, &r ocksa
angelagna. Det handlar dels om att kunna forstd och
synliggora var eleven befinner sig i sin |4s- och
skrivutveckling, dels om att férstd hur styrkor i den
utvecklingen kan starka svagheter och hur det pedagogiska
arbetet i gruppen eller klassen kan forandras sa att elevens
starka sidor utnyttjas i laroprocesserna.
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Forslag

Nuvarande pedagog- och lararutbildningar uppvisar stora
skillnader nar det galler krav pa kunskaper om las- och
skrivutveckling las- och skrivsvarigheter i ett kommunika-

tions- och larandeperspektiv. Las- och skrivkommittén menar
att sadana kunskaper ar vasentliga och bor skrivas in i
examensordningen for samtliga pedagog- och lararutbild-
ningar.

Vi foreslar darfor att foljande tillagg och andringar gors i
hdgskoleférordningen, bilaga 3.

8. Barn- och ungdomspedagogisk examen

Mal (utéver de allmanna malen i 1 kap. 9 § hogskolelagen)

For att erhdlla barn- och ungdomspedagogisk examen skall
studenten ha

l..0

— sdrskild  kdnnedom  om
barns sprakutveckling samt
grundldggande kunskaper
om barns tidiga lds- och
skrivutveckling i ett
kommunikations- och
ldrandeperspektiv.
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14. Grundskolldrarexamen

Mal (utdver de allmanna malen i 1 kap. 9 § hogskolelagen)
For att erhalla grundskollararexamen skall studenten ha
l..0

— forstaelse for och kunskap
om samtalandets,
ldsandets, skrivandets och
andra sprakliga
uttrycksformers  betydelse
for ldarandet i alla dmnen.

Vi foreslar dessutom foljande andring i examensordningen
for grundskollararexamen:

Nuvarande lydelse Foreslagen lydelse

For att erhdlla grundskollarar- For att erhalla grundskollarar-
examen med inriktning mot examen/../ skall studenten
undervisning i arskurserna 1-7 darutéver ha

skall studenten darutover ha

- sarskild kannedom om - sarskild ké&nnedom om
grundlaggande las- och  barns och ungas lds-, skriv-

skrivinlarning och/eller om och  matematikutveckling
grundlaggande matematik-  samt kunskaper om ldis-,
inlarning. skriv- och

matematiksvarigheter i ett
utvecklingsperspektiv.
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15. Gymnasieldrarexamen
Mal (utdver de allmanna malen i 1 kap. 9 § hogskolelagen)
Harutover skall studenten ha

— grundldggande kunskaper
om lds- och skrivutveckling

samt  om  lds-  och
skrivsvarigheter i ett
utvecklingsperspektiv,

— forstaelse for samtalandets,
ldsandets, skrivandets och
andra sprakliga
uttrycksformers betydelse i
ldrandet i alla dmnen.

39. Specialpedagogexamen

Mal (utdver de allmanna malen i 1 kap. 9 § hogskolelagen)
/...

For att erhdlla specialpedagogexamen nmdktning mot
komplicerad inldrningssituation skall studenten ha

/...

— kompetens att i samverkan
med  rektorn  utveckla
arbetet med
atgdrdsprogram for barn
och ungdomar i
svarigheter. Atgirderna
skall avse den pedagogiska
verksamheten inom
gruppens  eller  klassens
ram, enskilt stod samt
sdrskilda hjdlpmedel.
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