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1 INLEDNING

1.1 Syfte

Syftet med denna rapport dr att redovisa en forsknings- och kunskapsoversikt Gver
omrddet utbildning for elever som dr dova eller hérselskadade, i enlighet med
direktiv.  2013:29  “Kvalitet i utbildningen  fér elever med  vissa
funktionsnedsittningar” dir brister i den pedagogiska situationen fér malgruppen
och behov av atgirder lyfts fram. Viktiga omriden att belysa utifrin olika
discipliner dr elevernas behov, deras férutsittningar, pedagogiska konsekvenser av
hérselnedsittningen, elevernas talsprakliga utveckling och behov av teckensprik
samt tekniska moijligheter och anpassningar. Forskningséversikten ska ligga till
grund for f6rslag om omriden f6r ny forskning.

1.2 Bakgrund

I Sverige fods atligen ca 100 000 barn. Av dessa dr ca 100-400 i behov av
hérselrehabiliterande atgirder (SOU 2011:30). Behovet av stéd 6kar med éldern
och vid skolstart berdknas 200-800 vara i behov av insatser. Ca 5000 barn med
hérselnedsittning gar i skolan och ungefir 2000 av dem har behov av hérapparat
eller tekniska horselhjdlpmedel. Enligt SBU (2000) beriknas 50-60 nyfédda barn
per ar komma att bli féremal fér cochleaimplantation. Det férsta barnet opererades
1991. Det innebir att nir samtliga barn med behov av cochleaimplantat, CI, i
framtiden har opererats kommer det att finnas ca 500 barn med CI i
grundskoledlder varje ar (SOU 2011:30). "En skola for alla”, ett begrepp som
myntades i samband med inférandet av den nya liroplanen 1980, innebir att alla
barn ska fa de bista forutsittningarna for sin egen utveckling, oberoende av fysiska,
intellektuella, sociala, emotionella och sprikliga férmégor. For barn med
hérselnedsittning  finns  olika alternativa  skolformer. For elever med grav
horselnedsittning  eller  dévhet finns  specialskolor  och  fér  barn  med
hérselnedsittning statlig specialskola, regional eller kommunal hérselskola och
inkludering i hemskola. Utveckling av teknik, tex. i form av CI, men ocksa
minskande barnkullar, har inneburit en minskning i elevantal vid specialskolorna
med cirka 30 % (SPSM, 2012). Ca 85 % av alla elever med nedsatt horsel gar i
vanliga klasser i grund- och gymnasieskola.

I Nationellt Kvalitetsregister f6r Oron-, nis- och halssjukvard, ett vardregister som
stods av Socialstyrelsen, finns Horselbarnsregistret (Konradsson & Jdrvholm,
2004). Det omfattar svenska barn yngre dn 19 ar med permanent horselnedsittning
med >29dB pa bista 6rat i genomsnitt 6ver 500-4000 Hz. 2012-09-19 fanns 760
barn registrerade fran 20 av ca 30 kliniker (Arsrapport fér 2011-2012). Hirigenom
ges mojligheter att félja utvecklingen och fi en uppfattning om omfattningen av
hérselnedsittningar hos barn. I en studie av Konradsson och Jarvholm (2004)
ingick 449 barn frin registret. Genomsnittlig dlder vid upptickt var 2,7 ar. Barn
med grav hoérselnedsittning identifierades vanligtvis tidigare dn barn med mattlig
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nedsittning och pojkar uppticktes signifikant tidigare dn flickor (medel 3,0 och 3,5
ar, resp.).

1.2.1 Barn med hérselnedséttning, ett férdndrat scenario

Mycket av den forskning som redovisas nedan rér konsekvenserna av att allt flera
barn far CI allt tidigare, vilket innebdr att bilden av barnet med hérselnedsittning i
skolan forindras. Aven utvecklingen av teknik leder i samma riktning: allt fler
forildrar 6nskar for sina barn en tvasprikig skola, en tvasprakighet som innebir
inte bara teckensprak och skriven svenska utan ocksé talad svenska. Exempel pa
frigor som studeras och som belyses i forsknings6versikten ér: ska barnen betraktas
som funktionsnedsatta eller som normalfungerande med hjilp av tekniken? Hur
paverkas hérseln av ljud i omgivningen? Ar hérseln tillrickligt vil fungerande for
att barnet ska kunna anvinda det talade spraket fullt ut eller dr teckensprak
nédvindigt som  komplement? Frimjar i sa fall teckenspriket tal- och
sprakutvecklingen eller dr teckenspriket ett hinder? Finns det en optimal tidpunkt,
ett 6ppet fonster, i barnets utveckling ndr teckensprak ska introduceras for bista
mojliga  kommunikation? Bor  fordldrar  till  barn  med CI  erbjudas
teckenspraksundervisning eller kurs i tecken som st6d? Vilken betydelse har tidig
kommunikation fér kognitiv utveckling och skolprestationer? Slutligen stills ocksa
fragan om limplig skolplacering f6r barnen.

2004 skrev Per-Gotthard Lundquist i Likartidningen att barn som ér aktuella f6r CI
bér genomga operation bilateralt och att operationen bér ske fore 1 ars alder. Han
poingterade ocksd behovet av samordnade habiliteringsresurser. Dessutom
papekade han vikten av talsprakstrining. Asp m.fl. (2012) undersokte bilateral och
unilateral talperception hos 64 barn i aldern 5,1-11,9 ar och fann en statistiskt
signifikant vinst av bilaterala CI pa igenkinning av tal och lokalisation av ljud. Hog-
och ligfrekventa ljud lokaliserades signifikant battre dn slump med bilaterala
implantat medan siffran lag nira slump f6r unilaterala.

Svartholm (2010) 4 sin sida beskrev utvecklingen av statusen for dévas teckensprak
i Sverige fran 1981 och framat och féreskriften om tvdsprakighet, dvs. att barnen
ska ges moijlighet att utvecklas med tva sprik; teckensprik och svenska, i forsta
hand i skriftlig form. Hon pekade ocksd pa den utveckling som skett genom det
stora antalet barn med CI som far sin skolging i specialskolan vilket innebir behov
av  forindrade undervisningsmetoder (Svartholm, 2010). Idag inbegriper
tvasprakigheten dven talad svenska.

I en enkitstudie genomférd av en arbetsgrupp bestiende av representanter frin ett
s.k. Cl-team, horselvarden och specialférskolorna i Stockholms lin samt férildrar
deltog samtliga 85 forildrapar vars barn opererats 1991-2004. Hir framkom att
forildrarna sag brister i informationen fran horselvirden och att man efterlyste ett
bra samarbete mellan horselvard, CI team och skola. Man eftetlyste ocksd mer stéd
nir det gillde talspraksutveckling och att skola och férskola verkar sprakstddjande.
Stéd 6nskades av bade logopeder och specialpedagoger (Anmyr & Lundin, 2000).
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Barnens egna synpunkter speglades i en studie av Preisler, Tvingstedt och Ahlstrom
(2004). Elva barn med CI intervjuades om sina erfarenheter av implantat. Sex av
barnen gick i skolor f6r déva. Som positivt betonade barnen mdéjligheten att hora
ljud i omgivningen. Barnen i vanliga klasser hade svirigheter att félja diskussioner
och undervisning i grupp. De menade ocksa att kamratkontakten fungerade bist
om kamraterna ocksd anvinde en del tecken.

I anslutning till ovanstiende fragor betonar Sprikradet (2013) i sin rapport Se
spraket - Barns tillgang il svenskt teckensprik de alltmer begrinsade méjligheterna for
barn att lira sig teckensprak och menar att samhillet maste virna om teckenspraket
genom att t.ex. verka for teckensprakiga forskolor med god kvalitet. Man 6nskar
ocksd 6kad kunskap om sprikutveckling pa teckensprak hos personal och ett gott
forildrastdd med sprakligt perspektiv.

I en internationell utblick framkommer samma bild. 2010 disputerade Sue
Archbold pa en avhandling med titeln: Deaf Education: Changed by Cochlear
Implantation? Dir framholl hon de stora forindringar som skett f6r déva barn i och
med méjligheten till CI: méjlighet att anvinda talat sprak, undervisning i vanlig
skola och bittre skolresultat. Hon papekade samtidigt att man trots de tekniska
landvinningarna inte nitt mdlet i full utstrickning. For bittre utnyttjande av
mojligheterna menade hon att det krivs multiprofessionella team som samarbetar
kring eleverna. Hon efterfrigade ocksa tvirvetenskaplig forskning.

Hayes (2010) Iyfte fram hur utvecklingen av screening av nyfédda och tekniska
hérselhjilpmedel har visat sig ha stor effekt pa tal, sprak och skolframging hos
déva barn och barn med hérselnedsittning, dir flera senare studier pa barn som
har talat sprak som sitt forstasprdk har visat att barnen har ett ordférrad, sprak och
ldsférmaga i paritet med hérande. Detta innebir ocksa att efterfragan 6kar pa lirare
som har erfarenhet av talspraksundervisning och som féljer forskningsrénen.
Wilson, Nevins och Houston (2010) menade att vidarutbildning f6r personal med
inriktning pa undervisning pa talsprak och undervisning om CI krivs eftersom
utvecklingen, som lett till interventionsprogram for tidiga aldrar, har medfért att
forildrar allt oftare viljer insatser som stoder ett val av undervisning pa talsprak.

1988 fick det forsta barnet CI i Tyskland och alltfler fordldrar, bidde hérande och
déva, viljer CI for sina barn (Leonhardt, 2011). T en tillbakablick éver det da just
passerade decenniet lyfte Marschark (2005) fram CI som den storsta forindringen.
Han pekade ocksd pa den mingd forskning som producerats angiende relationen
mellan CI och tex. sprakutveckling och socialt samspel, en forskning som dr av
mycket begrinsad omfattning i Sverige (forf. anm.). Resultaten visade att de flesta
barnen hade fordelar av implantaten dven om férhoppningarna om att déva barn
kunde goras horande inte infriats. Marschark betraktade barnen som fortfarande
déva men med horselférmiga som barn med hérselskada. Forskningen fram till
2005 visade ocksa att faran att barnen skulle hamna utanfér bade den hérande och
den déva virlden kommit pd skam. Barnen fungerade i stort som fére implantation
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och gick mellan de tvd virldarna och vixlade kommunikationssitt som de
behagade. Samtidigt pekade en nyligen genomférd studie av 19 barn med ytterligare
funktionsnedsittningar pa forbittringar i horsel- och talférméga efter implantat
men i mindre omfattning 4n hos barn med enbart horselnedsittning (Rafferty,
Martin, Strachan & Raine, 2013). Man drog slutsatsen att talspraikskommunikation
kanske inte dr ett realistiskt mdl ndr det giller barn med ytterligare
funktionsnedsittningar.

Bilden av eleven med horselnedsittning har genomgitt en genomgripande
forindring under de senaste 20 aren. Forutsittningarna har radikalt paverkats av
den tekniska utvecklingen samtidigt som utredningar har visat att eleverna trots
tekniska landvinningar inte nir mélen. Denna forsknings- och kunskapséversikt dr
avsedd att ge en bild av elevernas behov, deras férutsittningar, med och utan CI,
deras utbildning och av den férindrade situationen f6r pedagogisk personal.

2 METOD

Materialet till denna forsknings- och kunskapsoversikt bestir av vetenskapliga
artiklar publicerade i internationella och nationella tidskrifter, svenska och nordiska
rapporter samt av informationsmaterial av olika slag. Dessa har sékts i databaserna
ERIC, Education Resources Information Center, med framférallt pedagogiskt
innehéll, psycINFO, som innchéller material som rér beteendevetenskaper och
mental hilsa och pubMed, med féretridesvis artiklar inriktade pa medicin,
omvardnad, hilso- och sjukvard. Ytterligare s6kningar for att hitta svenskt och
Ovrigt nordiskt material har gjorts pd andra sokmotorer. Denna typ av material har
ocksa hittas genom att referenser i artiklar har lett vidare. Under arbetets gang har
nagra artiklar frin 2014 hittats och inkluderats. I rapporten redovisas svensk och
Svrig nordisk forskning separat fran internationell forskningresultat. Skilen 4r dels
att tydligare se vilken forskning som finns i Norden, dels att regelsystem, lagar och
skolvisende skiljer sig i olika delar av virlden, vilket paverkar forskningsfrigorna
och dirmed bilden av kunskapsliget.

2.1 Sokkriterier och avgransningar

Sokorden var deaf*, hard of hearing, hearing imp*, cochlea*, CI, education, special
education, reading, literacy, language, communicat*, cognition, executive function*,
techn* 1 olika kombinationer samt inclusion och participation. De svenska
s6korden var dov*, horselnedsittning, horselskada, cochlea*, CI, undervisning,
utbildning, lisning, sprik, kommunikation, kognition och tekn* samt inkludering,
integrering och delaktig®. Nir det giller vetenskapliga artiklar gjordes en
avgrinsning till fulltextartiklar under de senaste fem aren, dvs. 2009-2013, med
undantag for svenskt och 6vrigt nordiskt material, dir dven dldre artiklar
inkluderats eftersom sddant material fanns i begrinsad mingd. De 37 svenska
artiklarna och rapporterna omfattar aren 1999-2013, med knappt hilften fran de
senaste fem aren. SOkningarna gjordes i fritext. Nir dubbletter sorterats bort
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resulterade litteratursdkningen av vetenskapliga artiklar i 218 artiklar och 35
oversiktsartiklar, inklusive nagra bokrecensioner. I stort sett samtliga dr refererade i
rapporten. Sokningarna i databaser resulterade i pafallande fa svenska och Gvriga
nordiska traffar.

2.2 Viktiga begrepp

2.2.1 Inkludering

Det tidigare anvinda begreppet integrering vars inneboende mening ir att eleven
ska anpassas till en skolsituation som inte dr anpassad fér dem har kommit att
ersittas med begreppet inkludering. Integrering kan ses som ett organisatoriskt
begrepp for att beskriva hur olika grupper existerar tillsammans som en storre
helhet. Till skillnad frin inkludering kan det betraktas som ett objektivt begrepp
medan inkludering har mer subjektiv karaktir. Inkludering rimmar vil med den
svenska modellen ”en skola for alla” med innebérden att alla ska rymmas i en skola
utifran sina egna behov och férutsittningar, alltsi en anpassning av skolan sa att
undervisningen blir tillginglig f6r alla elever. Framvixten av idén en skola for alla”
kan sannolikt kopplas till Overgingen fran att definiera handikapp som
individrelaterat till en milj6relaterad definition ddr funktionshinder uppstir som
effekt av interaktionen mellan en skada och den omgivande miljén. Malet i svensk
skolpolitik blir da att alla elever ska ges méjlighet att delta i den vanliga skolan. I
praktiken har det dock ofta kommit att begrinsas till att eleven dr nirvarande och
accepteras inom skolans ram, langt ifrin malet att alla elever ska ges méjlighet att
uppna malen i liroplanen och ges méjlighet till individuell utveckling i positivt
samspel med kamrater. Jerlinder, Danermark och Gilla (2010) beskrev ett dilemma
nir det giller inkludering av elever med fysiskt funktionshinder. A ena sidan finns
ett behov av att kategorisera for att férdela resurser och 4 andra sidan finns kravet
pa att se pa inkludering ur ett jaimstilldhetsperspektiv. I deras studie av attityden
hos svenska idrottslirare, som de menar dr generaliserbar till attityden till
inkludering i allminhet, visade sig utbildning i frigor om inkluderande
undervisning, stéd frin skolan och personliga egenskaper vara av betydelse for en
positiv - attityd hos ldrarna. Deras slutsats blir att man mdste kombinera
organisatoriska och individuella faktorer for att nirma sig malet med en i praktiken
fungerande inkluderande undervisning.

I ett forsok att klassificera skolideologier i relation till inkludering anvinde
Goransson, Malmqvist och Nilholm (2013) en modell, som idr avsedd att ge ett
redskap for att klassificera den allmdnna pedagogiska inriktningen men ocksd
arbetet med elever i behov av sirskilt stéd. Ur enkitsvaren fran ett antal fristiende
skolor identifierades olika monster, vart och ett mer eller mindre i linje med
virderingar i begreppet inkludering, allt frin uppfattningen att utbildningens syfte
ar att hjilpa till att uppritta ett mer jimlikt samhalle och dir elevens utveckling stir
i centrum till en skola dir kunskapsmal och elevernas eget ansvar star i fokus, en
marknadsorienterad tanke.
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2.2.2 Delaktighet

Delaktighet ér ett centralt begrepp for skolvirlden, inte minst nir det giller barn
med funktionsnedsittningar. I ICF-CY, Barn- och ungdomsversionen av ICF,
definieras delaktighet som en persons engagemang i en livssituation och innebdr ett
socialt perspektiv pa funktionstillstind (Socialstyrelsen, 2010). En ytterligare
dimension i begreppet dr aktivitet. Eftersom barnet ér statt i utveckling podngteras
den forindrade konkreta innebérd som delaktighet fir i takt med barnets
utveckling, dir innehillet i delaktigheten f6érindras beroende pa utvecklingsaldern
och férutsittningarna i miljon. Fysiska och sociala egenskaper i den miljé som
utgdr elevers skolvardag och de attityder eleverna moter dr viktiga f6r delaktighet.
Som nir det giller inkludering dr den subjektiva aspekten, upplevelsen av att hora
till, en viktig komponent (Falkmer, 2013).

3 AKTUELL FORSKNING
3.1 Horselnedsattningen och dess pedagogiska konsekvenser

3.1.1 Tidig intervention

Svensk och évrig nordisk forskning

Litteraturs6kningarna inom omridet har inte gett triffar pd nyare forskning i
Sverige eller 6vriga Norden, férutom en avhandling av Cramér-Wolrath (2013)
baserad pa studier av ett dévt forildrapar med tvillingar, dér ett barn var hérande
och ett barn var dévt och fick CI vid tre érs dlder. I avhandlingen beskrivs hur
barnen genom simultant taktilt "tittande” tillignade sig teckensprik. Det innebir att
forildern tecknade pa barnets kropp framfoér barnet. Efter att det d6éva barnet fatt
CI lirde det sig ocksé talad svenska. Tidigare hade Magnusson (2000) studerat tva
pojkar med grav horselnedsittning, som béada gick i teckenspraksférskola. Hos den
ena pojken hade horselnedsittningen upptickts tidigt och habilitering hade kunnat
péabotjas redan vid fyra ménaders alder medan hérselnedsittningen hos den andra
pojken inte hade diagnosticerats forrin vid 2 ars dlder. Resultaten pekade entydigt
pé de stora vinster barnen kan uppna sirskilt i fraga om spraklig men ocksd om
social utveckling nir de tidigt far spraklig stimulans. Slutsatsen blev att generell
hérselscreening i nyféddhetsperioden dr ett effektivt sitt for tidig diagnostik och
dirmed tidiga insatser, i form av tex. teckensprik, fO6r att ge barnet ett
kommunikationssatt frin start. Det dr sdrskilt viktigt om férdldrarna dr hérande,

dven om forildrarna senare kan komma att besluta sig f6r CL.

Internationell forskning
Att tidig upptickt och dirmed mojlighet for tidig intervention ér av storsta vikt for

barn med horselnedsittning  och/eller dovhet framkommer i nagot fler
internationella forskningsartiklar. I samma anda som ovanstiende svenska studie
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visade Moog och Geers (2010) att intervention som barnen fatt vid 1 och 2 érs
dlder hade bestiende effekt pd sprikférméigan. I studien fanns information
angiende 141 barn i aldern 5 -6 4r, som fatt CI under smabarns- och forskoledren.
Resultaten talade for tidig cochleaimplantation kombinerat med forildra-barn stoéd
med specifik inriktning pa att utveckla talat sprik vid 2 ars alder.

Yoshinaga-Itano (2013) lyfte fram betydelsen av effektfulla dtgirdsprogram med ett
anpassat expertteam, som arbetar med effektiv screening, en fortsatt diagnostisk
process for att bekrifta horselskadan och ett individualiserat, malinriktat
omhindertagande. Han redovisade ett antal riktlinjer, sprungna ur “best practice”,
for program for tidig intervention, ddribland tidig remittering till ett team for tidig
intervention med specialisering inom d6v- och horselskadeomridet, kontakt med
fordldrar och personal med dévhet eller horselnedsittning, kontinuerlig uppfoljning
av barnets utveckling, datahanteringssystem som inkluderar utvecklingsresultat,
utvirdering av interventionsinsatser, anpassade insatser foér barn med ytterligare
funktionsnedsittningar och fér barn av utlindsk hirkomst. Hayes (2010) menade
att man kan uppnd mycket goda resultat genom en kombination av tidig upptickt,
vilket bidddar for tillgang till hérselintryck genom hérselhjdlpmedel eller CI, och
anvindande av talat sprak som det primira kommunikationssittet. Aven i Kina har
tidig intervention introducerats for barn med horselnedsittning och deras familjer
(Shenglin & Sharon, 2011). Stédet bestar av introduktion av horselscreening av
nyfédda, nitverk som arbetar med tal- och hérseltrining, kompetensutveckling fér
personal, 6kat stéd nir det giller tillging till horselhjalpmedel och CI och ¢kade
insatser for att integrera barn med horselnedsittning i ordinarie férskoleprogram.
For effektiv tidig intervention papekade Gaustad (2009) vikten av samarbete mellan
olika discipliner, t.ex. psykologi och teknik.

I New Mexico, USA, har program utvecklats for tidig intervention till déva eller
hérselskadade barn fran spadbarnsiren och deras familjer (Gutierrez, 2011),
program som foljer barnet upp i skolaren. Fér genomférande av programmet finns
ett team. Ett huvudsyfte har varit att géra forildrar mer delaktiga i barnens
individuella utvecklingsplaner och fokus har legat pa barnets kommunikation. Ett
formuldr har utvecklats for kartliggning av barnets kommunikation. Detta ingar
som en obligatorisk del i den individuella utvecklingsplanen. Kartliggningen r6r
tex. hur flytande barnets kommunikation #dr i olika situationer, om
kommunikationssittet gynnar barnets utveckling av sprak och skolprestation och
vilket stéd barnet har tillgang till. Som grund ligger en bedémning av vilket som ér
barnets forsta sprak och hur familjen kommunicerar med barnet. Personalens
férmaga att samtala flytande med barnet bedéms ocksa, likasi om barnet har
mojlighet att anvinda sitt sprak och att kommunicera med kamrater. Detta
underlag och kartliggningen anvinds sedan for att identifiera de faktorer som kan
hjilpa barnet att na skolans mal och blir styrande f6r atgirder till stod for eleven.
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3.1.2 Utbildning och undervisning, generellt

Svensk och évrig nordisk forskning

Dagligt liv

Vardagslivet f6r barn med CI ter sig férhdllandevis gott. Forildrar har i intervjuer
menat att barnen trivs i skolan (Tvingstedt, Preisler & Ahlstrém, 2003; Preisler,
Tvingstedt & Ahlstrém, 2003). Barnen, vars foérildrar intervjuades, fanns dels i
specialskolan, dels i den wvanliga skolan. Savil kunskapsutvecklingen som
kamratkontakten fungerade vil i specialskolan dven om mer talspriksstimulans
6nskades. Diremot fungerade inte kamratkontakten vil pa hemorten. For de barn
som var individintegrerade Onskades mer teckensprak. Dir uttryckte ocksa
forildrarna viss oro for kunskapsutvecklingen och kamratkontakten efter de férsta
skoliren. En slutsats fran dessa studier dr att barnens méjlighet att kommunicera ir
av vital betydelse. Nir elever med horselnedsittning sjilva har intervjuats om sin
skolsituation har en liknande bild framkommit (Lindahl & Nilsson, 2007; Coniavitis
Gellerstedt, 2008). De uttryckte att de var néjda, med den skillnaden att de elever
som gick i specialskola kinde sig mer utanf6r dn de elever som gick i vanlig klass.
Samtidigt papekade ocksa eleverna i vanlig klass att de inte kinde sig inkluderade i
skolmiljon. Deras skolgang skedde pd de hérandes villkor. De individintegrerade
cleverna menade ocksa att det fanns problem med ljudnivan och tillgingen till
hjilpmedel. Méinga av de drygt 600 elever som tillfragats av Coniavitis Gellerstedt
menade att de upplevde delaktighet och att skolmiljon priglades av tillginglighet.
Missnéje fanns framforallt hos de elever som var individintegrerade och elever med
ytterligare funktionsnedsittning. Aven Anmy, Olsson, Larson och Freijd (2011)
beskrev att varken elever med hérselhjidlpmedel eller elever med CI trodde att
omgivningen fann deras horselnedsittning vara ett problem, dven om problem
kunde uppsti i specifika situationer. Sirskilt elever med andra horselhjilpmedel dn
CI kunde uppleva problem i fritidsaktiviteter. Aldre elever, elever pa Riksgymnasiet
for dova eller horselskadade (RGD/RGH), tycktes ocksd finna sig vil tillritta
(Norberg, Ystrom & Brunnberg, 2008). Eleverna lyfte fram skillnaderna mellan de
hérande eleverna och de med dovhet resp. hérselnedsittning. De podngterade
ocksé att det fanns en skillnad mellan dessa tva grupper elever, dir spraket, talat
eller tecknat, binder samman eller separerar individer. I de intervjuer som gjordes
framstod sprak och kommunikation ha en avgérande betydelse fér kontakt Sver
grinserna men ocksé i undervisningssituationen. Hér aterkommer alltsd behovet av
ett vil fungerande sprak och ett gemensamt kommunikationssitt.

Utbhildning

I en av de fi vetenskapliga studier pd maluppfyllelse for déva och horselskadade i
Sverige och forindringar i resultat i relation till forandringar i skolsystemet
jimférde Rydberg, Gellerstedt och Danermark (2009) resultat f6r 2 144 personer
med horselnedsittning fédda mellan 1941 och 1980 med resultat fran 100 000
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slumpmissigt valda personer fédda under samma period. Personerna med
hérselnedsittning hade haft specialundervisning f6r dova. Resultaten visade att
personerna med dévhet/horselnedsittning presterade simre dn referensgruppen.
Dessutom visade sig kvinnor ha ett bittre resultat 4n min, och yngre bittre resultat
dn dldre. Forskarnas slutsats blev att skolreformerna inte har varit tillrdckliga for att
utjdmna skillnaderna i maluppfyllelse mellan déva och hérande.

I Finland genomférdes en motsvarande studie (Jarvelin, Miki-Torkko, Sorri &
Rantakallio, 1997) dir man ville undersdka effekten av horselnedsittning pa
maluppfyllelse i skolan och senare anstillning. De 395 personer som ingick i
studien var 25 ar och en jimfdrelse gjordes med knappt 1 000 slumpvis utvalda
kontroller. Resultaten visade att skolframging var klart relaterat till grad av
hérselnedsittning och att firre av dem med gravare horselnedsittning kvalificerade
sig for hogre studier. Resultaten kunde inte forklaras av social tillhérighet eller
andra funktionsnedsittningar. Vad gillde arbete var 14 % av personerna med
kliniskt ~ signifikant  horselnedsdttning — arbetslosa.  Motsvarande — siffra i
referensgruppen var 7 %.

Tvasprikig undervisning

Som férsta land i virlden gav Sverige svenskt teckensprak status som officiellt
sprak 1981. Dirmed foljde ocksa krav pa tvisprakig undervisning i skolan. Den
forsta liroplanen kom 1983 med intentionen att eleverna skulle kunna utveckla
tvasprakighet. Trots att sa manga ar har gatt har detta omrade, tvasprakighetens
inverkan pa studieresultatet, ront féga intresse, vilket visar sig vid sékning i
vetenskapliga databaser (forf. anm.). Svartholm (2010) gav en Oversyn Gver
utvecklingen av tvasprakighet i den svenska skolan och pekar pé att tvasprakighet
inte lingre innebir endast skriven svenska utan ocksa, i takt med att allt fler barn
har CI, talad svenska. Hon drog slutsatsen att mycket aterstir innan tvasprakig
undervisning fungerar pa ett tillfredsstillande sitt for alla som si 6nskar.

Internationell forskning

Dagligt liv

Resultat fran internationella studier pa elever med CI (t.ex. Spencer, Tomblin &
Gantz, 2012) pekar, precis som de svenska, pa att jimfért med dldersmatchade
kamrater har man en god livskvalitet. De flesta upplever sig ha en dubbel identitet.
Man kinner sig lika bra hemma bland déva som bland hérande. Yngre elever
skattade sin livskvalitet hogre och var oftare bendgna att erkdnna en dubbel
identitet. Forskarna menade att dessa resultat tyder pa att man inte behGver oroa sig
for det psykiska tillstindet hos barn med CI. Inte heller skolform tycks péverka
livskvalitet. Schick m.fl. (2013) fann att det var liten skillnad i livskvalitet mellan
elever i inkluderande skolmiljber och i skolmiljber med barn med
dovhet/hérselnedsittning, oberoende av kon, aldet, depressiva symtom och grad
av horselnedsittning. Diremot visade sig déva barn i specialskola med hérande
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forildrar skatta t.ex. delaktighet ligre 4n déva barn med déva forildrar. Marschark
m.fl. (2012) lyfte ocksa fram att déva barn och deras forildrar, som intervjuats om
synen pé sociala aspekter, var mindre positiva till skolan 4n de horande dyaderna.
Déva barn som hade dova forildrar och gick i teckensprikig skola var mer positivt
instillda till de sociala kontakterna. Overlag skattade ocksi forildrarna barnens
kamratkontakter hégre dn barnen sjilva. Anvindning av CI resulterade inte i en
uppfattning om bittre skolprestationer eller bittre sociala kontakter.

Utbildning

Flera forskare aterkommer till ett dndrat scenario nir det giller barn med
hérselnedsittning i skolan och att alltfler barn inkluderas i den vanliga skolan.
Samtidigt papekar man att placering i “en skola for alla” inte innebdr att allt
fungerar med automatik. Olika insatser krivs beroende pa barnets alder, liroplan,
sprak och andra individspecifika faktorer. Det faktum att mdnga barn med
permanent hoérselnedsittning uppvisar andra kliniska symtom pekar pa att
individualisering av undervisningen av eleverna dr mycket viktig (Wiley, Arjmand &
Jareenmeinzen-Derr, 2011). De Raeve, Baerts, Colleye och Croux (2012) beskrev
hur man i en skola i Belgien anpassat sig till de nya forhillandena genom att
utveckla skolan till ett resurscentrum med manga funktioner, en utveckling som ses
ocksd i Sverige. I andra fall behélls nationella skolor med helinackordering men
verksamheten anpassas alltmer och ska anpassas efter de enskilda barnen, en
nédvindighet ocksd pd grund av att barnen som kommer till de nationella
specialskolorna allt oftare har komplexa problem (Christensen, 2010). De Raeve
och Lichert (2012) understrok att kraven pa specialskolan 6kar eftersom alltfler
barn som far sin skolgang dir har ytterligare funktionsnedsittningar i tilligg till
hérselnedsittningen, samtidigt som tre ganger fler barn i Belgien undervisas i den
ordinarie grundskolan jimfért med for 20 ar sedan. Det dr ocksd i Belgien allt
vanligare att allt firre elever med CI viljer tolk trots att alla elever med
hérselnedsattning har ritt till detta. De som viljer att anvinda sig av tolk begrinsar
sig till anteckningshjilp.

Déva barn underpresterar i férhallande till hérande, tex. nir det giller lisning,
matematik, naturkunskap och samhillskunskap (Shaver, Newman, Huang, Yu &
Knokey, 2011). Detta dr ett forskningsresultat som dterkommer fran olika nationer.
Utvecklingen av Cl, tidig intervention och tillging till sprik tidigt har minskat
skillnaderna samtidigt som det har visat sig att barnen skiljer sig 4t i vissa kognitiva
funktioner, t.ex. minne och exekutiva funktioner, férmagan att processa visuellt
material och ocksa spriklig formaga (Marschark, Spencer, Adams & Sapere, 2011a,
b; Marschark & Knoors, 2012). Skillnader finns mellan barn med hérselnedsittning
och barn med typisk utveckling men ocksi inom gruppen barn med
hérselnedsittning. Samtidigt understrék samma forskare betydelsen av kvaliteten i
den undervisning som férmedlas till barnen. Man menade att 50 % av variansen i
skolresultat beror pa undervisningsfaktorer, t.ex. erfarenhet hos lirarna av att
undervisa elever med horselnedsittning. Det dr alltsa viktigt att skolpersonal far
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erfarenhet och att de arbetar utifrin férutsittningen att dova barn inte bara édr barn
som inte hor utan ocksd barn med andra svérigheter (Marschark m.fl., 2011a,b;
Marschark & Knoors, 2012). De understrok ocksd behovet av att kartligga vatje
barns férmagor och behov och i undervisningen bygea pd barnens styrkor.
Hérande och horselskadade barn dr mer lika dn olika och det finns inga studier som
pekar pd att skillnaderna skulle krdva att barnen undervisas i olika skolor
(Marschark m.fL.).

Ett problem nir det giller skolprestationer kan vara alltfér liga férvintningar pa
eleverna fran lirarnas sida. Smith (2013) intervjuade vuxna med hérselnedsittning
om deras erfarenheter och fann att flera hade 6nskat hégre krav och hade upplevt
att lirare brustit i lyhordhet infér elevernas behov av full kommunikation i
klassrummet. Dessa kritiska synpunkter gillde dock inte dova lirare. Man hade
Onskat mer utmaningar och hogre férvintningar, girna déva lirare och lirare med
mer erfarenhet. Aven Moores (2011) pipekade att man haft for liga forvintningar
pa déva barn i specialklasser. Utmaningarna har varit f6r sma och liroplanerna f6r
sndva med en koncentration pa sprak och grammatik pa bekostnad av matematik,
naturvetenskaper och samhillsvetenskap.

Nir det giller forskning om metoder redogjorde Easterbrooks och Stephenson
(2012) for ett arbete i USA som initierades vid millennieskiftet av specialldrare inom
d6év- och hérselskadeomridet. I en genomging av litteratur inom omridena
lisning, matematik och naturkunskap identifierade man ett antal strategier. Trots
ytterligare satsning pa forskning inom omradet och trots att det vetenskapliga
underlaget for de starkaste strategierna hade 6kat markant saknas mycket evidens
fér metoderna. Nir det giller lisning finns mest evidens for anvindning av
teknologi och motiverande material, introduktion av den alfabetiska koden och att
man delar upp ord i meningsfulla enheter. Fér matematikundervisning anges
kommunikation och férklaring av texten var av stor vikt. Forfattarna forlitade sig
mycket pa teknikutvecklingen och deras férhoppning var att moderna
teknologiintresserade forskare med kunskap inom dévomradet kan komma att
bidra med mer evidens genom multicenterstudier. Martin (2012) tryckte pa
meningsfullhet och direkta erfarenheter och vikten av att anvinda varje elevs forsta
sprik vid kommunikation.

Aven organisatoriskt finns mojliga insatser. Torigoe (2012) fann i sin
Oversiktsartikel bla. att program dir déva barn och barn med hérselnedsittning
studerar tillsammans med horande under Gverinseende av tva samverkande larare,
en for ordinarie undervisning och en med kompetens inom dév-
hérselskadeomradet, visat sig effektiva. Modifiering av liroplanen kan ocksa vara
nédvindig for att férbittra undervisningen (McBride & Goedecke, 2012). Dessa
forskare forde fram en 4-stegsprocess for att modifiera liroplanen, en process som
kan hjilpa lirare bla. att tydliggéra utfall i férhallande till mélen, féra in nya
metoder som t.ex. problembaserat lirande och dirigenom néd en bittre anpassning
av liroplanen. De fyra stegen innebir definition av utfallet av undervisningen,
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sammankoppling av liroplanen med limplig standard, kartliggning av
undervisningsaktiviteter och satsning pa specifika mal i den individuella
undervisningsplanen.

Andra exempel pa viktiga inslag i undervisning av déva inkluderade elever ir
teckentolk. Wolbers, Dimling, Lawson och Golos (2012) undersékte hur mycket en
teckentolk avvek frin samtalet i klassrummet nir hon tolkade fo6r en dév elev. Det
visade sig att parallell tolkning ca 1/3 av tiden matchade innehillet i den talandes
budskap vil. T resterande 2/3 adderade tolken eller utelimnade delar av budskapet,
ofta medvetet, for att 6ka elevens forstdelse av spriket och kursinnehallet, ndgot
som 6vrig personal var féga medveten om.

Owergéng 1ill higre undervisning

Kunskapen om 6vergingen till hégre undervisning dr mager. Klart dr att
ungdomarna behéver mycket och specialiserat stéd (Saunders, 2012) och
anpassningar som underlittar kommunikation och inkludering, anpassningar som
tyvirr inte alltid ér tillgingliga (Powell, Hyde & Punch, 2013). Det finns dock ocksa
goda exempel. Ett kommer frin en skola dir elevernas och personalens férmaga till
grammatiskt korrekt tecknade engelska uttryck var en grundpelare, vilket man
arbetade med pa ett medvetet och explicit sitt. I stort sett samtliga elever frin
denna skola hade fullf6ljt gymnasiet, hade examen frin hogskola, anstillning och
bodde i egen ligenhet (Appelman, Callahan, Mayer, Luetke & Stryker, 2012). Andra
faktorer som visat sig vara goda prediktorer for skolprestationer i hogre utbildning
ir tidigare skolprestationer och tvasprakighet (Convertino, Marschark, Sapere,
Sarchet & Zupan, 2009).

Tvasprakig undervisning

Internationell forskning lyfter fram olika faktorer som dr viktiga for att tvasprakig
undervisning ska bli framgangsrik, inte minst kravet pa att teckensprik erkinns som
officiellt sprak i de linder dir sé inte ér fallet. I Storbritannien skedde detta sa sent
som 2003. Tillfredsstillande tvasprakig undervisning dr bl.a. beroende av tillgang till
en liroplan, det sprak som 4r huvudspraket i klassrummet och att sprakstod finns
(Swanwick, 2010). Férildrars och personals instillning 4r ocksia av avgérande
betydelse for framging och arbete mot ett klart och 6verenskommet mal baddar
for en effektiv tvasprikig undervisning. Vidare pekade Swanwick péd betydelsen av
sprakvetenskapliga rén nir det giller teckensprik, nya metoder for att bedéma
elevernas impressiva och expressiva formaga pa teckensprak och 6kat antal lirare
med kunskap om undervisning av déva eller horselskadade. Det betyder ocksa
mycket att organisationer for dova erkidnner tvasprakig undervisning och att det
finns utokad tillging till eftergymnasial utbildning fér déva eller horselskadade.
Fran Irland, ddr teckenspriket dnnu inte var erkidnt som officiellt sprak 2013, har
idéer forts fram som stirker vikten av teckensprakskunskaper, bla. tillgang till
teckensprik tidigt, fortsatt trining av teckensprék, teckensprakskunniga konsulenter
och kurser i medvetenhet om déva for lirare (Doherty, 2012). Hon 6nskade ocksa
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teckenspraksférskola. For att fa bittre kunskap féreslar Swanwick (2010)
internationellt samarbete bade vad giller forskning och utvecklingsarbete.

Fran USA kommer en del forskning pa temat tvasprakighet och undervisning.
Berndsen och Luckner (2012) redogjorde f6r ett projekt dir man i samarbete med
en lokal skola gav stéd till elever som 6nskade utveckla talat sprak. Data pekade pa
ett positivt utfall av det stéd som getts och en slutsats blev att for att tvdsprakig
undervisning ska leda framat krivs externt st6d till personal och elever. Dessutom
krivs insikter om nédvindiga anpassningar som t.ex. ljudsanering, utnyttjande av
utrustning och stottning av eleven. Teamarbete podngterades ocksd i denna
forskning.

I ytterligare projekt, diribland ett longitudinellt, lyftes goda effekter av tvasprakig
undervisning fram (Lange CM, Lane-Outlaw, Lange WE & Sherwood, 2013).
Precis som Moores (2013) varnade man f6r en modell som man tror ska passa alla.
Elever och férildrar behéver fi en noggrann redovisning av  alternativa
undervisningsformer men man poidngterade ocksd att trots att sprik och
kommunikation ndr det giller elever med horselnedsittning dr en brinnande fraga
samlas mycket litet empiriska data in.

3.1.3 Utbildning och undervisning, naturvetenskap

Svensk och évrig nordisk forskning

En forskargrupp vid Stockholms universitet med B-O Molander som central gestalt
har studerat do6va eller hoérselskadade elevers lirande ndr det giller
naturvetenskapliga dmnen och behovet av utbildning av ldrare. Pedersen, Molander
och Lager-Nyqvist (2004) framholl betydelsen av spraket for lirandet och da i
synnerhet for lirandet av naturvetenskap. Naturvetenskapens sprak stiller specifika
krav pé teckenspriket och den teckensprakande. Forskarna beskrev steget fran ett
vardagssprak till ett naturvetenskapligt sprik som att passera en kulturgrins. Det
innebdr att liraren férutom kunskaper i naturvetenskap ocksa maste ha goda
kunskaper i att uttrycka naturvetenskapliga begrepp pa teckensprik (Lindahl &
Molander, 2011). Det dr sirskilt viktigt vid s.k. inquirybaserad undervisning, dvs.
undervisning som handlar om aktiviteter, sisom att stilla fragor, formulera
problem, arbeta med undersSkningsprocesser snarare dn presentation av fakta frin
lirarens sida.

Molander, Pedersen och Norell (2001) intervjuade ett antal doéva elever i
grundskolan for att fi en bild av hur déva barn samtalar om naturvetenskapliga
fenomen. Resultaten pekade pa variation i hur eleverna anvinde sig av en
vetenskaplig begreppsapparat men i huvudsak beskrevs att eleverna férkastade
naturvetenskapen. De hade inte tillignat sig begreppsapparaten och beskrev snarare
naturvetenskapliga fenomen i vardagliga termer. Forskarna férde ocksa fram att ett
problem kunde vara déva barns firre informella kontakter med naturvetenskapliga
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fenomen. Om steget mellan vardagskunskapen och skolans
naturvetenskapsundervisning blir fér stort uppstar ingen utmaning och eleverna
tillignar sig utantillkunskaper. I simsta fall ignorerar de undervisningen (Molander,
Pedersen & Norell, 2001). Ytterligare ett problem kan vara en bristfillig
begreppsapparat pa teckensprak. Det kan leda till att olika elever anvinder olika
tecken f6r begreppen, vilket leder till 6kad forvirring. Ett sitt att arbeta pedagogiskt
med begrepp ir att anvinda gruppdiskussioner (Molander, Halldén & Lindahl,
2007). 1 tva intervjustudier med déva och normalhérande elever beskrevs hur
cleverna redde ut tvetydiga begrepp i gruppdiskussioner (Molander, Halldén &
Lindahl, 2007; 2010). Energi och ekologiska begrepp var temat i de tva studierna.
Tvetydighet och oklarheter kan vara en killa till utveckling av begrepp eller ett
hinder. Resultaten frin bada studierna visade att diskussionerna mellan de déva
cleverna var mindre djupgiende dn i grupper med normalhérande. Man menade
forklaringen vara att det fanns en stoérre mojlighet att samtalet mellan de
normalhérande eleverna ledde till en gemensam problemlésning, eftersom de
svenska begreppen som diskuterades kunde leda till en gemensam asikt om
betydelsen. Skillnaden mellan tecknen, dess betydelser och de svenska orden
férdjupade i stillet oklarheterna bland de teckensprakande eleverna och satte stopp
for diskussionerna. Forskarna menade att man mycket mer dn tidigare maste ta
hinsyn till tvasprakigheten vid undervisning i naturvetenskapliga dmnen (se dven
Lindahl & Molander, 2011).

Internationell forskning

Aven internationellt har imnesomridena matematik och naturvetenskap tilldragit
sig uppmirksamhet frin forskarhall. Wang (2011) pekade pa de svarigheter eleverna
har att tilligna sig kunskap i dmnet naturvetenskap ur lirobocker pga. brister i
lisférmagan. 1 en Gversiktsartikel belyste hon dels innebérden i inquirybaserad
undervisning, dels den forskning som bedrivits nir det giller elever med dévhet
eller hérselnedsittning och deras lirande i naturvetenskapliga imnen. Hon fann att
ett endast ett fital studier av senare datum hade intervention och inquirybaserad
undervisning i naturvetenskap som tema. Mot bakgrund av de dokumenterade
svirigheter som eclever med dévhet eller horselnedsittning har ndr det giller
naturvetenskapliga dmnen och resultat frin de interventionsstudier som Wang fann,
menade hon att inquirybaserad undervisning i kombination med anvindning av
skriftsprak for presentation infdr ahérare, s.k. performance literacy, skulle frimja
clevernas lirande.

En forskargrupp bestiende av forskare vid olika universitet i USA, Pagliaro, Ansell,
och Kiritzer i olika konstellationer, har uppmirksammat de problem med
matematik som elever med horselnedsittning ofta har. I en studie (Pagliaro &
Ansell, 2012) undersékte man de problemldsningsstrategier som teckensprikande
elever anvinde. I huvudsak skilde sig strategierna inte i stérre utstrickning fran
dem som hérande elever anvinde. Dock anvinde eleverna med hérselnedsittning
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enkla riknestrategier i storre utstrickning i alla dldrar. Forskarna menade att
orsaken kan ligga i spriket och/ecller undervisningsmetoderna. Ett mdl bor vara att
arbeta med matematiska begrepp och en strategi som har storre generaliserbarhet. 1
en fortsittning pa detta projekt genomférde man en interventionsstudie dir man
arbetade med forildrar for att 6ka fOrstielse av grundliggande matematiska
begrepp hos deras férskolebarn som en ingang till matematikundervisning i skolan
(Kritzer & Pagliaro, 2013). Det resulterade i férandringar i férildrarnas beteende,
vilket man hoppades skulle bli en bro éver till matematiska begrepp for deras barn.
Dessutom gjorde man en studie pa sidana begrepp hos forskolebarnen (Pagliaro &
Kritzer, 2013). Geometri visade sig vara ett statkt omride medan tex.
problemlésning visade sig vara svért. Resultaten gav starka indikationer att
problemen med forstielse av matematik hos barn med horselnedsittning borjar
fore skolstart. Svaga grunder redan i férskolearen kan inverka negativt pa senare
matematikkunskaper. Andra sitt att gripa sig an problem att folja med i
undervisning dir laboratorieverksamhet ingar har varit didaktiska filmer dir
informationen har getts av teckentolk (Jagodzinski & Wolski, 2012). Sadana filmer
har visat sig vara ett gott hjilpmedel f6r déva eller hérselskadade elever att uppna
lika goda resultat som hérande. Vidare visade Kiboss och Kipkemboi (2012) i en
interventionsstudie, genomférd i Kenya, goda effekter av SELP, ett elektroniskt
inldrningsprogam, pa kunskaper i geometri hos elever med horselnedsittning och
deras instillning till geometristudier.

3.1.4 Utbildning, elever med cochleaimplantat

Svensk och évrig nordisk forskning

Holmstrom (2013) undersokte i sin avhandling Iearning by hearing? Technological
framings for participation villkoren fér barn med CI i vanliga skolor i Sverige. Elevers
och lirares kommunikation samt tekniska villkor f6r vistelsen i skolmiljén stod i
centrum for arbetet. Nir det giller synen pa CI pekade Holmstrom pa tvi olika
perspektiv nir det giller synen pa Cl, ett medicinskt och ett sprakligt-kulturellt.
Hon lyfte fram att senatre studier visar att talat sprak féredras i undervisningen av
barn med hérselnedsittning. Resultaten fran hennes studie visade att tekniken
spelar stor roll i klassrummen, didr den bade undetlittar och begrinsar elevernas
delaktighet. Risken finns att eleverna med CI far en perifer position i klasstummet.
Sammantaget forefaller vardagen fér barn med CI som ir integrerade i vanliga
skolor vara komplicerad och det dr tekniken som anvinds som sitter ramar for
barnens deltagande i samspel och kommunikation.

Internationell forskning
I en israelisk studie belyste Yehudai, Tzach, Shpak, Most och Luntz (2011) vilka

faktorer som paverkade skolplacering av elever med CI. I studien ingick 245 barn
med grav hérselnedsittning och minst ett ars erfarenhet av ensidig CI. Barnens
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operationsalder var i genomsnitt 42 dr. Resultatet visade att drygt 36 % av barnen
gick 1 vanlig skola medan resten gick i specialskolor f6r déva eller hérselskadade
barn. Faktorer av betydelse for skolplacering var bla. tidig implantation och hogre
utbildning och status hos forildrarna. Barnen till dessa fordldrar fanns oftare i
vanliga klasser. Den variabel som hade storst betydelse var forildrars utbildning.
Det innebir att barn som upptickts tidigt och fatt sitt implantat kanske inte alltid
f6r mojlighet till skolging i vanlig skola. Férildrars utbildning avgor ofta, menade
man. En prospektiv studie genomférd i Frankrike av Venail, Vieu, Artieres,
Mondain och Uziel (2010) pa forsprikligt déva barn som fatt CI fore 6 ars alder
kom till andra resultat ndr det giller skolplacering. Ca 75 % av barnen i
aldersgruppen 8-15 ar fanns inkluderade i vanlig skola. Runt 50 % hade inte natt
maluppfyllelse och dirmed missat att flyttas upp till nista klass vid ndgot tillfille.
Forsenad lds- och skrivutveckling var fallet for 26 % av eleverna. Slutsatsen
forfattarna drog var trots allt att forsprakligt déva barn med CI utan ytterligare
funktionsnedsittningar nar malen i tillfredsstillande grad, sirskilt om barnen klarar
talad kommunikation. Resultatet for elever med ytterligare funktionsnedsittning
varierade mer och var mindre tillfredsstillande. For dessa elever var ocksd
specialskola ett vanligare alternativ. Tidiga implantationer och tidig talsprakstrining
kan minska risken for férsening i lis- och skrivutveckling och ytterligare minska
skillnaden mellan hérande och déva barn och barn med hérselnedsittning (Venail
m.fl.,, 2010).

I en helt ny 6versiktsartikel har Palmieri, Forli och Berrettini (2014) undersckt
utvecklingen hos barn med CI och ytterligare funktionsnedsittningar. I 6versikten
ingdr bara studier ddr for- och eftermitningar finns dokumenterade. I de 41 studier
som uppfyllde kriterierna for studien framgick att barnen forbattrades pa de flesta
utfallsmatten men i ldgre grad och lingsammare 4n barn med CI och med enbart
hérselnedsittning. Detta samvarierade ocksi med grad av ytterligare problem.
Slutsatsen blev att de flesta barn har nytta av tidigt erhallna CI och att tidiga
utvecklingsmissiga framsteg ocksa har stor betydelse for fortsatt utveckling.

3.1.5 Lararrollen och utbildning av personal

Svensk och 6vrig nordisk forskning

I takt med att den kommunikativa och dirmed pedagogiska situationen andrats for
cleven med hérselnedsittning férdndras ocksa lirarens roll och nya krav stills. I en
studie av Lotta Coniavitis Gellerstedt och som finns rapporterad i en skrift frin
SPSM, 2008, redovisas bla. resultat frin en liararenkidt som har besvarats av ca
1400 pedagoger. Kunskap om elevernas horselskada, den pedagogiska
konsekvensen dirav och kunskap om horselteknik betraktades som bland de
viktigaste hérnstenarna fOr att eleverna ska kunna inkluderas pa bista sitt. Lirarna,
hir ingick inte ldrare i specialskolan, menade sig ha begrinsade kunskaper om
elever med horselnedsittning. Man saknade kompetensutveckling inom omréadet
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och sag girna fortbildning framférallt nir det giller pedagogiska strategier for att
bittre kunna mota eleverna. Av svaren framgick att endast 10-20 procent av de
undervisande lirarna hade under en femarsperiod undervisat elever med
hérselnedsittning. For sitt specialarbete 1 specialpedagogik vid Malmé hogskola
intervjuade Hansson (2012) fem pedagoger fran arskurs F-9. Pa liknande sitt som i
ovanstiaende studie menade pedagogerna att pedagogen maste ha god kunskap om
hérselnedsittning, kommunikativa frigor och de tekniska hjidlpmedel som finns
tillgangliga. Dock menade de att de férst maste arbeta for en trygghet och arbetsro i
klassrumsmiljon for en god kunskapsutveckling och kinsla av delaktighet hos
eleverna i undervisningssituationen. Undervisningen ska enligt pedagogerna priglas
av struktur och det ska finnas en god ljudmiljé. Coniavitis Gellerstedt pekade pa
behovet av samordning pd organisatorisk nivd medan pedagogerna i Hanssons
studie lyfte fram behovet av ett ndra samarbete mellan pedagogisk personal och
forildrar for att underlitta elevernas inkludering.

I sin avhandling studerade Wennergren (2007) dialogkompetens i skolor for barn
med hoérselnedsittning. Studien dr sirskilt intressant da pedagogerna fanns i fem
olika regioner i Sverige dir elever med hérselnedsittning fran resp. region samlas i
hérselskolor. For att arbeta gemensamt och kommunicera sitt férindringsarbete i
detta nationella projekt anvinde man sig av fysiska men ocksa nitbaserade méten.
Lirarna arbetade aktivt med att st6dja elevernas dialog i klassrummet samtidigt som
de arbetade med egen utveckling i sin ldrarroll. Foér det dndmadlet anvinde de
loggbocker, klassrumsobservationer av varandra, handledning och nitbaserade
utvecklingsdialoger.

Internationell forskning

I den internationella forskningen tas olika omraden upp nir det giller lirarollen och
utbildning av personal som kommer i kontakt med barn med hérselnedsittning.
Krav framférdes pa dova lirare pa alla nivier, fran forskola till vuxendlder och att
alla ldrare behéver ha kunskap om dévkulturen (Moores, 2013; Smith, 2013). Lirare
behéver ha hégre forvintningar pa elevernas kapacitet (Smith, 2013). Smith
menade ocksa att stéd behdvs fran lirare med expertkunskap. I en studie frin
Makedonien framholls ocksa att vidareutbildning och kompetensutveckling krivs
(Jachova & Kovacevic, 2010). Lésningar som liknar det svenska “reselirar”-
systemet har utvirderats i en fallstudie. Deltagarna arbetade i par om en reseldrare
med expertis inom dévomradet och en ordinarie lirare utan specialkompetens. Tre
sadana dyader ingick i studien. Fyra viktiga synpunkter ringades in med ledning av
svaren pi intervjuer och utifrin observationer. Overlag hade man en positiv
uppfattning om arbetssittet och en positiv syn pa inkludering. Didremot sig man
negativt pa ljudnivin och man menade att framgingen med detta arbetssitt var
beroende av i synnerhet elevens behov och av hur undervisningen sdg ut generellt i
klassrummet (Rabinsky, 2013). Luckner och Ayantoye (2013) papekade dock att
trots att allt fler elever far sin undervisning i vanliga klasser med stdd av en
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reseldrare saknas trining for de pedagogiska utmaningar som reseldrarrollen
innebir. Lirare behdver ocksd stéd frin audionomer. Knickelbein och Richburg
(2012) undersokte tillgangen pa sadan service och fann att knappt 40 % fick 6nskat
stod fran audionom, ett stdd som majoriteten fann nodvindigt. Ca 75 % av alla
som besvarat enkiten menade att deras egen kunskap inom omradet var lig och att
de inte pa egen hand klarade elevernas horselhjdlpmedel.

Forskare menar att kunskap nir det giller behov och férmégor hos déva barn och
barn med horselnedsittning behéver bibringas studerande pa ldrarprogram, i
grundutbildning och speciallirarutbildning men ocksa i utbildning av logopeder.
Smith (2013) pdpekade att kulturella perspektiv och forstielse fér dévas situation
behéver ingd i speciallirarutbildningen. For att 6ka forberedelsen for liraryrket for
lirarstuderande foreslog Hadadian, Koch och Merbler (2012), med utgangspunkt i
svaren pa en enkit, ett ars praktik pa internat for att utveckla spriklig och kulturell
medvetenhet. Eftersom elever med hérselnedsittning kommer fran allt mer olika
bakgrunder har ocksa ett behov av storre heterogenitet i lirarkdren uppstatt, ett
behov som leder till rekryteringsproblem till lirarutbildningar (Ausbrooks, Baker &
Daugaard, 2012). TLeigh (2010) menade dock att den aktuella
undervisningssituationen dir si komplex att det dr orimligt att man under
lirarutbildningen ska kunna tilligna sig hela bredden i den kompetens som behovs.
Han foreslog att man ska koncentrera utbildningen till ett antal kirndmnen och fritt
valda dmnen, som sedan kan byggas pa i vidareutbildning.

Logopeder med sin utbildning inom tal, sprak och kommunikation méter ocksa
barn med horselnedsittning. Pakulski (2011) menade dock att dven denna
utbildning dr bristfillig nir det giller barn med horselnedsittning och beskrev ett
forsék dir logopedstudenter involverades i ett multidisciplindrt samhillsbaserat
interventionsprogram. Studenterna fick klinisk erfarenhet genom sitt arbete med
stod vad gillde talat och skrivet sprik till familjer med barn med hérselnedsittning.
Arbetet resulterade i signifikant bidttre kunskap hos studenterna efter
interventionen. Ett program med nigot annan inriktning fér utbildning av
logopeder redovisades av Brown och Quenin (2010). Studenterna trinades i att
mota barn och unga med CI i dldern 0-21 dr. Utgangspunkten var att talat sprak
och interaktion via talat sprak dr nédvindigt for att utveckla tal, sociokognitiv
férméga och lds- och skrivfirdighet som krivs for delaktighet i skola och yrkesliv. 1
en frigeformulirsundersékning framkom att 79 % av tillfrigade logopeder menade
att de hade foga eller ingen tilltro till sin formaga att klara Cl-teknik eller att ge
service till barn med CI. Detta och den alltmer teknikberoende vardagen for barn
och ungdomar med hoérselnedsittning stiller krav pd en Gversyn av kursplanen for
logoped- och audiologprogrammen (Compton, Tucker & Flynn, 2009).

I ett antal studier har attityden hos pedagogisk personal till undervisning av elever
med horselnedsittning undersokts. Marschark, Richardson, Sapere och Sarchet
(2010) intervjuade lirare till hérande resp. dova eller hérselskadade studenter i
postgymnasial utbildning om sina attityder till undervisningen. Man fann ett
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samband mellan undervisning som férmedlande av information och en
lirarcentrerad attityd samt ett samband mellan undervisning som ett sitt att
astadkomma forindring av hogre kognitiva férmégor och en studentcentrerad
attityd. Lirare i vanliga klassrum var mer inriktade pa férmedlande av information
medan lirare som undervisade i klassrum for studenter med horselnedsittning
angav att de forsékte astadkomma férindringar av hégre kognitiva f6rmagor och
hade ett mer elevfokuserat tillvigagingssitt, ett resultat som man ocksd sett i
tidigare studier. I en annan studie intervjuades nio lirare i tva olika skolor om
inklusion av d6va eller horselskadade elever. Lirarna visade sig ta elevernas behov i
beaktande pa ett positivt sitt men hade svirigheter att méta negativa attityder hos
eleverna (Vermeulen, Denessen & Knoors, 2012).

3.2 Sprak och kommunikation

Férmagan att kommunicera och att anvinda sprikliga medel 4r grundliggande for
minsklig samvaro. Nir ett barn har en hérselnedsittning tidigt 1 sin utveckling kan
problem med bdde kommunikation och sprak uppstd. Ett barn som ir dévt redan
under den forsprakliga utvecklingsfasen behéver tidigt fa tillgang till ett sprak for
att kunna kommunicera med omgivningen. I takt med den tekniska utvecklingen av
horselhjilpmedel och de allt tidigare inopererade cochleaimplantaten har
spraksituationen foér barn med nedsatt horsel genomgatt en stor férindring. En
oversikt av den beteendevetenskapliga och lingvistiska forskningen pa omradet som
rér bla. sprakutveckling och sprakanvindning med och utan CI och implikationer
av att vara tvasprakig redovisas har.

3.2.1 Sprakutveckling, barn med hérselnedséttning generellt

Svensk och évrig nordisk forskning

Litteratursokningen gav fi exempel pa nordisk forskning. Nagra studier pekade i
forsta hand pd en forsening i sprakutvecklingen som hos barn med litta
hérselnedsittningar tenderar att vara utjgmnad vid skolstart (Borg m.fl., 2005).
Utvecklingstakten tycks vara beroende av graden av hérselnedsittning. I en studie
fran 2002 undersokte Borg m.fl. den sprakliga férmédgan hos ett hundratal barn i
aldern 4-6 4r med medfédd horselnedsittning. Barnen hade en hértréskel 80 dB
HL tonmedelvirde eller bittre pa bista 6rat och deras forsta sprak var talad
svenska. De fann att barnen hade en férsenad sprakutveckling, som var stérre f6r
barnen med gravare horselnedsittningar. Sprakforseningen minskade med alder
men barn med en hérselnedsittning stérre d4n 60 dB hade inte nétt virdena hos en
grupp barn med typisk utveckling vid 6 4r. Hansson, Sahlén och Miki-Torkko
(2007) menade att barnen i deras studie, 5%-9 dr, med litt till mattlig
hérselnedsittning hade problem med det fonologiska korttidsminnet, ordf6rrad,
forstaelse av grammatiska konstruktioner och béjning av nya verb. De yngre
barnen hade ocksa problem med grammatisk produktion. Konsekvensen blir enligt

677



Bilaga 5 SOU 2016:46

forskarna att man bor dgna uppmirksamhet dt sprakutvecklingen dven hos barn
med ldtt till mattlig hoérselnedsittning. Vidare fann Reuterskitld, Ibertsson och
Sahlén (2010) att barn med denna grad av hérselnedsittning hade problem med att
ge relevant information i berittelser. Detta pekar alltsi pa problem ocksd med
hégre kognitiva funktioner nir det giller sprak och kommunikation (Reuterskitld
m.fl., 2010).

Ett ytterligare syfte i Borg m.fl. studie var att sammanstilla ett testbatteri for
bedémning av hérselskadade barns sprakférmaga. Man valde ut nio test med avsikt
att mata afferenta horselrelaterade funktioner, men ocksd kognitiva sprakliga
funktioner och talfunktioner. Resultatet blev ett normerat referensmaterial, diar de
talrelaterade matten visade storst samstimmighet med den totala sprakutvecklingen.

1 sin avhandling Twdasprakighet hos diva skolelever. Processbarbet i svenska och narrativ
Struktur i svenska och svenskt teckensprik. (2010) anvinde Krister Schénstrom
utvecklingsteori fér andrasprakslirare, den s.k. processbarhetsteorin (PT) for att
beskriva tvasprakighet hos dova eclever. Den beskriver att utvecklingen av
grammatik sker i en bestimd f6ljd, som gradvis automatiseras och att barnet inte
kan producera sidant det inte redan har processat. I arbetet jimférde han déva
barns skrivna svenska med deras teckensprak. Schénstrém byggde pa tidigare
forskning som pavisat samband mellan firdighet i teckensprdk och engelska
(Strong & Prinz, 2000, ref i Schonstrém, 2010). Han hinvisade vidare till Cummins
vars teori handlar om behovet av ett vil utvecklat forstasprik fore tillignandet av
ytterligare ett sprak. Materialet som studerades bestod av sktrivna texter och
videoinspelade teckensprikstexter fran specialskoleelever i arskurs 5 och 10.
Schénstréom fann att eleverna f6ljde utvecklingsgangen enligt PT, vilket innebar att
PT bedémdes som ett anvindbart verktyg for att beskriva nivaer i svenska. Han
kompletterade analysen enligt PT med en kvalitativ analys som understrok att dova
barns inlirning av svenska liknar hérande barns andraspriksinlirning. Nar det
gillde samband mellan PT-analysen och berittarférmaga, speciellt evaluering
(berittarens instillning till berittelsen och hans/hennes sitt att lyfta fram vad som
ir podngen med berittelsen) blev resultatet inte entydigt men generellt bedémde
Schénstrom  att viss evidens for ett samband mellan skriven svenska och
teckensprik fanns. Han sig tex. att de som presterat bist nir det gillde skriven
svenska ocksd hade ett vil utvecklat teckensprak. Schénstrom understrék i sin
avhandling vikten av att fi ett gott fOrstasprak innan man pabotjar
andraspraksinldrning.

Internationell forskning

Formagan att anvinda talat sprak har visat sig generellt vara svag hos férskolebarn
med horselnedsittning (Vohr m.fl., 2008; Sarant m.fl., 2009). Samtidigt menar man
att det dr intressant att férsoka ta reda pd vad som paverkar olika egenskaper i
barnets talade sprak. I Sarant m.fl.s studie ingick barn som var upp till 6 4r, hade en
medfédd horselnedsittning, anvinde CI eller annat horselhjilpmedel och anvinde
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talat sprak. Forildrarna var normalhérande. Forfattarna fann ingen effekt av tidig
eller sen upptickt. De faktorer som hade storst effekt pa ett kombinerat matt av ett
ordforridstest, en skattningsskala for forstielse och talproduktion samt CELF
(Clinical Evaluation of Language Fundamentals), dir 3 deltest pa resp. impressiv
och expressiv férmdga valts ut, var hur grav horselnedsittningen var, hur aktivt
foraldrarna deltagit i interventionsprogrammet samt barnens kognitiva férméga.
Interventionen bestod av individuella sessioner med fokus pi att trina fordldrar
och att underlitta barnens talade sprik i utvecklingsmissigt anpassade situationer.
2011 genomférde Meinzen-Derr, Wiley och Choo en studie for att utvirdera
betydelsen av tidig intervention, nigot som efterlystes av Sarant m.fl. Barnen kom i
itnjutande av interventionsprogram redan fore 6 mdnaders édlder. Programmet
bestod i huvudsak av ett omfattande familjefokuserat stod for barn under 5 érs
alder. En viktig del av programmet var att ge stodet i naturliga situationer. Barnens
sprik bedémdes med hjilp av en observationsskala f6r hérande barn dar forildrar
skattade barnens impressiva och expressiva formaga. Resultaten pekade pa att det
var storre sannolikhet att de barn som inkluderats tidigt i programmet hade en
aldersadekvat sprakutveckling 4n de barn som fatt insatserna frin 6 manader och
framat. Aven dessa barn genomgick dock en positiv spraklig utveckling, oberoende
av grad av horselnedsittning. Redan 2008 hade Vohr m.fl. funnit goda effekter av
tidiga insatser, fore 3 miénaders alder, pd bdde ordfdrstaelse, ordproduktion och
anvindning av gester. Lederberg, Schick och Spencer (2013) podngterade att barn
med hérselnedsittning utvecklar sitt teckensprik pa liknande sitt som hérande
barn under forutsittning att de far ett sprak tidigt. Aven hir lyfts alltsa tidiga
insatser fram som en nodvindighet. Méinga barn, sirskilt i hoérande familjer,
forvintas utveckla talat sprak och gor ocksa sa, dven om ett flertal dr forsenade i
denna utveckling. Forfattarna menade att det svagaste omradet édr utvecklingen av
grammatik och papekade ocksa att svarigheter med spraket har implikationer for
spriakrelaterade omraden, déribland ldsning och skrivning men ocksd for
utvecklingen av theory of mind, dvs. férmagan att forstd andra och sitta sig in i
andras tinkande.

Allt viktigare i takt med 6kad invandring och allt fler flersprakiga familjer blir det
att fi kunskap om horselnedsittning i kombination med flersprakighet. Baserat pa
information frin ett frageformulir fann Crowe, McKinnon, McLeod och Ching
(2013) att de faktorer som paverkade barnens val av kommunikationssitt i hemmet,
talat, tecknat eller en blandning av bada, var det kommunikationssitt som anvindes
av den kvinnliga virdnadshavaren. Hur barnen kommunicerade i skolan var i sin
tur kopplat till den form av kommunikation som anvindes i hemmet men ocks4 i
viss man till den kvinnliga vardnadshavarens utbildningsnivd. Resultaten ir
baserade pé information rérande 406 barn, 3 ar gamla. Eftersom barnens val av
kommunikationssitt och sprik i sd hog grad tycks beroende av kommunikationen i
hemmet 4r det viktigt att ge stod till familjerna for att utveckla barnens
kommunikation pd bista sitt (Crowe m.fl., 2013).
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En annan friga nir det giller det talade spraket hos barn med hérselnedsittning ér
forstabarheten (Ertmer, 2011). Allt fler barn anvinder talat sprak och vikten av bli
forstidd  dr  stor. Kommunikationen  bryter  snabbt samman  om
kommunikationspartnern inte férstair. Det finns inte manga vetenskapliga
undersékningar som rér detta och man menade att det har varit svért att hitta
reliabla mitmetoder. Studier fran 1960- 1980 gav som resultat att férstabarheten
var ca 20 % hos barn med grav horselnedsittning. Ermter (2011) lyfte fram
behovet av mitning av férstdbarhet och att ny teknik ger nya méjligheter att hitta
reliabla instrument.

3.2.2 Sprékutveckling, cochleaimplantat

De omriden av spriket ddr litteratursékningen resulterat i triffar ndr det giller
sprakutveckling och CI ir tidiga vokaliseringat, intonation, sprakproduktion och
spraklig forstaelse samt pragmatik.

Svensk och évrig nordisk forskning

Preisler, Tvingstedt och Ahlstrém genomférde 2002 en studie for att undersoka
vilka faktorer som paverkade utvecklingen av samtalsmoénster hos en grupp barn
med CI och deras forildrar, lirare och kamrater. Barnen var 2-5 ar gamla vid
implantation och hade anvint sina implantat mellan 1 och 3.5 ar vid studiens slut.
For det férsta visade studien att muntlig kommunikation var effektivast i hemmiljé.
For det andra visade sig barnens utveckling av sprik och kommunikation vara
péaverkad av bla. innehdll i samtalen, kvaliteten i kamratkontakterna, fordldrarnas
kommunikativa st  och anvindningen av  tecken. Ett funktionellt
kommunikationssitt fére implantation tycktes ha en god inverkan pa fortsatt sprak-
och talutveckling. Barnen med ett gott talat sprak var ocksd de barn som var goda
teckensprakare.

Internationell forskning

En forskargrupp runt David Ertmer har publicerat flera artiklar ddr fokus har varit
den sprdkliga utvecklingen hos barn med CI. Nir det giller vokaliseringar hos
smébarn menade han, tillsammans med Iyer (2010; Ertmer & Inniger, 2009) att det
ir viktigt att kdnna till ljudproduktionen hos horande barn under den forsprikliga
petioden for att fia kunskap om effekten av hoérselnedsittningen och av olika
hjilpmedel. Det handlar om barnets utveckling av ljudproduktion frin enkla
konsonant-vokalkombinationer éver alltmer vuxenliknande ljudkombinationer till
de forsta riktiga orden. Tidigare studier har pekat pa att barn med hérselnedsittning
har en f6rsenad och ofullstindig utveckling av vokalisering, dven om de jollrar lika
frekvent som hoérande spddbarn. Deras vokaliseringar priglas oftare av
grymtningar, skrik, rop och isolerade vokalliknande ljud. Ju dldre barnet blir och
férvintningar kommer pa de férsta orden desto tydligare mirks férseningen. Dock
finns exempel pa att barn med CI uppvisar bla. talliknande vokaliseringar och
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storre variation i ljudproduktionen (Ertmer m.fl., 2009; 2010). Ertmer och Inniger
jamforde utvecklingen hos tva barn, dir den ena fatt sitt implantat vid 11 manaders
dlder och den andra vid 21 minader. Mamma-barninteraktionen spelades in och
barnens yttranden kategoriserades som nonord, ordliknande enheter, enstaka ord
och ordkombinationer. Resultatet visade att det tog firre manader f6r barnen med
CI 4n forvintat utifrin data for hérande barn att uppna stegen i utvecklingsskalan.
Det barn som fitt sitt CI vid en ligre dlder uppnadde fler aldersadekvata mal dn det
dldre. Slutsatsen blev att snabbheten i utvecklingstakt tyder pa att barnen haft nytta
dven av horselerfarenheten fore CI samt av sin mognad, bade kognitivt och socialt.

Ytterligare evidens for positiva effekter av CI presenterades av Ostoji¢, Djokovic,
Dimi¢ och Miki¢ i en artikel 2011fran Serbien (abstrakt pa engelska). Barn med CI,
barn med horselhjalpmedel och hérande barn jimfordes med avseende pa
forstaelse av abstrakta ord som ingick i ett ordf6rradstest. De hérande barnen hade
det bista resultatet med 80 % korrekt medan baren med CI presterade 27 % och de
Ovriga barnen med hérselnedsittning 20 % korrekt. Skillnaden mellan de tva
grupperna barn med horselnedsittning var signifikant vilket férfattarna menade
visa Cl:s 6verligsenhet 6ver andra horselhjilpmedel nir det giller sprakutveckling.

I takt med utvecklingen ©kar barnets vuxenliknande ordformer. I en studie
videofilmade Ertmer och Jung (2011) 13 barn som hade fatt CI nir de var mellan 8
och 35 manader for att underséka utvecklingen av vokalisation och talliknande
yttranden. Man definierade sddana yttranden i tre nivder: ljud, enkla vokal-
konsonant kombinationer och mer avancerade former av dessa i termer av skalan
Consolidated Stark Assessment of Fatly Vocal Development — Revised (Ertmer,
Young & Nathani, 2007). Yngre barn med CI nddde den 20 % -iga nivan enligt
skalan snabbare dn de hoérande barnen. Slutsatsen blev att tidig avsaknad av horsel
inte hindrade talutvecklingen hos barn med CI, eftersom de visade snabbare
utvecklingstakt 4n de horande. I en fortsittning pa denna studie och med andra
barn fann Ertmer, Jung och True Kloiber (2013) att barnen med CI i genomsnitt
nadde de flesta mélen efter 12 manader efter operation medan hérande barn nadde
samma mal efter 18 levnadsmanader. Vid 24 manader hade bada grupperna natt
80 % av malen.

I en studie av Mouvet m.fl. (2013) obsetverades mamma-batrninteraktion fére
cochleaimplantation och vid flera tillfillen efter denna under barnets férsta tva ar.
Operationen av forsta orat skedde vid 10 ménader och av det andra vid 15.
Sprakutvecklingen féljdes med olika instrument, bla. med MacArthur-Bates
Communicative Development Inventory for talad hollindska och tecknad
flamlindska. Resultaten visade att barnet tycktes utvecklas positivt av den
tvasprakiga kommunikationen till 9 méanaders dlder och visade dven begynnande
férmaga till kodvixling, d.v.s. anvinda olika sprdk i olika milj6er. Direfter skedde
en tillbakaging i utvecklingen i och med att mamman 6vergick till mer ensprikig
kommunikation efter att barnet fatt sitt f6rsta CL
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Nir det giller intonation studerade Snow och Ertmer (2009) effekten av alder vid
implantation och hur linge barnet haft sitt CI. Beddmningen av intonation gjordes
fére och efter implantation, med eftermitning varje manad under sex manader.
Barnen fick sina implantat mellan 11 och 37 ménaders alder. Sprakutvecklingen hos
barnen med CI befanns félja samma moénster som hos hérande. Det visade sig
ocksi att de dldre barnen utvecklades snabbare dn de som var yngre vid operation.
Aterigen visas tecken pé att barnen drar nytta av sina tidigare horselerfarenheter,
dven om de dr begrinsade, men ocksd tillignar sig viss férméga genom mognad.

Vidare undersdkte Ertmer och Goffman (2011) ljudproduktion, nirmare bestimt
hur exakt uttalet var, hos sex barn med CI tvd dr efter operation. Barnen fick
upptepa ord, 3 ggr/ord, och en bedémning gjordes av konsonantljud, vokaler och
hela ord. Man fann god talproduktion men inte i nivi med de hérande barnen som
ocksi ingick i studien. Barnen med CI var mindre exakta i sin ljudproduktion 4n de
hérande barnen och det fanns ocksé storre spridning 1 uttal i den gruppen dn bland
de horande barnen. Vissa konsonanter dr mer visuella och enklare motoriskt vilket
skulle kunna forklara att de kommer tidigt i ljudutvecklingen hos bide hérande
barn och barn med CI och att barnen med CI dirfér foljde den typiska
utvecklingen nir det gillde dessa konsonanter. Nir det gillde andra konsonanter
som kommer senare i den typiska utvecklingen avvek utvecklingsgingen hos barn
med CI. Uttalet var alltsd inte aldersadekvat tvd ar efter cochleaimplantation. 1
artikeln diskuterades méjliga orsaker till resultaten, diribland att barnen med CI
innu inte nitt de hérande barnens utvecklingsstadium. De hérande barnen hade
stabilare hérselupplevelser som bas f6r utvecklingen dn barnen med CI. Férfattarna
drog ocksa slutsatsen att mer forskning behévs.

Slutligen har ockséd pragmatiken, barnens anvindning av spriket, studerats av t.ex.
Dammeyer (2012) i Danmark. Han fdljde tre barn med CI under fyra dr och
observerade deras interaktion med kamrater. Deras forstibathet och
ljuduppfattning forbittrades under perioden medan de fortfarande hade
pragmatiska svérigheter, tex. med turtagning, svar och med reparation av
kommunikation nir nagot gatt fel. Detta talar for att barnen behéver extra stéd for
att utveckla sin férméga att anvinda spriket i social interaktion (Dammeyer, 2012).

3.2.3 Cochleaimplantat och tvasprakighet

Redan 1983 kom den forsta liroplanen i Sverige dir tvdsprakighet for elever med
hérselnedsittning  foreskrevs (Svartholm, 2010). Undervisningen skulle ske pa
tecknad och i forsta hand skriven svenska. Det dr skolans ansvar att eleverna ar
tvasprakiga nir de limnar skolan. Eftersom de flesta barnen idag har CI har
situationen foérindrats och tvasprakighet idag innebir ocksa talad svenska férutom
skriven.
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Svensk och ovrig nordisk forskning

Svartholm (2010) beskrev lagar, férordningar och villkoren fér skolan i Sverige vad
giller tvasprakighet. Hon redovisade ocksa i sin artikel tidigare egen forskning och
studier av Ahlgren frin 80- och 90-talet. En modell for tvasprikig undervisning
byggdes upp genom att en dév person samarbetade med en hérande lirare och
forskare med sprakvetenskaplig kunskap. I huvudsak arbetade man i klassrummet
med skriven svenska som Oversattes till teckensprak. Arbetet utgick i stort frin
kunskap om inldrning av svenska som andrasprik hos hérande och man fann stora
likheter mellan d6vas skrivna svenska och svenska som andra sprak. Andra ildre
studier (Preisler m.fl., 2003; 2005; Tvingstedt m.fl., 2003) har menat att teckensprak
ir nodvindigt dven for barn med CI for att t.ex. forstd mer komplexa resonemang,
Svartholm férde fram samma asikt och menade ocksa att skolan kan behéva dndra
undervisningsmetoder om kravet pi tvisprikighet ska kunna uppfyllas. Aven
Danielsson och Hendar (2009) férfiktade samma idé i sin artikel i Likartidningen.
Forskning till detta datum hade pekat pa att CI inte gav normal hérsel och dirmed
inte normal sprak- och kommunikationsutveckling. Dock menade man att barnen
med CI hade bittre talproduktion och bittre horférstielse dn barn utan CI men en
talproduktion och horférstielse som inte stod i paritet med hérande barns. Man
pekade ocksa pa att variationen var mycket stor bland barn med CI.

2007 kartlade Wie, Falkenberg, Tvete och Tomblin de sprakliga f6rmagorna hos de
79 forsprakligt dova barn som var de forsta att fo CI i Norge. Man ville beskriva i
vilken man igenkéinning av talat sprak, utvecklingstakt nir det gillde eget talat sprik
och talproduktion var beroende av férmédgor hos barnet, cochleaimplantatet,
egenskaper hos familjen resp. skolplacering. Resultaten visade att mer dn 50 % av
vatiansen i de sprikliga férmagorna kunde forklaras av de foreslagna variablerna,
dir bla. icke-spraklig intelligens, kommunikationssitt, tid med CI och skolplacering
hade det hogsta forklarande virdet. Vidare visade resultaten att de barn som fanns i
en tvasprakig skolmiljé hade bittre uppfattning av talat sprik och snabbare
utveckling av talperception med ett 6kat fokus pd talat sprak. En slutsats var att
fokus behover dndras i norska skolor frin en teckensprikande miljé till en mer
talande.

Internationell forskning

I den internationella forskningen poidngteras betydelsen av CI och av att alltfler
barn kan komma att anvinda talat sprak. Det innebir att man behdver se 6ver den
roll som teckensprak och tvasprakig undervisning spelar (Knoors & Marschark,
2012) for en grupp barn dir skillnaden inom gruppen 6kar. Liksom Schénstrém
refererade de till Cummins (1981, ref i Knoors & Marschark, 2012) nir det giller
inldrning av tvd sprak. Man behdver ha robusta kunskaper i férstaspraket innan
man tillignar sig nista. Cormier, Schembri, Vinson och Orfanidou (2012) kunde i
sin studie ocksé visa att det har betydelse tidpunkten nir barnet far sitt sprak. Nar
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studien genomférdes anvinde alla deltagare i studien teckensprak som sitt forsta
spriak. Barn som anvint teckensprik fran start klarade grammatiska uppgifter bittre
in de som fatt teckensprik forst under forskoledldern. Om de blivit
teckensprakande efter 8 ars alder tycktes alder vid tillignande av teckensprik spela
mindre roll. Det tolkades som att engelska varit barnens férstasprak och att det 1
sin tur inverkat positivt pa tillignandet av teckensprik. Detta visar ocksa den stora
variation som man kan vinta sig i skolan. Knoors och Marschark menade att
anpassning av undervisningen efter barnets foérutsittningar och behov dr
n6dvindig. De menade vidare att barnen fran tidig dlder bor fa goda méjligheter att
bli flytande pa teckensprak, vilket 4r en forsta forutsittning for att bli tvasprakig,
vare sig det giller skrivet eller talat sprak. De behover alltsa fran start fi mojlighet
till tvasprakig input. I den forildrastudie som Mitchiner genomférde 2012 lyfts
samma 4sikt fram. Resultatet tyder ocksd pa att forildrar ser med tillforsikt pa
tvasprakighet hos sina barn. Férildrarna i de 17 familjerna i hennes studie var déva
medan barnen fitt CI. De uttryckte stark tilltro till att barnen skulle bli lika flytande
pé teckensprik som pa talad engelska. Samtidigt menade de att teckenspraket var
n6dvindigt f6r kommunikationen inom familjen, for att utveckla en identitet som
dév men ocksa som en grund f6r utvecklingen av talad engelska. Det storsta
problemet de sig var att garantera att barnen fick lika mycket stimulans och
exponering for bada spriken. Ytterligare ett problem var valet av skolplacering.
Mitchiner menar att fordldrar med barn med CI skulle ha nytta av information om
fordelar med att barnen blir tvasprakiga pa teckensprik och talat sprak men ocksa
om vilka problem som kan uppsta.

Med utgingspunkt i tvisprakighet generellt, dvs anvindning av tvd olika talade
sprak, och att minga utvecklas vil med tvisprikighet genomférde Davidson, Lillo-
Martin och Pichler (2014) en studie for att undersoka skilen till att forsprakligt
déva barn med CI uppmuntras att enbart fokusera pé talat sprak. De jimférde den
sprikliga férmédgan hos fem barn med CI och med d6va férildrar och den hos en
grupp horande och tecknande barn till déva féraldrar. Barnen med CI hade saledes
haft tillgang till teckensprak frin fodseln och till talat sprik efter implantation.
Deras resultat pekade pa likvirdiga resultat i de tva grupperna och deras slutsats var
att tidig tillgang till teckensprak i naturliga situationer inte inverkat negativt pa
barnens senare talspriksformiga utan kan snarare vara en effektiv bas for
utveckling av det talade spriket.

Effekten av olika metoder for tidiga insatser for att frimja tvasprakighet hos barn
med horselnedsittning undersoktes av Dettman, Wall, Constantinescu och Dowell
(2013). Barnen hade alla fitt CI fore 4 ars dlder. I snitt hade barnen fitt sina CI vid
1.7 ars alder och var 5.4 ar i studiens genomférande. Talperception och ordférrad
var utfallsmitt. Atta av barnen kom frin ett sk. auditivt-verbalt program, en
overgripande metod som bygger pa idén att lyssnande och anvindning av
hérselrester dr centralt f6r utveckling av talat sprak. Inkludering dr ocksa viktigt
samt undervisning i en-till-en situationer. Ytterligare 23 barn kom fran ett s.k.
auditivt-oralt program. Ocksa hir dr lyssnandet centralt for att forstd tal samtidigt
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som det talade spraket anvinds for att kommunikation. Barnen uppmuntras ocksa
att utnyttja gester, ansiktsuttryck och talavlisning for att underlitta férstaelsen. Atta
barn undervisades 1 ett bikulturellt-tvasprakigt program. Resultatet visade
signifikanta skillnader mellan de tre grupperna, didr barnen i det bikulturella-
tvasprakiga programmet hade simre talperception och simre ordférrad mitt med
ett standardiserat test, medan barnen i de bada andra grupperna presterade pa
likvirdig niva. Slutsatsen forskarna drog var att utnyttjande av hoérselrester och
anvindning av talat sprak behovs for barn med CI f6r att de ska uppna god talad
kommunikation.

En ytterligare vinkling av tvasprakighet for barn med horselnedsittning tog
Guiberson (2013a, b) upp. Hans forskning rérde talad tvasprikighet, dir han i en
forildraenkit tagit reda pa hur forildrar som lever i ett tvasprakigt sammanhang,
engelskt och spanskt, tinker nir det giller val av sprak for sina barn. Det visade sig
att ca 40 % valde att ge barnen bdda de talade spriken. Han fann vidare att
tvasprikiga barn med hoérselnedsittning hade ett bittre forsta talat sprik dn
ensprakiga med horselnedsittning. De beddmdes dessutom ha goda kunskaper i sitt
andrasprak. Detta dr viktiga data f6r radgivning till férdldrar som dr tvasprakiga da
det lyfter fram dova eller horselskadade barns férméga att tilligna sig tva talade
sprak. Willoughby (2012) tog ockséd upp problemet for flersprakiga familjer att vilja
sprak for sitt barn med horselnedsittning. Hon papekade att det inte bara handlar
om tecken eller talat sprik utan ocksa vilket talat sprik man ska vilja. 1 sin
genomgang av artiklar pa omradet och utifrin en fallstudie fann hon att manga
faktorer inverkade pa barnets forméga att tilligna sig sitt modersmal men att
mojligheten att kommunicera med familjen pa det gemensamma modersmaélet
stirker gemenskapen i den egna kulturella miljon.

3.2.4 Sprék och sprakanvéndning, generellt

Svensk och évrig nordisk forskning

Ett fital svenska studier har under det senaste decenniet undersokt effekterna av
hérselnedsittning  pa  sprakfunktion och kommunikation. 2002 lade Lotta
Andersson fram en avhandling som rérde kommunikation i klasser dér barnen
anvinde teckenspriak eller tecken som stdd. Barnen hade férutom en
hérselnedsittning ocksa en utvecklingsstérning. Det Gvergripande syftet var att
beskriva olika aspekter av hur kommunikation och sprik anvinds, inkluderande
bida parter som deltar i ett samtal. Nir det giller kommunikation visade
Anderssons analys ett asymmetriskt ménster. Den vuxne styr samtalet. Ju mindre
aktivt barnet dr desto mer tar den vuxne &ver. Sprakligt och kommunikativt
framtridde tre monster: iakttagande, kommunikativt aktiva och sprakligt aktiva
barn. Alla visade en vilja till kommunikation men hade inte fitt tillricklig
undervisning for att tilligna sig ett sprik att anvinda i samspel. Andersson menade
att barnen anvinde de sitt de hade tillgang till men att de behdvde stéd for att
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utveckla nya begrepp och spraklig form, t.ex. gestuellt lexikon. En slutsats blev att
det krivs individuella anpassningar av den sprakliga miljén till barnen och att
personlen behéver 6kade kunskaper och firdigheter f6r att kunna bistd barnen i
sprakliga och kommunikativa situationer.

10 dr senare, 2012, presenterade Asker-Arnason m.fl. resultat fran en studie dér de
undersokte berittande hos barn med hérselnedsittning. Studien visade att ménstret
i sambandet mellan matt pa skrivna berittelser och matt pa samma berittelser
atergivna muntligt var detsamma bland barn med hérselnedsittning som bland
hérande barn. Samtidigt fann man att ju gravare hérselnedsittningen var desto mer
begrinsat var spraket. Slutsatsen forfattarna drog var att resultatet pekade i en
positiv riktning men att man maste stddja barnens berittarférmaga, en férmaga
som dr en viktig komponent i kommunikation. En annan faktor som paverkade
framgangen i kommunikation, biade muntlig och skriven, var arbetsminne
(Hansson, Forsberg, Lofqvist, Miki-Torkko & Sahlén, 2004). Arbetsminnet dr den
komponent i minnet som mycket kortvarigt lagrar material som behévs i
bearbetning av annat. Hansson m.fl. jimférde arbetsminnet hos barn med
hérselnedsittning, barn med grav sprakstdrning och barn med typisk
sprakutveckling. Man fann att barnen med horselnedsittning presterade pa en
hégte niva dn de med sprakstorning pa flera sprakliga variabler och ocksa vad
gillde arbetsminne. For samtliga batn var arbetsminneskapaciteten den bista
prediktoren ndr det gillde att lira sig nya ord.

Internationell forskning

Aven i den internationella forskningen finns exempel pa studier av berittarférmaga
hos barn med hoérselnedsittning (Ingber & Eden, 2011). Berittarférmagan hos
barn i aldern 4-7 ar testades fore och efter intervention. Interventionen bestod av
trining 1 att arrangera bilder i ritt tidssekvenser och att beritta till bilderna.
Berittarférmagan férbittrades hos alla barn, mer hos barn med genetisk etiologi dn
hos barn med okind. Ju yngre barnen var vid interventionen desto bittre resultat
och barn med CI 6kade sin berittarférmdga mer 4n andra. Studien pekade
framférallt pa goda effekter av tidig intervention och Cl. Berittarférmaga ar en del
av den pragmatiska férmagan, d.v.s. f6rmagan att anvinda spraket i samspel med
andra barn med hoérselnedsittning. Paatsch och Toe (2013) studerade pragmatisk
férmaga hos déva eller horselskadade barn i fria samtal med kamrater. Resultaten
blev positiva satillvida att barnen med horselnedsittning visade prov pa god
pragmatisk férmdga i sina kontakter med de horande kamraterna. De tog fler
initiativ och hade lingre samtalsturer 4n den hoérande kamraten. I jimforelse med
samtal mellan hérande barn priglades de hérande barnens samtal av hogre grad av
symmetri. Det fanns alltsi mycket att bygga pa men trining kan behévas for att
forbittra pragmatisk och social férmaga.

Nir det giller sprakliga férmagor av annan art, t.ex. grammatisk férmédga och
satslingd, har Cannon och Kirby (2013) funnit att barn med horselnedsittning
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hade svarigheter med flera foreteelser i det engelska spraket, diribland singular
resp. pluralform av regelbundna substantiv och ackusativformer av personliga
pronomen. Koehlinger, Van Horne och Moeller (2013) 4 sin sida fann att antal ord
i ett muntligt yttrande, s.k. mean length of utterance (MLU), i genomsnitt var 0.25-
0.5 ord firre hos barn med hérselnedsittning 4n hos hérande barn. De 185 barnen
i studien var 3-6 ar. De hade ocksa problem med morfologin hos finita verb. Deras
resultat bekriftar Cannon och Kirbys slutsats att barnen hade grammatiska
problem. Minga barn tycks komma ikapp, men mer dn hilften av barnen f6ll under
25:e percentilen. Bida dessa studier pekar pd betydelsen av mer kunskap pa
spraikomradet och ett klart behov av att uppmirksamma och stédja barnens
utveckling i detta avseende.

En intressant fraga ir om man kan ha en teckensprakig kommunikationsstérning.
Quinto-Pozos, Forber-Pratt och Singleton (2011) intervjuade 22 personer som
arbetade i tvasprakig och bikulturell miljé (amerikanskt teckensprak och engelska).
Intervjupersonerna angav att de observerat kommunikationsstérning hos barnen.
Man noterade t.ex. tecknad stamning, brist pd anvindning av ansiktsuttryck, bade
nir det gillde forstéelse och produktion, felaktig eller ingen anvindning av spatial
placering av tecknen, brist pa referentiell information och byte av handdominans.
Hir behovs fortsatt forskning for att beskriva hur kommunikationsstérningen visar
sig 1 teckensprak.

3.2.5 Sprék och sprakanvéndning, cochleaimplantat

Svensk och évrig nordisk forskning

En grupp forskare vid avdelningen f6r logopedi, Lunds universitet, har producerat
forskning dir kommunikation, sprak och sprikanvindning hos barn med CI har
varit centralt. Liksom i en samtida studie (Hansson m.fl., 2004), refererad till
tidigare, fann man att fonologiskt korttidsminne var en viktig faktor nir det gillde
att lira sig nya ord men ocksd fér grammatiska strukturer, bide forstielse och
produktion (Willstedt-Svensson, Lofqvist, Almqvist & Sahlén, 2004). Forskare frin
samma grupp studerade anvindningen av sprik pa samtalsniva (Ibertssson,
Hansson, Asker-Arnason, Sahlén, och Miki-Torkko, 2009). Barnens uppgift var att
Overfora information till en partner i en sk. referentiell kommunikationsuppgift.
Uppgiften innebir att beskriva nagot for en samtalspartner sa att denne férstir och
tex. kan vilja ritt féremal bland ett antal. I analysen av vilken information man
limnade och vilken information man frigade efter nir man sjilv skulle f6rsta vad
partnern beskrev fann man att hur vil man uppfattade talat sprik hade hogt
samband med samtalsférmaga generellt. Dessutom visade sig arbetsminne vara
relaterat till att man efterfrigade mer ny information och mindre ofta bad om
upprepning av sidan som man redan fatt. Denna studie lyfter ater upp betydelsen
av arbetsminnet. I en liknande studie bekriftades resultatet (Ibertsson, Hansson,
Miki-Torkko, Willstedt-Svensson & Sahlén, 2009). Toniringar med CI, som
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samtalade med horande kamrater i en referentiell kommunikationsuppgift, bad
oftare om fortydliganden dn deras hérande samtalspartners. I synnerhet gillde detta
bekriftelse av ny information. De bad ocksa mindre ofta att den hérande
samtalspartnerns skulle utveckla sina svar dn de hérande tonaringarna gjorde. Detta
har tolkats som en samtalsstrategi for att férhindra sammanbrott i konversationen
och ett sitt att behalla kontrollen. Vidare fann Sandgren, Ibertsson, Andersson,
Hansson och Sahlén (2010)i en studie ddr man analyserade svaren fran talaren pa
begiran om fortydliganden fran den lyssnande parten att deltagarna, oberoende av
grupptillhérighet, CI eller normalhdrande, ofta besvarade begiran om information
och med mer utférlig information 4n vad som efterfrigats. Sammantaget visade
dessa resultat att barn och unga med CI kan vara goda samtalspartners och att de
anpassade sig till samtalet pa liknande sitt som de horande. Forskarna menade
ocksd att samtaluppgifter av denna typ kan vara limpliga att anvinda om man
behéver trina konversationsférmaéga, sirskilt formagan att be om information och
att leverera relevant sidan for att féra samtalet vidare. Annan svensk forskning har
visat att 8 -9-driga barn med CI hade svirare att producera ord och anvinde mindre
effektiva strategier 4n hérande barn i samma alder. Hos yngre barn fanns inte
denna skillnad (Lofkvist, Almkvist, Lyxell & Tallberg, 2012).

Aven Huttunen och Ryder (2012) i Finland har intresserat sig for sprik pa
samtalsnivd, vilket de studerade i en berittaruppgift. Barnen i studien var 3-7 ar
gamla och féljdes upp under en 5- drsperiod. I jimforelse med normalhérande barn
visade barnen med CI en liknande 6kning i lingd pé berittelserna under de forsta
aren. Denna Okning planade sedan ut efter tre ar efter implantation. Man fann
ocksd att barnen med CI anvinde firre verb for att uttrycka mentala tillstand, direkt
relaterat till deras mer begrinsade sprakproduktion. Mentala verb anvinds for att
forsta andras tankar och kinslor och for att formedla egna. I artikeln understryker
man betydelsen av att skapa situationer dér barnen kan ta andras perspektiv och far
anledning att anvinda mentala verb. Man menade att berittande kunde vara ett bra
hjilpmedel.

Med hjilp av ett antal test for att mata lexikal och semantisk férmédga hos 34 barn
med CI i aldern 6 -9 ar kunde Lofkvist, Almkvist, Lyxell och Tallberg (2014)
konstatera att barnen med CI hade en férmdga att benimna bilder som var
jaimforbar med den hos normalhérande barn och att de ocksd kunde foérklara
inneborden korrekt i ord som de inte kunde benamna. Deras forstielse av ord var
bittre 4n bidde den hos barn med autismspektrumtillstind och barn med
sprakstorning. Diremot nddde den inte normalhérande barns. Slutsatsen blev att
barnens férméga pa ordniva inte skilde sig sirskilt frin normalhrande barns.

Forskning fran Norge nir det giller effekten av CI har bla. rort de férvintningar
man haft pa en foérindrad livs- och skolsituation fér de opererade barnen
(Simonsen, Kiristojfersen, Hyde och Hjulstad, 2009). I huvudsak lyfte man fram
den blandning av kommunikationssitt som anvindes i skolan, norska och norskt
teckensprik, i alla méjliga kombinationer av talat sprak och teckensprak.
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Internationell forskning

Aven den internationella forskningen har fokuserat pia hur CI kan forindra
situationen for barnen (Kral & O'Donoghue, 2010). Avsaknaden av talat sprak
paverkar skolging, lisinlirning och medfor i férlingningen begrinsade méjligheter
att finna ett arbete. I olika studier har personer med hérselnedsittning visat hog
férekomst av psykosociala problem. Genom CI stimuleras den neurobiologiska och
neurokognitiva basen fér tal och sprak och dirigenom stimuleras den kognitiva
utvecklingen. Bist resultat nas f6r de barn som fatt implantaten tidigt, dvs. fére 2
ars dlder. Kral och O'Donoghue menade att dessa barn vid skolstart nir en niva
vad giller bade sprakforstielse och uttrycksférméga pa talat sprik som nirmar sig
den hos horande barn. I en enkidtundersdkning riktad till fordldrar och lirare
studerade Hyde och Punch (2011) kommunikationssitt och vikten av teckensprak
fér barn med CIL. De fann att mellan 15 och 30 % (uppgifter i férdldra- resp.
lirarenkiten) av barnen anvinde nigon form av tecknad kommunikation.
Huvudmalet for fordldrarna var talat sprik men manga sig i tilligg teckensprak
som ett stéd i barnens utveckling. Barnen sjilva var skickliga kommunikat6rer och
skiftade litt kod beroende pa kommunikationspartner och dmne. Archbold och
Maier (2012) férde fram samma synpunkter som ovan men betonade ocksé att det
ir en stor utmaning att erbjuda en god pedagogisk milj6, att det dr en komplex
uppgift att hantera tekniken och att man behéver vara uppmirksam pa enskilda
clevers behov. Behoven hos barn med CI idr férhallandevis subtila och den
bristande kommunikativa férméigan kan déljas av gott talat sprik och
skolprestationer som dr hégre dn vad man tidigare sett (Vermeulen m.fl., 2012). Allt
detta stiller krav pa lirarna och behéver tas upp i utbildningen av personal.
Vermeulen, De Raeve, Langereis och Snik (2012) papekade att undervisning i dessa
frigor behovs 1 utbildningen av speciallirare eftersom ju mer subtila behoven ir
hos barn med CI desto svarare dr det f6r lirare att férse barnen med adekvat st6d.

Studier av effekterna pd spriket som sidant speglar intresse for spraket pa ljudniva,
savil som pa ord- och satsniva. Ett exempel pa barnens férmaga pa ljudnivd
presenterades av Havy, Nazzi och Bertoncini (2013). Barnen i denna franska studie
var mellan 34 och78 manader. Uppgiften var att lira sig fonetiskt lika ord.
Resultatet visade att de kunde lira sig de nya orden men hade svarigheter nir orden
endast innehdll ett kontrasterande ljud till skillnad fran ndr fler ljud skilde orden ét.
Deras prestation var i férsta hand beroende av tid med CI, och inte si mycket av
kronologisk alder eller dlder vid implantation. Denna typ av svarigheter kan ha
betydelse for ldsinlirning, som bygger pé forstdelse av ljudstrukturen i spraket.

Pa ordniva har Houston, Stewart, Moberly, Hollich och Miyamoto (2012) varit
intresserade av ordinlirning hos 22 till 40 méanader gamla barn som fatt sitt CI 12
till 18 manader fore observationerna i studien. Barn med typisk utveckling lirde sig
nya ord till nya objekt ungefir vid 1%z ars alder. F6r barnen med CI var férmégan
klart relaterad till tidiga auditiva erfarenheter. Barn som fitt sina implantat sent
hade svarigheter med denna uppgift. Det visade sig ocksé att prestation pd denna
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ordinldrningsuppgift hade relevans for senare ordférridstorlek. Tobey m.fl. (2013)
studerade sprakliga férmagor hos 98 barn som fitt sina implantat fore 2%z ars dlder
och 62 barn som fitt implantaten i en dlder mellan 22 och 5 ér. Barnen f6ljdes upp
vid 4, 5 och 6 ar efter implantation. Man fann att de barn som fitt CI tidigt
presterade bittre 1 forhallande till sin alder 4n de som fatt implantaten senare.
Resultaten gillde expressivt ordférrad och syntax men ocksd pa pragmatiska
uppgifter. Spridningen i bada grupperna var stor. Forfattarna drog slutsatsen att
yngre dlder vid transplantation ir relaterat till bittre spraklig férmaga och att risken
for spraklig forsening 6kar med 6kad édlder vid implantation, i synnerhet vad giller
pragmatik och grammatik. Sex ar efter implantation var variationen fortfarande stor
i gruppen. Geers, Moog, Biedenstein, Brenner och Hayes (2013) redovisade likande
resultat fran sin studie ddr 153 barn i 5-drsaldern med CI deltog.
Forskningsfragorna gillde om det var realistiskt att forvinta sig aldersadekvat
utveckling vad giller talat sprak hos barn med CI, som fatt intervention inriktad pa
talat sprak under forskolearen, vilka faktorer som kunde predicera utvecklingen och
om vissa sprakliga omriden var littare 4n andra. Samtliga barn fick undervisning
inriktad pé talat sprik. Man fann aldersadekvata resultat hos 39 till 58 % av barnen
beroende péd spraklig uppgift. Hogst procent fann man nir det gillde expressivt
ordférrad och ldgst nir det gillde sprakproduktion. Skillnaderna tyder pa att vissa
sprakomraden var littare for barnen dn andra. Det visade sig ocksa att alder vid
implantation hade betydelse for sprakutvecklingen. De barn som fatt sina implantat
tidigt hade hogst poidng pia samtliga sprakvariabler. Detta samband var inte
beroende av icke-spraklig begavning eller forildrars utbildning. Forskarna menade
att studien bér evidens for vikten av tidig implantation. Det fanns dock barn i
studien som hade svirigheter med det talade spraket, vilket togs som intikt for att
lirare behover vara noggranna i sin bedémning av barnen for att identifiera svaga
omraden och se vilket behov av stéd det enskilda barnet har.

P4 satsniva slutligen har Chin, Bergeson, och Phan, (2012) visat pd samband mellan
forstibarhet och prosodi. Vuxna normalhérande gjorde bedomningar av barnens
forstibarhet och prosodi. Prosodin bedémdes i fyra kategorier: som uttryck for
deklarativ resp. fragande avsikt, glidje eller ledsenhet. Det visade sig att deklarativa
satser var littast att identifiera med fragesatser pé sista plats. Forstabarhet skattades
hégre dn prosodi vilket fick forfattarna att dra slutsatsen att forstabarheten
utvecklas fére prosodi. Endast relationen mellan forstdbarhet och deklarativa satser
var signifikant.

3.3 Lasning

Forskning om ldsning hos déva barn eller barn med hérselnedsittning har
fokuserat dels pa barnens férmagor, dels pa metoder for lds- och skrivinlirning
eller intervention for trining av specifika férmdgor. For lisning, konstruktion av
mening i en text, krivs tva processer, bade s.k. avkodning och férstdelse (Gogh &
Tumner, 1986). Enligt denna definition antas dessa processer std i ett multiplikativt
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férhallande till varandra vilket innebdr att om den ena delen saknas sker ingen
lisning. Lisforskning nir det giller hérande barn har visat att lisning dr beroende
av fonologisk medvetenhet (medvetenhet om ljudstrukturen i ett sprak), férmaga
att koda tryckta ord till sprikliga enheter (dvs. att sammanfoga bokstiver till ndgot
meningsfullt), ordférrad samt integrering av enstaka ord till sammanhingande
enheter med hjilp av grammatik och syntax (tex. Lundberg, 2010). For
lasforstaelse krivs vidare kunskap om omvirlden (Lundberg, 2010). Den forskning
som redovisas hir dr inspirerad av och speglar lisforskning nir det giller hérande
barn.

3.3.1 Lé&s- och skrivférmaga, generellt

Svensk och ovrig nordisk forskning

I en magisteruppsats i logopedi frain Linkdpings universitet fokuserade Fredrik
Gustafsson  (2008) pa lisférmagan hos barn med mild och mittlig
hérselnedsittning. Tentativa resultat, tentativa eftersom undersékningsgruppen var
begrinsad, visade att barnen med hérselnedsittning pa gruppniva presterade simre
in normalh6rande pa samtliga listtest. Detsamma gillde fonologiskt arbetsminne
och i viss utstrickning dven pa andra test pa fonologisk férmaga. Nagra av barnen
niddde samma grad av lisférméiga som de hérande barnen. Nir Gustafsson
jimférde de barn som nddde lisférstielse med dem som hade lissvarigheter fann
han att den fonologiska férmédgan var viktig for lisférmagan men att den inte
tycktes ha lika stort prediktivt virde som fér hérande barn. Gott arbetsminne
vetkade kompensera fér sdmre fonologisk férmdga hos barnen med
hérselnedsittning.

Internationell forskning

Wei, Blackorby och Schiller (2011) fann i sin studie av elever med elva olika
funktionsnedsattningar, daribland elever med inldrningssvarigheter,
utvecklingsstorning, sprakstorning, hérselnedsittning, synnedsittning och autism,
att elever med horselnedsittning inte bara ldg ligt utan ocksa hade simre resultat i
termer  av  langsammare utveckling av  lisférméiga dn  elever med
inldrningssvarigheter. Deras resultat var i paritet med resultatet hos elever med
autism. En slutsats férfattarna drog var att information om utvecklingen dr en
bittre indikator pa elevens framging dn information om prestation vid ett enstaka
tillfdlle. Det skulle kunna ge bittre underlag for intervention i skolan nir det giller
lasning.

I en Gversiktsartikel gick Luckner och Urbach (2012) igenom artiklar om ldsflyt. De
menade att lasflyt 4r den komponent som bildar bron mellan ordigenkidnning och
lisforstaelse. De hittade endast sex artiklar skrivna mellan 1970 och 2009 som
intresserat sig for lisflyt hos elever med horselnedsittning. Fyra av dessa var
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interventionsstudier dir man hade anvint upprepad lisning av ord och stycken som
metod. Ett problem man tog upp var vilken metod lirare ska kunna anvinda for att
bedéma lisflyt hos elever som anvinder olika kommunikationssitt, ett problem
som ocksd uppstir vid bedémning av lisfirdighet hos eleverna. Forfattarna
poingterade samtidigt att lasflyt bara dr en av manga faktorer som paverkar barnens
lisforstaelse och att forskning behdvs med lasforstaelse som fokus. Andra faktorer
med betydelse for lisférmaga dr tex. hur ofta eleverna moter text, deras
skolprestation och lisvanor (Marschark m.fl., 2012). I en studie fann Marschark
m.fl. att det antal bok- och tidskriftstitlar som dova elever kinde igen, vilket man
menade speglade deras liserfarenheter, korrelerade hogre med deras kunskaper i
engelska dn antal timmar de sjilva uppgav att de dgnade it lisning. Antalet titlar var
mycket begrinsat.

Lasformagan paverkas av liserfarenheter, vilka i sin tur paverkas av svarighetsgrad i
texten (Donne, 2011). Donne fann att déva elever och elever med
hérselnedsittning tillbringade endast 6,4 min/dag med lisning och att 50 % av
cleverna i hennes studie arbetade med texter 6ver sin forméga. Resultatet
bekriftade hennes antagande att lisningen och viljan att lisa paverkas av textens
svarighetsgrad. Samtidigt fanns stor variation bland eleverna. Som f6ljd av detta
menade Donne att lirarna maste trdnas 1 att kunna differentiera
undervisningsmetoder for att bittre anpassa dem efter elevernas behov och kunna
dgna tid dt elevernas lisning. Meningsfullhet i texten paverkade uppfattningen av
svirighetsgrad. T linje med detta menade Kari¢, Risti¢, Medenica, Tadi¢ och Slavni¢
(2012, artikel pa serbiska med engelskt abstract) att den liga lisforstielse som déva
elever och elever med horselnedsittning visade 1 jamforelse med hérande elever
kunde hinga samman med att for flera av de déva eleverna var orden endast en
kombination av bokstiver utan mening. Konklusionen blev att det dr nédvindigt
att utveckla elevernas forstaelse av ord och begrepp. En av de faktorer som visat
sig paverka lisférmagan hos hérande barn dr just ordférrad. Coppens, Tellings,
Verhoeven och Schreuder (2011) undersokte ordférrad i termer av ordkunskap och
ordférstielse hos elever med hérselnedsittning i mellanstadiealdern i syfte att se
om bristande ordférrdad kunde forklara elevernas svaga lisférmaga. Orden som
ingick var sidana som barn vanligtvis behdrskar i slutet av lagstadiet. Resultatet
visade att de flesta av de 394 hérande eleverna nidde normen medan majoriteten
av barnen med horselnedsittning misslyckades. Férutom att de inte kunde sa
manga ord, hade de ocksa simre djupgaende forstielse av de ord de kinde till in de
hérande barnen som var pi samma ordkunskapsniva. Aven van van Hoogmoed,
Knoors, Schreuder och Verhoeven (2013) undersokte betydelsen av ordkinnedom
for lisforstaelse. I synnerhet avledda och sammansatta ord var svara for barnen
med hérselnedsittning, de avledda svérare dn de sammansatta. Skilet angavs kunna
vara bristande kunskap om betydelsen i bundna morfem och de nya ord som
uppstar vid tilldgg till ordstammen. Forfattarna podngterade betydelsen av att trina
indelser och vad de innebdr men ocksé att lira eleverna anvinda morfologi vid
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ordlisning. Vidare papekade de behovet av att fokusera pa bide mono- och
polymorfema ord om man vill bedéma lisf6rmaga hos barn med hérselnedsittning.

Hamilton (2012) menade att tillignande av ordf6rrad borde ha hég prioritet i
klassrummet f6r att underlitta ordférstaelse och for att lira in nya begrepp. Ett sitt
att underlitta for eleverna kan vara att ta hjilp av lexikon vid lisning. For att
kompensera for bristande ordf6rrad vid den omedelbara tillgingen till ord vid
lisning befanns ett tvasprakigt multimedialexikon online (OBMEAD) vara
overligset bade ett tvasprakigt tryckt lexikon och ett ensprakigt engelskt lexikon
online. For aterkallande av orden tvd dagar senare fanns ingen skillnad mellan de
tvasprakiga lexika som bada var mer effektiva dn det ensprikiga (Hamilton, 2012).
Problem med lisforstéelse kan ocksd vara en effekt av spraksvarigheter i sig sdsom i
en studie av Marschark m.fl. (2009) dir tecknande elever lirde sig lika mycket frin
tryckt text som frin teckensprak men mindre 4n horande. Det tycks alltsa som om
lisforstaclseproblem har djupare orsaker dn vara enbart relaterade till tryckt text
(Marschark m.fl., 2009).

Grundliggande for lisning hos horande barn dr ocksd som nidmnts fonologisk
formaga. Nir det giller barn med hérselnedsittning 4r denna fraga fortfarande
foremal f6r debatt (Colin, Leybaert, Ecalle & Magnan, 2013). Vissa studier pekar pa
nédvindigheten av god fonologisk formaga for lisning medan andra foreslar
omvindningen: fonologisk férméga utvecklas som en konsekvens av lisférméga
(Colin m.fl., 2013). I Mayberry, del Giudice och Liebermans (2011) metaanalys som
omfattade 57artiklar med in alles 2078 barn med horselnedsittning visade hilften
av studierna fonologisk férmdga hos barnen. I 25 av studierna hade man dessutom
undersokt lasskicklighet. Generellt 6ver studierna predicerade fonologisk férméaga
11 % av variansen i de lismatt som anvindes. I de studier som ocksi matt
sprakforméga predicerade denna forméga 35 % av variansen i lisférmdga.
Metaanalysen visade alltsd att fonologisk férméga hade en lag till mattlig inverkan
pé lisning och att sprakférmdga var en viktigare faktor. I forskning om lisning hos
barn med hérselnedsittning har den tidpunkt da cued speech introducerats visat sig
péaverka utvecklingen av lisférmaga (Colin m.fl., 2013). Med cued speech avses
handtecken i kombination med munrérelser fér att visa ljud som inte kan
lippavlisas. De barn som fitt tillging till cued speech redan i hemmet och fére
start 1 forskola presterade 1 nivd med hérande barn pa fonologiska uppgifter samt
lisning och stavning till skillnad frin dem som fatt cued speech i samband med
eller efter forskolestart. Endast vad gillde ordférstaelse hade de ligre resultat. Det
tycks alltsd som om fonologisk férmaga i form av cued speech kan ge barnen goda
forutsittningar for utveckling av lds- och skrivf6rmaga forslagsvis genom att
underlitta spraktillignande fére lisinlirning. I yttetligare en studie av fonologisk
férmdga och arbetsminne jimférde Colombo, Arfe och Bronte (2012) stavning hos
normalhérande barn i Italien med den hos férsprikligt déva barn som skolats som
talande. Italienska dr intressant eftersom dir finns en mycket genomskinlig
ortografi, dvs. ett entydigt férhallande mellan grafem och fonem, till skillnad frin i
engelskan. De fann ett nagot bittre resultat fér de horande barnen, dock inte
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signifikant. En kvalitativ analys av felstavningar visade simre resultat f6r de déva
barnen i si mitto att de gjorde flera blandade fel 4n de hérande. Slutsatsen blev att
barnen med hérselnedsittning anvinde fonologi vid stavning men att deras
fonologiska férméga var mindre robust dn den hos de hérande. Mojligen kan
fonologiskt minne fungera mindre vil hos barnen med hérselnedsittning, menade
man. Studien pekar pa vikten av att bedriva studier ocksd pa andra sprak dn
engelska for att forstd utvecklingen av lisférmiga hos barn med hérselnedsittning
(Colombo m.fl., 2013).

I kinesiskan, som dr ett logografiskt sprak, dr bade ortografin och fonologin av
betydelse for lisning. Cheung, Leung och McPherson (2013) studerade betydelsen
av dessa bada faktorer och ocksd betydelsen av auditiv diskriminering pd
utvecklingen av lisférmdga hos kinesiska elever med horselnedsittning. For det
forsta fann de att en mojlig orsak till lissvarigheter hos eleverna kunde vara
bristande foérméga till auditiv diskriminering. 1 lisuppgiften, bedémning av
synonymer, anvinde eleverna med horselnedsittning och lisproblem oftare en
ortografisk strategi framfér en fonologisk dn vad hérande elever eller elever med
hérselnedsittning och god lisférmaga gjorde. Forskarna fann ocksé att val av den
ortografiska strategin tycktes vara ett 6vergaende stadium vid begynnande lisning
men att detta val ocksd var betingat av grad av auditiv diskriminationsférmaga.
Aven i ett sprik av kinesiskans karaktir visade sig fonologin vara viktig samtidigt
som valet av strategi antogs vara paverkat av den specifika sprakstrukturen i
kinesiskan (Cheung m.fl.,, 2013).

3.3.2 Las- och skrivférmaga, cochleaimplantat

Svensk och évrig nordisk forskning

En forskargrupp under ledning av Bj6érn Lyxell, Linképings universitet, och Birgitta
Sahlén, Lunds universitet, har i sin forskning fokuserat pa lisning, bade forstaclse
och avkodning, samt férmagor kopplade till lds- och skrivutveckling och CIL.
Studierna har rért bakomligeande faktorer som icke-verbal kognition, arbetsminne,
fonologisk medvetenhet och lexikal access, dvs. tillging till representationer av ord i
lingtidsminnet. Barnens aldrar har i studierna varierat mellan ca 5%2 och 13'2 ar.
Vad gillde ldsforstaclse presterade barnen med CI i parietet med de hérande i de
flesta av studierna (Lyxell m.fl., 2008, 2009; Wass 2009; Wass m.fl. 2008) medan de
presterade pi nagot ligre nivé i andra (Asker-Arnason, Wass, Ibertsson, Lyxell &
Sahlén, 2007). Aven nir det gillde avkodning presterade barnen med CI som de
horande i de flesta studierna (Asker—Arnason m.fl., 2007; Wass m.fl., 2010). Nar det
giller variabler som forskning om ldsutveckling identifierat som viktiga
férutsittningar f6r god lasning hos hérande barn fann gruppen att barnen med CI i
stort, trots god icke-verbal begivning, presterade pa ligre nivd dn de hérande pa de
flesta variablerna, sirskilt pa test som krivde god fonologisk férmdga (Lyxell m.fl.,
2008, 2009; Wass 2009; Wass m.fl. 2008). Undantaget var visuo-spatialt
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arbetsminne (Wass, 2009; Wass m.fl., 2008; Lyxell m.fl., 2011). Den férmaga som i
de flesta studierna visade samband med lisf6rmaga var fonologiskt arbetsminne
(tex. Asker-Arnason m.fl, 2007). Barn med CI tycks alltsi klara lisning
férhallandevis vil trots bristande fonologisk férméaga. En friga for forskningen blir
da att utréna vilka strategier barn med CI anvinder for sin lisning (Lyxell m.fl.,
2011). Wass m.fl. (2010) menade att det 1 deras studier fanns tecken pa att barn
med CI dr skickliga i att anvinda kompensatoriska strategier, t.ex.
avkodningsstrategier som bygger pa ortografiska egenskaper i kombination med
fonologiska. Dir dr deras relativt goda visuo-spatial minne till hjilp. De menade
vidare att det kan vara av virde att Oka barnens ordforrdd och deras
omvirldskunskap.

I ytterligare en studie frin samma grupp undersokte Asker-Arnason, Ibertsson,
Wass, Wengelin och Sahlén (2010) narrativa texter hos barn med CI i dldern 11 till
19 4r. Barnen hade fatt sina implantat vid olika aldrar. Asker-Arnason m.fl. fann att
de barn som fatt sina implantat efter 5 ars dlder presterade i nivi med de hérande
barnen ndr det gillde skriftliga berittelser. Dessa var alla barn som fitt sin
hérselnedsittning efter att spraket utvecklats eller var barn med progredierande
hérselnedsittning. Forfattarna menade att resultaten tydde pa att barnen haft nytta
av den sprakliga input de fatt tidigt. De 6vriga barnens resultat tydde 4 andra sidan
péa att barn med CI utan dessa tidiga sprikliga erfarenheter har problem med
komplexa sprikliga uppgifter.

Internationell forskning

Aven den internationella forskningen har koncentrerats till utfall nir det giller
lisning, i nagra fall stavning, och de faktorer som forskningen har funnit paverka
utveckling av lds- och skrivf6rmaga hos hérande barn. Flera studier har funnit
listérmaga jaimférbar med den hos hérande barn i samma alder hos en majoritet av
barnen (Bouton, Bertoncini, Serniclaes & Cole, 2011; Dillon, de Jong & Pisoni,
2012) medan andra har visat motsatt resultat (Harris & Terlektsi, 2011). I Harris
och Terlektsis studie ingick barn som fatt CI fore 42 manaders alder, barn som fatt
CI senare 4n vid 42 méanader och barn med annat hérselhjdlpmedel. Bist resultat
nédde barnen med annat hérselhjilpmedel. De barn som nadde resultat jimférbara
med hérande barns i Bouton m.fl.s studie hade haft tillging till cued speech frin
tidig édlder. 1 Kyles och Harris studie (2011), dir man foljde barnen 6ver en
tvaarsperiod fann man att utvecklingen av lisférmaga I6pte parallellt med den hos
hérande barn under de forsta stadierna i lisutvecklingen for att dérefter sakta ner i
jimforelse med de hoérande barnens. Det som paverkade ldsutvecklingen hos
barnen med CI positivt var ordférrad, kunskap om grafem-fonemrelationer och
lippavlisning medan fonologisk férmaga hade mindre betydelse. Stavning
péaverkades mest av bokstavskidnnedom. I en annan amerikansk studie av stavning
(Hayes, Kessler & Treiman, 2011) ddr 39 barn med Cl i aldern 6 till 12 ar jimf6rdes
med hérande barn, fann man att barnen presterade likvirdigt. Bada grupperna gav
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tecken pa en fonologisk stavningstrategi och stavade mer korrekt nir det gillde ord
med en enklare grafem-fonemrelation. De fel man gjorde var ocksa ofta av
fonologisk karaktir, vilket alltsd kunde resultera i korrekt uttalade ord. Denna typ
av fel var inte lika utbredd hos barnen med CI. Resultaten tyder alltsd pd att barn
med CI anvinder fonologiska strategier vid stavning men i ndgot mindre
utstrickning dn deras normalh6rande jimnariga.

I en studie av van der Kant, Vermeulen, De Raeve och Schreuder (2010)
undersoktes lisforstielse hos flamlindska barn med CI eller hérselhjilpmedel i
Belgien och hos hollindska barn med CI. Bada gruppernas sprik ir hollindska men
de lever i olika kulturer med olika skolvisende. Dessutom ingick en grupp hérande
barn. Resultaten visade bittre resultat for de barn som bodde i Belgien, vilket
antogs bero pa de olika kulturerna, som innebir tidigare implantationer och mer
tyngdpunkt pd talat sprik i Belgien 4n i Holland. Forskarna undersokte vidare
skillnaden inom den flamlindska gruppen mellan de med bittre och de med sidmre
lisforstielse for att se om man kunde identifiera underliggande faktorer for
lasforstdelse. Resultaten visade bla. bittre arbetsminne hos duktiga ldsare.
Forskarna drog slutsaten frdn huvudresultaten att mingd spraklig input i samtal,
tillging till talat sprik genom CI och dlder vid implantation kunde forklara
resultaten.

I Holland har ocksa effekten av horselnedsittning undersokts som mojlig prediktor
av lisférmaga, ndrmare bestimt utveckling av ordkunskap vid lidsning fran 4:e till
7:e klass (Coppens, Tellings, van der Veld, Schreuder & Verhoeven, 2012).
Utfallsmatt var korrekta svar pa en uppgift didr man skulle kinna igen ord men
ocksd kunna ange vad det som representerades av ordet anvindes till. Bada
uppgifterna paverkades av horselnedsittningen.

Den individuella variationen var stor men barnen forbittrades och tillvixten i
ordforrad var stabil Gver tid. Som méjliga orsaker till de individuella skillnaderna
forde forskarna fram att skolging i inkluderande milj6é och begavning tycktes ha en
positiv effekt medan anvindning av teckensprak i hemmet inverkade negativt pa
utvecklingen av ordkunskap vid lisning.

Fonologisk férmaga som en viktig faktor for lisutveckling har bla. studerats av
Spencer och Tomblin (2009). Barnen i studien var férsprakligt déva och hade haft
CI under 4 dr. Resultaten visade att barnen kunde klara standardiserade uppgifter
som mitte rim- och fonologisk férmiga. De anvinde dock lingre tid for inlirning
in de hoérande barnen. Inte heller nir det gillde fonologiskt korttidsminne fann
man skillnader mellan normalh6érande barn och barn med CI. Syftet med studien
var i forsta hand att utréna om det var mojligt att hitta ett testbatteri for att mata
fonologisk formaga hos barn med CI, vilket forskarna fann vara méjligt. Aven
Webb och Lederberg (2013) ville undersdka mojligheten att anvinda test avsedda
for horande barn och i studien utvirdera psykometriska egenskaper hos testen for
barn med CI. 2/3 av barnen i studien kommunicerade med talat sprik och 1/3 med
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tecken och tal. Resultaten visade goda psykometriska egenskaper hos testen dven
t6r barn med CI. Nir det gillde den fonologiska férméagan skattade de ligst nir det
gillde uppgifter pa fonemnivd och hégre pa hela ord, rim och stavelser. Dessutom
korrelerade fonologisk formaga med tidig lisformaga. Aterigen fanns evidens for
att test av fonologisk férmaga avsedda fér hérande barn dr anvindbara dven for
barn med CL

Studier av fonologisk férmaga som prediktor av lisutveckling hos barn med CI har
gjorts av ett flertal forskare (Bouton, Bertoncini, Serniclaes & Cole, 2011; Dillon,
de Jong & Pisoni, 2012; Johnson & Goswami, 2010). I Bouton m.fl.s studie hade
barnen fatt tillging till cued speech tidigt, fére 2 drs élder, eller inte alls. Det visade
sig, som i en tidigare refererad studie (Colin m.fl., 2013), att cued speech verkade
underlittande pa bide fonologisk medvetenhet och lisning. Ca 2/3 av barnen med
hérselnedsittning och CI presterade som hérande barn vad gillde fonologisk
medvetenhet (Dillon m.fl., 2012) och det tycktes som om alder vid implantation var
en viktig faktor (Johnson & Goswami, 2010). Precis som nir det giller hérande
barn tycktes fonologisk medvetenhet och ocksi ordférrid vara relaterat till senare
ldsférmaga hos barn med CI (Dillon m.fl., 2012; Harris & Terlektsi, 2011; James,
Rajput, Brinton & Goswami, 2009; Johnson & Goswami, 2010). I Johnsons och
Goswamis studie var dessutom minne, bide auditivt och visuellt, och forstabarhet
verksamma faktorer, samtliga relaterade till alder vid implantation. Forskarna drog
slutsatsen att tidig implantation 4r viktig for utveckling av fonologisk férmaga,
auditivt minne och sprak, bade talat och skrivet. I samma anda menade Des]ardin,
Ambrose och Eisenberg (2009) att tidigt talat sprak och modrars sitt att uppmuntra
till muntlig kommunikation vid héglisning f6r barnen inverkade positivt bade pa
fonologisk medvetenhet och senare lisférmaga.

3.3.3 Lasundervisning och intervention, generellt

Manga barn med hérselnedsittning visar prov pa béade fonologisk férméga,
avkodning och lisforstdelse dven om det ocksa finns forskningsresultat som pekar
pa motsatsen (se ovan). Studier av intervention och metoder f6r undervisning av
ldsning och skrivning har rért bade trining av viktiga férutsittningar for lisning
och skrivning sasom fonologisk f6rmaga och lisprocessen i sig.

Svensk och évrig nordisk forskning

Fonologisk bearbetningsférmaga paverkades i varierande grad hos en grupp barn
med hérselnedsittning med CI eller hérapparat (Nakeva von Mentzer m.fl., 2013).
Barnen var 5-7 ar. Interventionen bestod av datorbaserad trining i hemmet av
grafem-fonem-korrespondens, 10 minuter per dag i 4 veckor. Endast 20 % av
barnen med hérselnedsittning, samtliga med hérapparat varav ett barn med CI och
hérapparat, presterade som de normalhérande kontrollbarnen. Barnen med CI
hade svarigheter med fonologiskt arbetsminne medan barnen med hérapparat hade
storre svérigheter med bokstavskinnedom. Samtliga forbittrades nir det gillde
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grafem-fonemkorrespondens och ocksa pa utfallsmatten bokstavskinnedom,
lexikal access och fonologisk bearbetningsférmaga. 18 barn varav 11 med CI visade
specifik forbittring av sin fonologiska formaga. Effekterna av interventionen var
storst for de barn som var svagast vid matning fére intervention.

Internationell forskning

Interventionsstudier som fokuserat pa trining av fonologisk férméiga hos
férskolebarn med hérselnedsittning har funnit att trdning har haft effekt och att
effekten kan kvarsta atminstone upp i ligstadiet (Wang, Spychala, Harris & Oetting,
2013). Interventionen strickte sig 6ver 40 veckor och bestod bla. av trining i
fonologisk medvetenhet, bildférstielse och grafem-fonemkorrspondens. Som stéd
anvindes Visual Phonics, ett handbokstavsrelaterat system dir ljuden i engelskan
visualiseras. Det visade sig ocksa att dessa barn hade aldersadekvat listérmaga i
lagstadiet. Vidare har trining av den alfabetiska principen via avkodning resulterat i
forbittringar hos eleverna (Guardino, Syverud, Joyner, Nicols & King, 2011;
Trezek & Hancock, 2013). Manga eclever med hérselnedsittning har visat god
list6rmaga trots brister i fonologisk medvetenhet (Crume, 2013). En mojlig
forklaring skulle kunna vara lirarnas undervisning i teckensprikig fonologisk
medvetenhet. I en intervjustudie i en tvasprikig skola fann Crume att lirarna
trinade eleverna explicit i tecknens struktur for att forbittra elevernas sprakliga
férmiagor, inklusive lisning. Eleverna fick t.ex. veckans handform som lixa. En
koppling mellan resultaten i denna studie och resultat som visat ett positivt
samband mellan god teckenspriksférmaga och lisférméga talar for nyttan av
trining i teckenspriklig fonologisk medvetenhet. Mer forskning behévs inom
omrédet (Crume, 2013).

Olika f6rsok har ocksd gjorts att ingripa i lisprocessen som sidan. Mich, Pianta och
Mana (2013) pipekade att manga barn med hoérselnedsittning trdnas for litet nir
det giller att lisa sammanhingande text och utvecklade dirfér ett webbaserat
animerat triningsmaterial som baserades pa berittelser och 6vningar i
textforstielse. En ingrediens i programmet var dynamisk feedback som gavs direkt
till eleverna. Visuellt stod och forenklad text 6kade barnens lasforstielse, vilket man
menade kunde leda till bittre lisning. Ocksa Wang och Paul (2011) testade effekten
av en metod dir animerat material var en komponent. De jimférde den sk.
Cornerstonesmetoden med typisk ldstrining, dvs. ldstrdning sisom ldrarna
vanligtvis gjorde. Cotnerstonesmetoden gir ut pa att arbeta med djupate forstaelse
av berittelser genom att fokusera pa trining i att kdnna igen ord i text och deras
betydelse samt pa bakgrundskunskap. De fann effekter av Cornerstonesmetoden pa
ordidentifikation och i viss man pa ldsforstielse, medan ordkunskap inte
paverkades av lismetod. Lirarna uttryckte ocksa stor tillfredsstillelse med att arbeta
med den mer avancerade metoden.

Lisundervisning som bygger pa en kombination av utveckling av spriket som
helhet och trining av specifika komponenter har fitt alltmer uppmirksamhet
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(Uzuner m.fl., 2011). I en aktionsforskningsstudie bland turkiska barn med
hérselnedsittning fann forskarna goda effekter av att arbeta med for cleverna
meningsfullt material. Uppgiften var att framstilla en skoltidning. Som metod
arbetade man liksom Wang och Paul med att bygga upp bakgrundskunskap och
ordigenkinning men ocksi med tyst- och hoglisning, utveckling av ordférrad och
med fragor som belyste strukturen i texten. Eleverna gjorde framsteg 6verlag dven
om individuella skillnader fanns.

I en 6versiktsartikel av forskning under de senaste 25 dren med skrivprocessen som
dmne hittade Strassman och Schirmer (2013) 16 studier och i dessa kunde de
identifiera fyra huvudsakliga undervisningsstrategier. Fokus i strategierna var 1) pa
skrivprocessens delar: planering, komposition och revidering, 2) pa kvaliteten i
skrivandet, 3) pa innehallet och 4) pa feedback. I &versiktsartikeln framstod ingen
strategi som bittre 4n ndgon av de 6vriga, vilket pekatr pa behovet av forskning f6r
att skaffa evidens fér effektiva undervisningsmetoder. Aven fér undervisning av
horande barn nir det giller skrivande dr det vetenskapliga underlaget bristfilligt
(Strassman & Schirmer, 2013).

3.4 Psykologiska faktorer

3.4.1 Kognition, generellt

Svensk och évrig nordisk forskning

Minneskapacitet har studerats bla. av Andin m.fl. (2013). De fann likvirdig
minneskapacitet hos dbéva och hérande, bade vad gillde arbetsminne och
korttidsminne. De menade att tidigare resultat som visat simre korttidsminne hos
déva kan ha orsakats av den fonologiska likheten i det material som anvints i
studierna. I Andin m.fl.s studie anvindes enheter med lag fonologisk likhet. God
arbetsminneskapacitet har ocksa visat sig minska den negativa effekten av

hérselnedsittningen pa fonologisk medvetenhet (Classon, Rudner & Rénnberg,
2013).

Internationell forskning

I tva studier har Hintermair (2013) och Hintermair och Korneffel (2013) studerat
sambandet mellan exckutiva funktioner (EF), kommunikativ kompetens och
socioemotionellt fungerande hos skolbarn med hérselnedsittning. Eftersom alltfler
barn inkluderas i den vanliga skolan blir det viktigt att kartligga individuella
forutsittningar for inkludering (Hintermair & Korneffel, 2013). I bada studierna,
dir 214 (Hintermair) resp. 69 (Hintermair & Korneffel) skolbarn frin vanliga
skolor och specialskolor deltog, skattade lirarna EF med hjilp av den tyska
versionen av Behavior Rating Inventory of Executive Functions (BRIEF-D) samt
kommunikativ kompetens och beteendeproblem med den tyska versionen av the
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Strengths and Difficulties Questionnaire (SDQ-D). Resultaten visade att eleverna
hade stora problem med EF (Hintermair & Korneffel), mindre sd hos elever i
vanliga skolor dn hos dem i specialskolor f6r barn med horselnedsittning
(Hintermair). Resultatet pA BRIEF visade sig ocksa predicera socioemotionella
problem (Hintermair & Korneffel). Aven kommunikativ férmaga hade betydelse
f6r beteendeproblem (Hintermair). Slutsatsen forskarna drog var att fokus behdver
liggas pa att stirka elevernas upplevda egna forméga (self-efficacy), sjilvkontroll
och pa spriklig formiga. Aven Sipal och Bayhan (2010) studerade EF i relation till
beteendeproblem med ett speciellt fokus pa skillnader mellan barn som fatt
specialundervisning och de som inte fatt sidan. De fann att bland de 82 turkiska
barnen i studien, alder 10-14 ar, visade sig tidig specialundervisning ha haft en
positiv inverkan pd utvecklingen av EF (mitt med Wisconsin Card Sorting Test,
dvs. métt pa bla. planering och flexibilitet) men den tycktes inte ha haft nigon
betydelse for utveckling av social kompetens och f6r minskad aggressivitet.

Stiles, McGregor och Bentler (2012) studerade relationen mellan impressivt
ordférrad och arbetsminne hos 6-9-dringar med horselnedsittning. Som i den
tidigare relaterade svenska studien fann man god arbetsminneskapacitet, bade
auditivt och visuospatialt. Ordférrad var relaterat till arbetsminneskapacitet hos
béade hérande barn och barn med horselnedsittning.

3.4.2 Kognition, cochleaimplantat

Som i de ovan refererade studierna dr det i forsta hand arbetsminnet och dess
relation till sprikliga faktorer som tilldragit sig forskarnas intresse. I Wass m.fl.s
(2008) studie visade sig barn med CI ha likvirdig visuospatial minneskapacitet som
hérande barn, (19 barn i aldern 5 4r 7 man-13 4r 4 mdn), men ldgre resultat pa
Ovriga test, sisom mitt pa fonologiska férmagor och tillgang till mentalt lexikon.
Vissa barn med CI presterade dock i niva med barnen i jimférelsegruppen. De
storsta problemen hade barnen pé uppgifter som mitte fonologiskt arbetsminne.

3.5 Psykosociala faktorer

Svensk och 6vrig nordisk forskning

I forskning om livskvalitet, sjilvbild, socioemotionell utveckling och theory of mind
(mentaliseringsférmaga) fann t.ex. Mejstad, Heiling och Svedin (2009) att barn med
hérselnedsittning som grupp uppnadde samma resultat som hérande barn i
Sverige. 111 barn ingick i studien, ungefir lika férdelade pa skolor for
dova/horselskadade resp. inkluderade i grundskolan. De instrument som anvindes
var “Jag tycker jag dr”, som ger en uppfattning om barnets sjilvbild, samt the
Strengths and Difficulties Questionnaire (SDQ), avsett att mita barns och
ungdomars psykiska hilsa. Inom gruppen barn med hérselnedsittning hade barn i
skolor for barn med horselnedsittning och inkluderade barn bittre psykiska hilsa
dn barn i skolor f6r déva. Dammeyer (2010) gjorde en liknande studie i Danmark
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och inkluderade ocksia matt pa teckensprak, talat sprak och hoérselférmadga. 334
barn ingick i studien. Barn med horselnedsittning hade 3,7 gianger si manga
psykosociala  problem som hoérande barn. Mingden problem var dn mer
accentuerad bland barn med ytterligare funktionsnedsittningar. Mingden problem
var dock beroende av spriklig férmaga, tecknad eller muntlig, i si matto att barn
med god spraklig formaga skattade som horande barn, vilket understryker behovet
av god kommunikation f6r vilbefinnandet (Dammeyer, 2010).

Percy-Smith och medarbetare (2008 a,b) fann att barn med CI skattade lika eller
t.o.m. hogre vad gillde vilbefinnande dn normalhérande barn. I den ena studien
ingick 164 danska barn och i den andra 167. De kunde beskrivas som trygga,
oberoende, sociala och lyckliga. De hade lika gott sjilvfortroende och lika manga
vinner som normalhdrande (Percy-Smith m.fl, 2008a). Den faktor som var
viktigast for deras vilbefinnande var kommunikativ férmaga i termer av
talférstaelse, talproduktion och ordférrad. De barn som motte talat sprak hade
storre sannolikhet att kinna tillfredsstillelse 4n barn som motte bara teckensprak
eller en blandning av tecken och tal (Percy-Smith m.fl., 2008b).

Aldre universitetsstuderande ungdomar och unga vuxna deltog i en studie av
Danermark, Strém-Sjolund och Borg (1996). Hir fann man tex. att de 20
studenterna ofta kom frin familjer med hégre sociockonomisk status dn deras
hérande kamrater, de hade oftare medicinska smakrimpor, angav mer ofta kinslor
av ensamhet och depression och hade négot svagare social nitverk. Samtidigt
skattade de hégre vad gillde tillfredsstillelse med det akademiska livet. Ungefir
samtidigt studerade Jarvelin, Miki-Torkko, Sorri och Rantakallio (1997) situationen
i Finland f6r 395 unga vuxna med hérselnedsittning. Grad av horselférmaga var
relaterat till tillging till hogre utbildning och till godkint avgangsbetyg frin
utbildningen. Dessutom var arbetsloshetssiffran f6r dem med kliniskt signifikant
hérselnedsittning 14 % jamfért med 7 % fér horande. Grad av hérselnedsittning
tycktes alltsa paverka bade utbildning och arbetsméjligheter (Jarvelin m.fl., 1997).

Internationell forskning

Nagot motstridiga resultat har framkommit i internationella studier om livskvalitet
och psykiska hilsa. Sa fann t.ex. Kushalnagar, Topolski, Schick, Edwards, Skalicky
och Patrick (2011) i USA att ungdomar som bara anvinde talat sprak hade simre
psykiska hilsa dn de som anvinde bade tecken och tal, jimf6ér motsatt resultat hos
Percy-Smith m.fl. (2008b) ovan. 230 barn, genomsnittsalder 14,1 ar, ingick i
studien. Forskarna fann ocksé att ungdomarnas bedémning av hur vil de forstod
forildrarnas kommunikation var relaterat till bittre livskvalitet och firre symtom pa
depression. Andra faktorer som undersokts dr skolplacering. I Israel studerade
Most, Ingber och Heled-Ariam och Michaelis (2012) social kompetens och kinsla
av ensamhet hos férskolebarn som var grupp- resp. individinkluderade. 64 barn
ingick i studien, 22 individ- och 42 gruppinkluderade. Forskollirarna skattade
barnens sociala kompetens, upplevda kinsla av ensamhet och férstibarhet. Man

701



Bilaga 5 SOU 2016:46

fann att den sociala kompetensen skattades hogre hos de individinkluderade
barnen. D4 forstabarhet visade sig relaterat till social kompetens och till kinsla av
ensamhet poingterade forskarna vikten av att trina detta fér en bittre inkludering.
Most och Michaelis (2012) studerade vidate férskolebarns férmaga att uppfatta
kinslor. En skddespelare uttryckte olika kidnslor samtidigt som hon yttrade en
nonsensmening. Barnen med horselnedsittning hade svarare att kinna igen
kinslorna 4n de horande barnen i alla modaliteter; auditivt, visuellt och en
kombination av bada. Det fanns ingen skillnad mellan barn med resp. utan CIL.
Forskarna beddmde dnda barnens férmaga att identifiera kinslor som relativt god,
vilket tillskrevs en intensiv trining som fokuserat pa paralingvistiska aspekter i
verbal kommunikation. En annan férmdga som ir relaterad till detta och som dr
viktig for interaktion med omgivningen ir s.k. theory of mind, dvs. barnets férmaga
att forsta andras tankar och kinslor. Tolv 10-driga franska barn testades i en studie
av Levrez, Bourdin, Le Driant, D'Arc och Vandromme (2012) med en icke-spraklig
uppgift avsedd att mita theory of mind. Vidare bedémdes barnens sprikliga
féormaga. Pa theory of mind-uppgiften presterade barnen med hoérselnedsittning i
nivd med 6-driga barn med typisk utveckling. Till skillnad frin gruppen barn med
typisk utveckling var deras resultat relaterat till den sprakliga férmagan, och den
lexikala och morfosyntaktiska nivin. I en studie av Remmel och Peters (2009)
visade barn med CI, i dldern 3-12 ir, ingen eller mycket liten férsening ndr det
gillde att 16sa en theory of mind-uppgift. Detsamma gillde sprikliga matt.
Resultatet pd theory of mind-uppgiften var relaterat till syntaktisk f6rmaga och tid
efter implantation. Forskarna menade att CI kan frimja sprakutvecklingen, vilket i
sin tur frimjar formagan till theory of mind genom att 6ka tillgingen till mentala
verb.

I en studie dir 812 elever i elva skolor i USA ingick visade sig mobbing 2-3 ganger
vanligare bland barn med hérselnedsittning (Weiner, Day & Galvan, 2013). God
kommunikativ férméga Skar méjligheten att delta i klassrumsaktiviteter och pa
fritiden, vilket tycks avgoérande for social tillhdrighet och kamratskap i vanliga
klasser (Antia, Jones, Luckner, Kreimeyer & Reed, 2011).

Livskvalitet, psykiska hilsa och social kompetens har ocksa studerats hos barn med
CI i nagra studier med specifikt fokus pa barnens upplevda identitet som hérande
eller déva. Hos en grupp forskolebarn i Holland, dlder 1.5-5 ar, undersoktes uttryck
for kinslor, copingstrategier vad gillde kinslor samt socialt fungerande och
relationen mellan dessa faktorer (Wiefferink, Rieffe, Ketelaar & Frijns, 2012).
Forildrar besvarade frigor om detta skriftligt och ocksd frigor om barnens
sprakliga formdgor. Dessutom fick barnen utfoéra vissa uppgifter i syfte att
observera deras svar pa frustrerande hindelser. Barnen med CI hade firre
copingstrategier for att hantera sina kidnslor 4n de hérande barnen i en
jimforelsegrupp. De bedémdes ocksd som mindre socialt kompetenta. Bittre
spraklig formaga var relaterat till hogre social kompetens och mindre hyperaktivitet
och firre beteendeproblem. Forskarna podngterade att barnen fatt sina CI relativt
kort tid fére studien och menade att barnen kunde utvecklas i1 positiv riktning. De
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foreslog longitudinella studier for att fa en bittre uppfattning om social kompetens
hos barn med CIL.

Flera studier har fokuserat pa barn och unga i tondren och deras eventuella
identitetsproblem, sa t.ex. Rich, Levinger, Werner och Adelman (2013) i Israel. I ett
omfattande frigeformulir fick tolv tonaringar (14-18 ar) besvara frigor om
kompisskap, skolframgang och upplevd identitet som hérande eller déva.
Resultatet visade stor heterogenitet. Nir det gillde skolan uttryckte alla vissa
svarigheter, sirskilt i situationer didr manga talade samtidigt, medan nagra inda
tyckte att de klarade sig bra. Asikterna var ocksi delade nir det gillde kamrater.
Nagra féredrog hérande medan andra féredrog déva. Endast en av ungdomarna
sig sig som dov, dtta beskrev sig som horselskadade och tvd som horande.
Forskarna drog slutsatsen att ungdomarna kunde uppleva problem trots att de
klarade skolarbete bra och menade att férildrar och lirare behéver uppmirksamma
ungdomarnas psykiska vilbefinnande. Aven Punch och Hyde (2011) poingterade
att tonarstiden kunde vara problematisk f6r ungdomar med CI eftersom de under
tonarstiden soker sin identitet som hérande eller déva. Bland de 29 ungdomarna
som var representerade i intervjustudien var kontakten med andra déva sparsam,
dven om de satte lika stort virde pa déva som pa hérande. Ungdomarna sjilva men
ocksa forildrar och lirare, menade att ungdomarna var ndjda med sin situation men
att de hade vissa problem med kommunikation i stérre grupper. For att effekten av
CI ska bli sa positiv som mdjligt menade dven denna forskargrupp att férildrar och
lirare behéver vara vaksamma pa ungdomarnas delaktighet och utveckling av
sociala kontakter. Andra resultat har visat sma skillnader mellan ungdomar med CI
och hérande ungdomar (Huber & Kipman, 2011). Férildrar och lirare skattade
med hjilp av the Strengths and Difficulties Questionnaire (SDQ) psykiska hailsa
hos 32 ungdomar med CI i Osterrike. Vissa skillnader fanns i lirarnas skattningar
av problem med kamrater. Hégre poing indikerade fler beteende-, emotionella och
sociala problem hos de ungdomar med CI som gick i specialskola 4n hos dem med
CI som var inkluderade i vanliga klasser. Resultaten var ocksa relaterade till sdmre
hérselstatus. Trots allt var skillnaderna smé och forskarna menade att den psykiska
hilsan hos ungdomar med CI var jimf6rbar med den hos hérande ungdomar.

3.6 Miljoaspekter och tekniska fragor

Svensk och ovrig nordisk forskning

Ett aktivt forskningsomrade inom horselnedsittningar och det psykologiska filtet
ar Cognitive Hearing Science. Det ir ett tvirvetenskapligt omrade som beforskar
sambandet mellan kognition och hérande (Arlinger, Lunner, Lyxell & Pichora-
Fuller, 2009). En birande tanke ér att fler discipliner behéver arbeta tillsammans
for att kartligga och férsta minskligt beteende och komma tillritta med de
tillkortakommanden som drabbar personer med funktionsnedsittning jamfért med
personer med typisk utveckling. Tillika behévs tvirvetenskapligt samarbete for att
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utveckla teknologier som kan minska effekten av en funktionsnedsittning. Tre
huvudomriden kan skonjas i forskningen: 1) processande av sprik under
forsvarande ljudférhallanden, 2) anvindning av teknik inom hérsel- och
synomradet for att forbittra prestationen, 3) férindring av prestationen som effekt
av utveckling, dldrande och trining (Arlinger m.fl., 2009).

Larsson och Rikardson (2008) beskrev i sin slutrapport fran projektet Anpassningar
for elever med hirselnedsitiningar i praktiken att trots att synpunkter forts fram till skolor
om nodvindiga forbittringar i den akustiska miljon hade mycket litet gjorts vid
uppféljning. De lyfte fram frigor som: Ar skolbyggnaderna arkitekttoniskt
utformade s att de fyller hogt stillda krav pa pedagogisk verksamhet? Finns det en
allmin medvetenhet om akustikens generella betydelse vid férmedling av kunskap?
Hur hanterar man de elever som ir sirskilt utsatta i relation till ljudmiljon? (Larsson
& Rikardson, 2008, sid. 5). Atgirder som visat god effekt rapporterade Asa Folke
och Roger Brodin om i sin utvirdering av projektet Fler mikrofoner i klassrummet
(2009). I projektet deltog tolv barn med hérapparat och sex med CI. Bade elever
och lirare besvarade en enkit som handlade om hur elevernas kommunikation 1
klassrummet hade forindrats i och med projektet. Resultatet visade att bade lirare
och elever var n6jda med fler mikrofoner i klassrummet. Eleverna menade att de
hérde alla bittre och att kommunikationen gick snabbare. Lirarna tyckte ocksa att
samtliga elever blivit mer delaktiga, att man fatt bittre turtagning i samtalen och att
ljudnivan sjunkit.

Johan Odelius undersokte i en licentiatuppsats 2007 och i en doktorsavhandling
2010 vid Luled tekniska hogskola effekten av  tekniska hjilpmedel pa
kommunikation. I hans studier bestod hjilpmedlet av ett system med en mikrofon
som skickar ljudet direkt till elevens hérapparat. Mikrofonen kan vara placerad
antingen vid munnen eller centralt och eleven kan med en enkel kontakt vixla
mellan signal frin hérapparaten eller frin det tekniska systemet. Mikrofonen kan
anvindas av flera samtidigt. Odelius framholl kommunikationskvalitet som en
viktig ingrediens for att mojliggéra elevens delaktighet och interaktion med
kamrater, en upplevd dimension, medan han beskrev ljudkvalitet som mer kopplat
till ett kognitivt perspektiv pa lirande. De 25 eleverna i hans studie kunde anvinda
hérapparat med 7-lige, dvs. horapparat som tar upp allt ljud, tal och bakgrundsljud,
eller #-/ige, horsel via teleslinga, som tar upp enbart tal. Eleverna, som var i aldern
10-20 ar, skattade sjilva sin horsel och kommunikation med hjilp av ett
frigeformulir, the Speech, Spatial and Qualities of Hearing Scale (SSQ).
Skattningarna visade att de féredrog sin vanliga hérapparat framfor studiens
hérseltekniska hjilpmedel. De tyckte ocksé att akustiken i rummet var viktig. Hur
anstringande eleverna upplevde lyssnandet var mer relaterat till grad av
hérselnedsittning dn till tekniska hjdlpmedel. Nir eleverna anvinde t-lige 6kade
hérbarheten medan deras medvetenhet om ljuden i omgivningen Skade vid m-lige.
De kunde da littare lokalisera och separera ljuden. Bist tycktes en kombination av
m- och tlige vara, vilket resulterade i en kompromiss mellan hérbarhet och
medvetenhet om ljuden. Eleverna deltog ocksda mer effektivt vid samtal med andra
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nir det tekniska systemet inte anvindes. De uppgav att anvindande av det tekniska
systemet Okade horbarheten men medférde att de kidnde sig avskurna fran
omgivningen. Sammanfattningsvis kunde resultaten frin de olika delstudierna i
avhandlingarna visa att eleverna var mycket medvetna om for- och nackdelar nir
det gillde sitt att utnyttja teknik, vilket talade for behov av individualisering med
moijlighet att kombinera olika typer av hjidlpmedel (Odelius, 2007, 2010; Odelius &
Johansson, 2010). Viktiga variabler fér eleverna var upplevd anstringning i
lyssnandet, forstibarhet i tal och tydlighet i ljud och ljudmedvetenhet. Dessa
variabler 4r samtliga sddana som behéver virderas vid val av tekniskt
hérselhjilpmedel (Odelius, 2007, 2010).

I ytterligare ett avhandlingsarbete frin TLuled tekniska hogskola studerade
Wennergren (2007) bla. kommunikation 1 klasser med elever med
hérselnedsittning. Hon angrep fragan genom att be 165 elever i aldern 6-16 ar
sjdlva rita och beskriva den bista lyssnarmiljon f6r dem i skolan. Resultatet visade
att manga krav bor stillas pd miljon och situationen; en ren ljudmiljé, visuellt stod,
samtalsregler och en trygg omgivning. Mer dn hilften av eleverna féredrog
hérapparat i m-lige framfér horselslinga. De elever som hade svarast att acceptera
sin hérselnedsittning hade ocksa storst problem med hérseltekniska hjdlpmedel
och att skaffa sig strategier for sitt lyssnande. Med 6kade méjligheter att beskriva
sina behov forbittrades elevernas lyssnarstrategier. Studien pekade pa att manga
elever kunde och borde ocksa sjilva fa beskriva de bista villkoren fér en god
lyssnarmilj6. Det framkom dock ocksa att en del elever behévde fi mer kunskap
om den egna hérselnedsittningen for att kunna skapa goda lyssnarstrategier.

Rekkedal (2012, 2013) har studerat elevers och lirares attityder till horseltekniska
hjilpmedel. Hjilpmedel som ingick i studien var horapparater, CI och mikrofoner
burna av lirare och elever. 153 elever inkluderade i vanliga skolor deltog. Pojkar
befanns uppskatta tekniska hjilpmedel mer dn flickor och ju bittre sjilvkinsla
desto mer positiva var eleverna till tekniken. Grav horselnedsittning innebar positiv
instillning till hérapparat och CI men inte till mikrofoner. I studien fran 2013 var
lirarnas attityder i fokus. Hir fann Rekkedal att lirarnas instillning till anvindning
av mikrofoner paverkades av hur aktivt férildrarna tog del i skolarbetet och
lirarnas egna attityder. De lirare som hade en positiv attityd till mikrofoner sag till
att hjilpmedlen integrerades i kommunikationen i skolsalen. Mikrofoner anvindes
dven mer om eleverna hade grava horselnedsittningar.

Hillgren och medarbetare (Hillgren, Larsby, Lyxell & Atlinger, 2001, Hillgren,
Larsby, Lyxell & Arlinger, 2005; Larsby, Hillgren, Lyxell & Arlinger, 2005 samt
Hillgren, 2005) tog fram ett testinstrument for att bedéma processer som ir viktiga
for forstaelse av talat sprik. Testet provades i tre modaliteter; skriven text, auditivt
och audiovisuellt. Testet avsig att mita fonologiska processer och sprakligt
informationsprocessande. Testet genomférdes under tva betingelser, med resp.
utan brus. Resultatet visade att deltagare med horselnedsittning var mer beroende
in horande av information utéver den auditiva och av att behirska
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kompensatoriska strategier, sirskilt vid bakgrundsbrus. Samma forskargrupp
(Hillgren m.fl., 2005) bedémde igenkinning av tal samt kognitiva funktioner som
de menade var av vikt for forstielse av talat sprik. Bedémningarna gjordes med
resp. utan hérapparat och i olika grader av bakgrundsljud. Dessutom fick deltagarna
skatta upplevd anstringning. Resultatet visade att horapparat forbittrade
igenkdnningen av tal utan brus och nir tal utgjorde bakgrundsbruset. Ingen effekt
av horapparaten mirktes pd resultatet pa de kognitiva testen. Déremot var den
upplevda anstringningen ligre vid testning om man anvinde hérapparat. Det tyder
péd, menade forskarna, att horapparat kan minska den upplevda anstringningen
utan att man for den skull kan se effekter med objektiva matt.

Bullernivin 6kar i omgivningen och f6r personer med hérselnedsittning kan buller
och bakgrundsbrus ibland leda till motviljla mot att anvinda horapparat
(Skagerstrand, Stenfelt, Arlinger & Wikstrom, 2014). Med hjilp av att i
dagboksform besvara fyra frigor/dag i tvi veckor fick 60 personer med
hérselnedsittning beritta om stérande ljud i omgivningen. 91 % av dessa uppgav
att de upplevde stérande bakgrundsljud, frin tex. prat, TV och radio och fordon.
Forskarna drog slutsatsen att problemen kunde minska med noggrannare
utprovning av hérapparaterna.

Internationell forskning

Effekten av asymmetriskt resp. symmetriskt riktade mikrofoner pé igenkinning av
tal i brus studerades av Ricketts och Picou (2013). 29 elever i aldern 11- 17 ar
deltog. De utrustades med horapparat placerad bakom 6&rat och testades med
mikrofoner som var riktade bilateralt, asymmetriskt resp. symmetriskt. Testningen
av igenkinning av tal genomférdes pa tre sitt: talarsignalen kom framifrin, bakifrin
eller i en frigor- och svarssituation som efterliknade en klassrumssituation med
liraren som fragar och en annan elev som svarar frin ett annat hall i rummet.
Ricketts och Picou fann att bilateralt riktad mikrofon underlittade uppfattningen av
tal i klassrummet om talaren befann sig framfor eleven. Det fanns dock en risk att
resultatet forsimrades med denna typ av mikrofon om talaren befann sig bakom
cleven. Riktade mikrofoner, utnyttjade pé ritt sitt kan alltsa underlitta igenkdnning
av tal for elever med hérselnedsittning,

Tekniska hjilpmedel kan upplevas som ett hinder, av bade lirare och elever. Det dr
darfor av intresse att undersoka ldrares instillning till och anvindning av tekniska
hjilpmedel. Nelson, Poole och Mufioz (2013) skickade ut 306 enkiter i USA f&r att
fa en uppfattning om forskolldrares syn pa tekniska hjdlpmedel 1. Svarsfrekvensen
var mycket lag, 32 %. Ur dessa svar drog man slutsatsen att forskollirarna sig
positivt pd tekniska horselhjialpmedel, de frimjade skolarbetet, tal- och
sprakutvecklingen, beteendet och elevernas uppmirksamhet i skolan. Enligt denna
studie anvindes de tekniska hjilpmedlen flitigt i férskolan. Faktorer som har visat
sig paverka anvindandet av hjilpmedel hos specialpedagoger ér framférallt upplevd
nytta, men ocksd upplevd anvindarvinlighet, hur datorkunnig man tycker sig vara
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och hur litt det dr att visa resultat (Nam, Bahn, Lee & Edward, 2013). Dessa
faktorer dr ocksa interkorrelerade. Slutligen papekade Denham och Battro (2012)
inyo den stora revolution som CI inneburit fér barn, unga och vuxna med
hérselnedsittning. De forutspadde fortsatta tekniska framgingar nir det giller
hérapparater och CI. Dessa kommer att kunna bli t.ex. mindre, vattentita, billigare
med smidigare och miljévinligare batterier. Kommunikationsteknologin kommer
att tillita kommunikation &ver grinser som vi aldrig upplevt tidigare.
Videokonferenser dr redan nu till stor hjilp f6r elever med horselnedsittning. Ny
teknik kommer ocksa att ge oss mojlighet att ingdende studera den plastiska hjirnan
(Denham & Battro, 2012). De menade att tvirvetenskapligt arbete krivs for att
utnyttja mojligheterna att ge barn med hérselnedsittning en optimal skolgang.

4 SLUTSATSER

Den forskning som redovisas ovan speglar situationen fér barn med dévhet eller
hérselnedsittning, med eller utan CI. Bilderna ser olika ut, delvis beroende pa var
forskningen bedrivits och ur vilket vetenskapligt perspektiv, delvis beroende pa att
barnen inte utgdr en homogen grupp. Det innebir att den som arbetar inom filtet
maste besitta gedigen kunskap generellt om funktionsnedsittningen, dess méjliga
konsekvenser, utveckling inom omradet, t.ex. tekniskt, men ocksa om behoven och
formagorna hos det enskilda barn man méter. En tentativ sammanfattning av den
forskning och den litteratur som finns tillgiing inom omradet utbildning och elever
med horselnedsittning dr for att citera Moores (2013): One size does not fit all.
Kartlaggning av varje individs behov och tillgangar krivs alltid men i synnerhet nir
eleven inkluderas i vanlig skola. Tydligt 4r bade fran de svenska och nordiska
studierna och frin Gvriga internationella studier att ldrarrollen kriver férindring i
takt med att man méter elever ned annorlunda behov dn tidigare. Kraven pd
tvasprakig undervisning, teckensprak men ocksd skrivet och talat sprik, dr tydliga
och tekniken fortsitter att utvecklas. En 6versyn av kursplaner fér personal som
moter elever med horselnedsittning tycks nédvindig.

Genomgéngen har visat att det finns brister inom den aktuella forskningen. Det
storsta  problemet med den forskning som beskrivs i rapporten dr av
metodkaraktir, detta trots att de artiklar som redovisas dr granskade av sakkunniga,
genomgitt s.k. peer review. Manga studier dr fallstudier eller studier med mycket fa
deltagare. Slutsatser dras fran forskning dir kontrollgruppsdata, normdata eller data
fran jaimforelsegrupper saknas. Ofta dr data baserade pa information fran intervjuer
eller enkiter, virdefullt i ett explorativt skede, men det innebdr ocksa att det i
manga stycken saknas evidens. Undantag utgér t.ex. studier inom kognition, sprak
och CI och i viss mian pedagogiska studier inom specifika dmnesomriden, som
naturvetenskap.

Nir det giller forskningsomraden dr det sdrskilt anmarkningsvirt att svensk och
6vrig nordisk specialpedagogisk forskning i stort saknas. Det giller kontrollerade
interventionsstudier men ocksa studier av deskriptiv karaktir. Det finns ansatser i
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form av uppsatser, arbeten pa magisternivi och enstaka exempel i avhandlingar.
Likasa dr det brist pa vetenskapliga studier inom teknik- och miljéomridet. Hir
finns rapporter med viktig information men kontrollerade studier behovs.
Forskning ndr det giller tvisprikighet och CI har inte ront sirskilt stort intresse i
Sverige. Den internationella forskningen ir svaréverskadlig. Betingelserna varierar
vilket gér jaimforelser svira och resultaten pekar ofta at olika héll. Hir skulle en
metaanalys av den nordiska och internationella forskningen kunna bidra till en mer
enhetlig bild, dér ocksd forskningsfragor kan utkristalliseras. Positiva exempel ér de
longitudinella studier som gjorts av effekterna av tidig intervention i form av CI pa
spraklig utveckling.

4.1 Méjliga forskningsomraden

Genomgingen av den forskning som beskrivits ovan visar att fortsatt och
forbittrad forskning borde vara ett hégprioriterat omrade nir det giller barn med
dévhet och barn med horselnedsittning, med eller utan Cl. Den forskning som
bedrivits internationellt pekar ofta i olika riktningar och nordisk forskning av nyare
datum, inkluderande svensk, finns i begrinsad omfattning inom de flesta omraden.
Det giller forskning sivil om undervisningsmetoder och kunskap hos personal
som om elevernas férutsittningar och fungerande. Fortfarande behévs beskrivande
och kartliggande forskning inom omraden som elevernas sociala och psykologiska
fungerande, sprakanvindning och sprakutveckling, tvasprakighet: tecken och tal-
/skriftsprik, lisning, naturvetenskapliga dmnen, tekniska frigor och milj6faktorer.
Behovet av interventionsstudier dr dnnu storre.

I sin avhandling 2009 betonade Malin Wass flera omraden, dir forskning om CI
behovs. Hon foreslog bade kartliggning och interventionsstudier nir det giller
minnesfunktion, sirskilt fonologiskt minne, och utveckling av fonologiska
representationer. Hon poingterade ocksd behovet av forskning om lisning, dir
fonologiska funktioner dr en viktig komponent, och forskning om andra sprakliga
variabler som vokabuldr och grammatik. Nar det giller lisning tydde hennes studier
pa att barnen anvinde en ortografisk strategi, vilket skulle behéva undersékas i en
storre population. Barnen i hennes studier liste bittre 4n man kunde férvinta sig
utifrin deras fonologiska medvetenhet och ordkunskap. Det gor det sirskilt
intressant att forsoka kartligga barnens ldsstrategier. Schénstroms studerade 1 sin
avhandling (2010) barn med dévhet eller horselnedsittning och menade att ndr det
giller dessa grupper behdvs mer forskning om tvasprakighet, sprakférmagan bade
pé teckensprik och pi svenska. Aven internationellt har forskare fért fram behovet
av forskning om ldstrategier och lisprocessen hos barn med dévhet eller
hérselnedsittning. Swanwick (2010) lyfte i det sammanhanget fram betydelsen av
forskning kring tvasprakighet och dess inverkan pa lisférmagan. Hon menade att
forskningen bor fokusera pa barnets totala sprakliga kontext, tidiga sprakliga
erfarenheter, spraklig miljé i hemmet samt pa barnets sprakliga f6rméga. Dessutom
framholl hon betydelsen av att skolpersonal féljer forskningen och skaffar sig
redskap for att kunna anpassa sin undervisning efter den enskilde elevens behov.
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Luckner och Urbach (2012) f6reslog interventionsstudier for att forbdttra
lasformédgan hos barn med horselnedsittning och formulerade ett antal relevanta
forskningsfragor, tex. hur bra barnens lisflyt och deras lisforstielse dr, hur
relationen dem emellan ser ut och hur mycket tid barnen spenderar pa lisning,
eftersom man ldr sig lisa genom att lisa. Andra frigor r6r lisundervisningen. Vilka
goda exempel finns pa effektiva lisinldrningsmetoder, hur miter lirare elevernas
lisférmaga nir eleverna anvinder flera kommunikationssitt, dr tystlisning effektiv
for elever med hérselnedsittning, dr ljudupptagning av elevens lisning en effektiv
undervisningsmetod? Berndsen och Luckner (2012) pipekade ocksid behovet av
forskning kring det stéd frin experter som pedagoger behéver i sin undervisning.

Ovanstiaende ska ses som exempel och fér svenska férhillanden vill jag, med
utgangspunkt  och  stéd i1 forskningséversikten,  framhilla  foljande
forskningsomraden:

1. Goda exempel. Identifiera de faktorer i undervisningen som underlittar
inldrningen hos de hérselskadade barnen. Vad gor vissa elever till goda
lisare, t.ex.? (bl.a. Marschark m.fl., 2011)

2. Hur ser barnens férmdgor ut? Deskriptiva studier inkluderande barn med
annat hemsprak samt barn med ytterligare funktionsnedsittning utéver
hérselnedsittningen, t.ex. utvecklingsstorning.

3. Hur ser skolmiljén ut, pedagogiskt, teknikens betydelse? Deskriptiva studier.

4. Barnens sociala och psykologiska fungerande i ett lingtidsperspektiv

5. Effekten av tvisprakighet, tecken-, tal-/skrivet sprik péd ldsning och pa
sprakutveckling, tidig spraklig intervention (Marschark, 2005).

6. Forskning som ror specifika undervisningsdmnen, t.ex. naturvetenskap och
matematik (Marschark, 2005, forskargruppen kring Molander)

Studier med vetenskapligt goda metoder behovs. De behover inkludera manga
deltagare, vilket talar for atminstone nordiskt samarbete:

7. Longitudinella studier for att undersOka lingsiktiga effekter (Marschark,
2005, Lange m.fl., 2013)

8. Experimentellt upplagda studier med god kontroll och adekvata statistiska
analyser (Marschark, 2005).

9. Interventionsstudier som ger evidensbaserad information (Marschark, 2005).

10. Deltagarstyrd ~ forskning — inkludera personal 1 projekten. (Inte
aktionsforskning).

11. Tvirvetenskaplig forskning. Barnens livssituation dr paverkad av medicinska,
sociokulturella, psykologiska och pedagogiska frigor, som interagerar och
dérfér maste ses i hela sitt sammanhang.

12.Forskning om utbildning och kompetensutveckling av logopeder, audiologer
och specialpedagoger, stodfunktioner
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1 INLEDNING

1.1 Syfte

Som en del av utredning 2013:29 “Kuvalitet i utbildningen f6r elever med vissa
funktionsnedsittningar” presenteras en forsknings- och kunskapséversikt om grav
sprakstorning och en beskrivning av angeligna omriden foér framtida svensk
forskning. Oversikten beskriver grav sprakstrning och grinsdragningar mot andra
tillstind med paverkan pa skolsituationen. Nationell och internationell forskning
med relevans for skolsituationen for elever med sprakstérning presenteras i avsnitt
om sprakutveckling, —maluppfyllelse, skolplacering, psykosocial situation,
flersprakighet  och ~ samférekomst — mellan  sprakstérning  och  andra
utvecklingsrelaterade tillstand.

1.2 Bakgrund

Sprikstorning betecknar tillstindet hos de barn och ungdomar som uppvisar
avvikande sprikutveckling trots noédvindiga forutsittningar for sprikinlirning
(normal horsel, typisk neurologisk och neurokognitiv utveckling och adekvat
spraklig stimulans). I riktlinjerna till den kliniska diagnosmanualen ICD-10 (WHO,
2007b) foreskrivs att barnets sprakliga férmdga ska befinnas vara minst tva
standardavvikelser under den genomsnittliga f6r dldersgruppen medan barnets icke-
sprakliga férméga far understiga den normala med hégst en standardavvikelse. Vid
diagnostisering ska beaktas (1) svérigheternas grad, (2) den sprikliga
utvecklingsgangen, (3) spraklig symptombild och (4) eventuell samférekomst med
andra relaterade svarigheter (WHO, 1992:183). Diagnosdefinitionen har kritiserats
for att savil begrinsa méjligheterna till insatser f6r de med stérst behov, som att
inte tillrdckligt tydligt avgrinsa den kliniska populationen, och fér nirvarande
efterlyses internationell konsensus kring en diagnosdefinition som tillgodoser savil
kliniska som forskningsrelaterade syften (Bishop, 2014; Reilly, Bishop & Tomblin,
2014; Reilly, Tomblin et al., 2014).

I en debattartikel med férslag pa ny definition av sprikstorning sammanfattar
Reilly, Bishop och Tomblin (2014) synpunkterna frin forskare och kliniker virlden
6ver och férordar en bedémning av (1) spraklig symptombild, (2) paverkan pa
individens aktivitet och delaktighet, (3) eventuell samférekomst med andra
svirigheter och (4) den sprikliga utvecklingsgingen. Genom att inkludera aspekter
av  individens fungerande i det dagliga livet, vilket féreskrivs av
Virldshilsoorganisationens internationella klassifikation av funktionstillstind,
funktionshinder och hilsa, ICF (WHO, 2001; WHO, 2007a), tillmits
individspecifika och kontextuellt betingade aspekter storre diagnostisk betydelse.
Detta perspektiv beskrivs ocksa i kriterierna for sprakstorning i diagnosmanualen
for psykologisk och psykiatrisk vard, DSM-5 (DSM-5 Task Force, 2013; svensk
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version under bearbetning), som gor édtskillnad mellan diagnos och behov av insats.
Synsittet Gverensstimmer med skolans skyldighet att tillhandahélla nédvindiga
insatser for elever i behov av stéd oberoende av eventuell medicinsk diagnos

(Skollag, 2010:800).

Trots bristande diagnosdefinition #r enigheten stor om vilka svirigheter
sprakstorning villar samt hur dessa manifesteras och bor utredas. Sprakstérning
kan paverka alla sprakliga dominer (fonologi, grammatik, semantik och pragmatik),
impressivt och expressivt, isolerat eller i kombination. Vid gravare spraklig
problematik dr ofta flera sprakliga dominer paverkade (Bishop, 1997).

- Fonologiska svérigheter innebdr brister i ljudsystemet, och vanliga
konsekvenser innefattar svarigheter att korrekt producera eller forsta
enskilda sprakljud eller sekvenser av fonem. Svarigheterna kan manifesteras
som uttals- eller artikulationsavvikelser och oférmadga att sirskilja horda
sprikljud med sekundir paverkan pa ordf6rradsutveckling. Den fonologiska
férmigan utgér ocksd en grundfdrutsittning for lds- och skrivutveckling
(Nettelbladt, Samuelsson, Sahlén & Ors, 2008).

- Grammatiska svirigheter paverkar férmagan att béja och anvinda
grammatiska morfem (morfologi) samt kombinera dessa till korrekta satser
(syntax). Nedsatt grammatisk forstaelse innebdr svarigheter att folja
komplexa instruktioner, med exempelvis omvind ordf6ljd (Nettelbladst,
Samuelsson, Sahlén & Ors, 2008).

- Semantiska svérigheter véllar problem att lira in ords betydelser och ords
inbordes relationer och manifesteras som svarigheter med ordigenkinning
och ordinldrning, lingsam framplockning av ord och begrinsat ordférrad
(Brackenbury & Pye, 2005).

- Pragmatiska  svarigheter kinnetecknas av  problem med korrekt
sprakanvindning. Till pragmatisk férmaga riknas bade verbal och icke-
verbal kommunikation och en nedsatt pragmatisk férmaga kan manifesteras
som savil felaktig anvindning av ord och uttryck som avvikande
blickbeteende, gestanvindning eller mimik. Fér god pragmatisk férmaga
krivs att det sprakliga uttrycket anpassas efter samtalspartnerns och
situationens specifika behov. En nedsatt pragmatisk forstielse kan medféra
svarigheter att avldsa underférstidd och outtalad betydelse, exempelvis ironi
(Nettelbladt, Samuelsson, Sahlén & Ors, 2008).

En uttdmmande foérklaring av orsaken till sprikstérning hos barn saknas i nuldget.
Bristande  spraklig stimulans, neurologiska avvikelser och  6vergiende
horselnedsittning har alla avfirdats som férklaringsmodeller och med tiden ersatts
med sokandet efter genetiska orsaker. Inte heller genetiska forindringar kan
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emellertid férklara uppkomsten av sprakstérning hos alla drabbade, och i dagsliget
rider allt storre samstimmighet om att sprikstorning orsakas av samverkan mellan
genetiska och miljomissiga faktorer (Bishop, 2006). Pigiende forskning avser
klargora vilka sprikliga delférmédgor som péverkas mest av drftlighet respektive
miljéfaktorer.

1.3 Forekomst

Prevalensen for sprakstorning hos barn varierar beroende pa var grinsen for
sprakstorning dras, samt pa barnets alder och metoden fér undersékning, med
hégre prevalens for yngre barn och i studier av kliniska urvalsgrupper. Tomblin et
al. (1997) fann en prevalens av sprikstorning hos 5-6-dringar pd 7,4 procent i en
ofta citerad epidemiologisk undersokning av sammanlagt 2084 barn i Iowa.
Grinsen for sprikstorning sattes till -1,25 standardavvikelser pa minst tva av fem
sprakliga delférmagor (uppmitta med standardiserade test av impressiv och
expressiv grammatisk och lexikal f6rmaga). Fran undersékningen utesléts barn med
andra utvecklings- eller sensoriskt relaterade nedsittningar, vilket gor
uppskattningen mer rittvisande dn andra studier i vilka férekomsten av sprikliga
svirigheter oavsett etiologi har undersokts (se exempelvis Beitchman, Nair, Clegg
& Patel, 1986; Silva, McGee & Williams, 1983). En brist i studien 4r emellertid att
flersprakiga barn utesléts (Tomblin et al., 1997). Virt att beakta dr att prevalensen
inte heller omfattar barn med fonologiska svarigheter eftersom dessa i anglosaxisk
litteratur inte betraktas som sprakliga svarigheter utan istillet oftast betecknas som
speech sound disorders.

I en studie av 1636 fyradriga barn i Uppsala, som undersoktes i samband med
barnhilsovirdens fyrairskontroll, befanns 15 procent ha sprikliga svérigheter i
behov av logopedatgird, och 1,7 procent hade gravare spraklig problematik utan
samtidig utvecklingsstérning (Westerlund, 1994). Barnen féljdes longitudinellt for
en undersékning av eventuella foérdndringar av problematiken med stigande alder.
Vid skolstart hade 3,5 procent av barnen sprikliga svirigheter som bedémdes som
mattliga medan 22 procent hade grava sprakliga svérigheter (enligt
talpedagogbedémning befanns 34 procent av barnen ha littare sprakliga avvikelser).
I skolar 3 inkluderades dven ett lisforstdelsetest pa vilket ca 20 procent av barnen
presterade ldgt och ca 2 procent var extremt ligpresterande. Medan Tomblin et al.
(1997) anvinde ett standardiserat testforfarande och en statistiskt faststilld grins
for sprakstorning forlitade sig Westerlund (1994) pi vedertagen praxis bide
gillande val av testmaterial och bedémning av avvikelse i sprakligt beteende. Trots
dessa skillnader i inhimtandet av data visar resultaten, i likhet med internationella
studier, att férekomsten av grav spraklig problematik forblir relativt oférindrad
med stigande alder (Law, Boyle, Harris, Harkness & Nye, 2000; Westerlund, 1994).
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1.4 Utredning, arbetssatt

Efter remiss och logopedbeslut om utredning kan, beroende pa svarigheternas art
och grad, flera typer av insatser bli aktuella. Virdnadshavare till barn med ldttare
spraklig problematik, som bedéms kunna normaliseras utan logopedinsatser,
instrueras till limpligt férhallningssitt eller férses med material for enklare spraklig
trining i hemmet. Om barnet gar i forskola ges, med forildrars medgivande,
motsvarande information till férskolepersonalen. Vid gravare spriklig problematik
inleds vanligen logopedledd intervention med syfte att stirka nedsatta sprikliga
omraden. Samarbete dr nédvindigt och forildrar och personal ges kontinuerligt
information om hur deras insatser kan bidra till utvecklingen. Fér barn med si
omfattande sprakliga svarigheter att samspelet med jimnariga och vuxna paverkas
kan, beroende pa tillging, forskoleplats pa sprakforskola bli aktuell. Pa
sprakforskolan ges barnet riktad spriklig trining i mindre grupp med hog
personaltithet, med tillging till logoped pa hel- eller deltid.

Vid skolstart &vergar ansvaret for barnets sprakliga omhindertagande fran
landsting till kommun. Detta innebdr for barn med kvarstiende sprikliga
svirigheter och pdgdende logopedkontakt att logopedinsatserna avbryts for att, i
manga fall, inte Aterupptas av ndgon kommunanstilld kollega eller
samarbetspartner. I vissa delar av landet har kommuner pd eget initiativ inréttat
sprik-/kommunikationsklasser som en fortsittning efter sprikforskola. I de flesta
kommuner som har inrittat sprik-/kommunikationsklass erbjuds denna méjlighet
endast under grundskolans tidiga dr, men enstaka exempel finns pa skolor med
sprik-/kommunikationsklass ~ under  hela  grundskoletiden,  exempelvis
Soderkullaskolan i Malmé.  Utéver kommunala  satsningar  pa  sprak-
/kommunikationsklasser erbjuder Hillsboskolan utbildning fér elever med
sprikstorning enligt specialskolans liroplan. Hillsboskolan, en statlig, nationell
specialskola pd grundskolenivd, har for nirvarande verksamhet pa tre platser i
landet.

I en undersékning av kommunalt anstillda logopeders arbetsuppgifter konstaterade
Ax och Gullin (2013) att 60 av landets kommuner (20 procent) ar 2011 hade
logoped anstilld. Medan logopeden i vissa kommuner utgjorde en etablerad del av
clevhilsan saknades 1 andra kommuner en tydlig arbetsbeskrivning fran
arbetsgivaren. I enkitsvar fran landets kommunlogopeder beskrevs stora vinster
med att bedriva logopediskt arbete inom ramen foér skolans organisation dir
logopedernas kompetens kompletterade den pedagogiska personalens i bade
individ- och organisationsirenden (Ax & Gullin, 2013), en synpunkt som tidigare
framforts av fackliga fOretridare for logopedkaren (Svenska logopedférbundet,
2009).
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2 METOD

2.1 Sokkriterier och avgransningar

For inhimtande av information till forskningsversikten har flera strategier
anvints.  Systematiska  sOkningar  har  gorts 1 de internationella
forskningsdatabaserna Web of Science (med tvirdisciplindr tickning), PubMed
(med foretridesvis medicinsk inriktning), Embase (med biomedicinskt innehall),
PsycINFO (psykologisk forskning) och ERIC (pedagogiskt innehall). Databaserna
har till stor del 6verlappande innehall men ger tillsammans god tickning av det
tvirvetenskapliga forskningsomradet om sprakstérning och dess pedagogiska
konsekvenser. Vidare anvindes Google Scholar f6r systematiska s6kningar efter
andra typer av killor, inklusive utredningsrapporter och opublicerade
sammanstillningar, samt uppsatser.se som samlar opublicerade studentuppsatser
fran landets hogskolor. Information inhdmtades ocksd fran redan kidnda och for
dmnet relevanta tidskrifter, exempelvis Language, Speech, and Hearing Services in Schools
(USA), Child Iangnage Teaching and Therapy (Storbritannien) och Journal of Research in
Special Educational Needs (Storbritannien) ur vilka relevanta artiklar anvindes som
utgangspunkt for mer preciserade sékningar (genom att artiklarnas dmnesord eller
s.k. MeSH-termer anvindes for vidare s6kningar efter liknande material). Vidare
soktes forskning publicerad i bocker eller redaktérssammanstillda bocker i
National Library (USA) och Libris (Sverige).

Sokningarna begrinsades till forskning publicerad de senaste 15 aren. Aldre
referenser har inkluderats da relevansen pa materialet har bedémts vara hég eller
resultaten har sirskilda implikationer pa svenska forhallanden. Sammanlagt har ca
350 referenser anvints i sammanstillningen av forskningsoversikten varav drygt
hilften sammanfattas i rapporten.

Ett viktigt tillskott till forskningséversikten kommer frin den sk.
Manchesterstudien, under ledning av Gina Conti-Ramsden, professor vid
Manchesters universitet, till vilken 242 sjudringar rekryterades 1995. Barnen
utgjorde hilften av de barn som vid tillfillet vistades i nagon av Storbritanniens ca
100 sprakklasser (language units). Forskningsdeltagarna har sedan studiens start
regelbundet  studerats gillande sdvdl sprakutveckling som = skolframging,
psykosocialt maende, kamratrelationer och framtidsutsikter.

3 SPRAKSTORNING | SKOLALDERN

I rapportens kapitel 3-9 presenteras resultaten av den forskningséversikt som har
utforts. Varje underrubrik inleds i férekommande fall med svensk och 6vrig
nordisk forskning.
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Ett stort antal studier beskriver utvecklingen av den sprakliga férmagan fran
forskoledldern till skolaren, och under skolaren. Samtliga sprikliga delférmégor har
studerats, men i varierande omfattning, vid varierande tidpunkt och med varierande
metodologi. Metodologiskt mirks en viktig skillnad mellan studier som jimfor
resultaten hos elever med sprakstérning med jamnariga med typisk sprakutveckling,
och studier som istillet jimfér med yngre som befinner sig pa samma sprakliga
niva, en distinktion som kan ge information om huruvida sprikstérningen innebér
forsenad eller avvikande sprakutveckling. I avsnitt 3.1 beskrivs resultaten av stérre
longitudinella studier, dir generell spraklig utveckling har undersékts. Direfter
beskrivs utvecklingen av fonologisk (3.2), grammatisk (3.3), semantisk (3.4) och
pragmatisk (3.5) utveckling i skilda avsnitt tillsammans med en beskrivning och
utvirdering av de insatser som forekommer. Inom varje avsnitt presenteras studier
av  bdde expressiv och impressiv foérmaga. Vidare beskrivs lis- och
skrivutvecklingen hos elever med sprikstérning (3.6).

3.1 Generell spraklig formaga

Sahlén, Reuterskicld-Wagner och Wigforss (1996) félide en grupp tidigare
sprakforskolebarn upp till drskurs 5. Eleverna bedémdes avseende forstaelse av
grammatiska konstruktioner, expressivt ordférrid samt lisning och skrivning.
Forfattarna fann en koppling mellan sprikférmédgan i forskoledldern och i drskurs
5. Ordforradet spelade en sirskilt viktig roll, och de barn som hade bist ordforrad
och sprakforstaelse i férskoledldern hade ocksa bittre ordforrad och lisférmaga i
arskurs 5. Hos samtliga barn mirktes emellertid stora svarigheter med stavning
(Sahlén et al., 1996).

Ek et al. (2012) genomférde fornyad spriklig och kognitiv testning vid 16 ars dlder
av 15 elever som tio éar tidigare hade konstaterats ha sprikliga svarigheter. Av
cleverna hade tretton (87 procent) fortfarande sprakstérning och lika manga hade
lds- och skrivsvarigheter. Undersékningen visade emellertid att hos en majoritet av
cleverna utgjorde de sprikliga problemen endast en del i ett bredare spektrum av
samverkande och delvis 6vetlappande funktionsnedsittningar. Fyra deltagare hade
isolerade sprikliga svirigheter vid uppfoljningen. Hos 6vriga foérekom savil lig
icke-verbal intelligens ~ (IQ<85) som  uppmirksamhetsproblematik  och
autismspektrumstorning. Med anledning av den héga samférekomsten av
svarigheter rekommenderar férfattarna regelbundna uppféljningar f6r att noga félja
utvecklingen under skolaren. Forfattarna kommenterar ocksa likheterna i spraklig
profil och utveckling for elever oavsett icke-verbal intelligensniva, vilket
argumenterar mot ett anvindande av icke-verbal férmdga som kriterium vid
diagnostik av sprakstorning (Ek et al., 2012).

I Storbritannien gjorde Stothard et al. (1998) en uppfdljning av 71 15-driga elever

som i fyradrsaldern fatt sprakstérningsdiagnos. Vid skolstart hade barnen delats in i
tva grupper, en grupp dir de sprakliga svarigheterna hade férsvunnit under
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forskoletiden, och en dir sprakliga svarigheter kvarstod. Gruppen vars tidiga
sprakliga svarigheter hade forsvunnit vid skolstart presterade vid 15 ars alder
normalt gillande ordférrad och sprakférstaelse, men avsevirt simre dn jimnariga
med typisk sprikutveckling pa fonologisk bearbetning och lisning. Gruppen som
vid skolstart hade mer generell spraklig problematik uppvisade fortfarande vid 15
ars alder samma svarigheter, och presterade under jimférelsegruppen med normal
sprakutveckling pa samtliga sprikliga tester (impressivt och expressivt ordforrad,
forstaelse av grammatiska konstruktioner, meningsrepetition, nonordsrepetition,
fonologisk medvetenhet och lisférmaga). For att askadliggéra omfattningen av
gruppens sprikliga svirigheter beridknade artikelférfattarna en kombinerad poing
for samtliga sprakliga tester som visade att 80 procent av gruppen presterade mer
in en standardavvikelse under medelvirdet f6r dldersgruppen, och 37 procent
presterade mer dn tva standardavvikelser under, virden som dr i niva med de f6r
elever med generella inldrningssvarigheter (Stothard et al., 1998). Vidare presterade
47 procent av gruppen mer dn en standardavvikelse under medelvirdet pé tester av
icke-verbal intelligens, och 20 procent mer dn tvd standardavvikelser under, vilket
kan tolkas som att de sprakliga svarigheterna far konsekvenser dven pa icke-spraklig
utveckling. Forfattarna konstaterar att den sprikliga férmégan vid 15 ars alder med
god sikerhet kan forutses redan vid skolstart eftersom mer 4n 2/3 av eleverna vid
15 drs dlder klassificerades pa samma sitt som vid skolstart. I likhet med Sahlén et
al. (1996) forefoll ordférradet ha en sirskilt avgérande roll. Elever med ordférrad
inom normalvariationen vid skolstart verkade ha mojlighet att dra nytta av spontana
sprakinlirningssituationer som har moijliggjort fortsatt ordinlirning, medan
gruppen med simre ordférrad inte verkade nd upp till den kritiska nivd varefter
ordfoérradet fortsitter att tillvixa utan aktiva insatser (Stothard et al., 1998).

Bilden av kvarstiende sprikliga svirigheter under hela skoltiden forstirks ytterligare
av Johnson et al. (1999) som undersékte 114 kanadensiska 19-aringar som sedan
femiérsaldern haft konstaterad sprakstorning. I projektet, som dven gjorde en
uppfoljning av eleverna da de var 12 ar, definierades sprakstérning som spraklig
férméiga mer dn en standardavvikelse under genomsnittet for aldersgruppen. I
undersékningen deltog sdledes elever med sprikliga svérigheter av olika orsaker. I
tester av savil impressiva som expressiva aspekter av ordférrad, grammatisk
férméga och fonologisk bearbetning, konstaterades stor stabilitet i svarigheterna
fran forskolealdern till testningarna vid 12 och 19 drs alder, och 6ver 70 procent av
eleverna som hade sprakstérning innan skolstart uppvisade snarlika svarigheter vid
19 érs dlder. Vid den férnyade testningen framkom dock, precis som hos Ek et al.
(2012), att svérigheterna hos manga deltagare inte lingre enbart gillde spraklig
formaga. Medan endast ca 1/6 av barnen i forskoledldern hade sprikliga svarigheter
som ansags vara sekundira till nigon annan funktionsnedsittning hade andelen vid
19 ars alder okat till ca 1/3. Okningen utgjordes till stérsta del av elever vars icke-
verbala intelligensniva hade sjunkit under skoliren och som vid den férnyade
testningen kunde ses som generellt utvecklingsférsenade, varav en merpart
aterfanns i gruppen med sprakstérning (Johnson et al, 1999).
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I en undersékning av vilka sprakliga och demografiska aspekter som bist kan
forutsiga god eller dalig spraklig prognos studerade Botting, Faragher, Simkin,
Knox och Conti-Ramsden (2001) 117 barn vid sju och elva ars alder. God prognos
definierades som prestation inom normalvariationen (hogre dn en standardavvikelse
under normalgruppens medelvirde). Hogre prestation pa test av expressivt
ordférrad, édterberittarférmaga, grammatisk forstielse, generell spraklig férmaga
och icke-verbal intelligens vid sju ars alder var alla relaterade till battre utfall vid 11
ars alder. Starkast effekt hade aterberidttarférmaga, dir barnets uppgift dr att aterge
ett hindelseférlopp som visas i bild, och det grammatiska deltestet fran Illinios Test
of Psycholinguistic Ability (svensk éversittning finns), dir barnet ska komplettera
ofullstindiga meningar med ritt grammatisk form. Pi dessa tester innebar en
Skning pa ca 10 respektive 20 percentiler vid sju drs alder en halvering av risken att
prestera ldgt vid elva 4rs dlder. Forfattarna kommenterar —sirskilt  att
socioeckonomiska faktorer som moderns utbildnings- och inkomstnivé, samt tidiga
tester av uttalsférmaga saknar prognostiskt virde (Botting et al., 2001).

Conti-Ramsden, Botting, Simkin och Knox (2001) genomférde férnyad testning av
200 elever som vid sju ars dlder hade bérjat sprakklass. Vid elva drs alder presterade
89 procent av eleverna fortfarande mer dn en standardavvikelse under medelvirdet
pa minst ett sprakligt test, och 63 procent presterade pa denna nivé pa tre eller flera
deltester. I likhet med resultaten frin Johnson et al. (1999) och Ek et al. (2012)
hade symptombilden foérindrats hos en stor del av deltagarna. Endast 58 procent
hade vid elva drs dlder isolerade sprakliga svirigheter, medan 6vriga hade utvecklat
mer  generella  inldrningssvarigheter ~ (IQ<70)  eller  misstinktes  ha
autismspektrumstérning. Hos endast 8 procent hade de sprikliga svarigheterna
forsvunnit. Storst svarigheter hade gruppen pa tester av expressivt ordforrdd och
grammatik (83 respektive 65 procent mer dn en standardavvikelse under
genomsnittet) samt avkodning och lisforstaelse (69 respektive 78 procent mer dn
en standardavvikelse under genomsnittet). Vidare hade mer dn hilften av deltagarna
kvarstdende svarigheter med impressivt ordférrdd och grammatisk forstaelse. Enligt
artikelforfattarna beskriver resultaten de lingvariga effekterna av sprakstorning och
behovet av fortsatt omhindertagande under skolaren, ett omhindertagande som
vid tidpunkten fortfarande var under uppbyggnad i Storbritannien (Conti-Ramsden
et al., 2001).

Glogowska et al. (2006) redovisade férekomsten av sprakliga svérigheter hos 7-10-
iringar som i férskoledldern hade remitterats till logoped for utredning. Aven i
denna grupp, som alltsa dven omfattar dven barn med littare svirigheter, som inte
behovt insatser i form av sprakférskola eller sprdkklass, mirktes kvarstiende
svarigheter hos 30 procent.

Langtidseffekterna av sprakstérning, dven bortom skoldren, undersdktes av Law,
Rush, Schoon och Parsons (2009). Genom att utnyttja en stor populationsdatabas
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dir alla ingdr som féddes i Storbritannien under en vecka 1970, kunde impressivt
ordférrad och icke-verbal intelligens, som beddmdes hos deltagarna da de var fem
ar gamla, undersékas i relation till uppgifter om uppvixtvillkor, skolbetyg,
lisférmaga, psykosocial situation och arbetsliv. Utifran resultaten av testningarna
vid fem érs alder delades deltagarna in i en grupp med sprakstorning (n = 211), en
grupp med generella inlirningssvarigheter (n = 195) och en jimférelsegrupp med
typisk utveckling (n = 87206). Jimfort med jimférelsegruppen hade deltagarna med
sprakstorning kraftigt forhéjd risk for lds- och skrivsvarigheter och arbetsléshet,
men samtidigt ligre risk for psykosocial problematik dn gruppen med generella
inldrningssvarigheter. Risken foér arbetsloshet var dock stérre i gruppen med
sprakstorning dn for deltagarna med generella inlirningssvarigheter. Fér gruppen
med sprakliga svirigheter var sannolikheten hégre att deltagarna hade mer
anstringda uppvixtvillkor, med ligre utbildningsniva hos forildrarna, och mindre
sprakstimulerande aktiviteter i hemmet. Aven om de sprikliga och kognitiva
faktorerna hade storre paverkan pa utfallet dn faktorer relaterade till uppvixtvillkor
bor insatserna vid sprikliga svarigheter inte enbart riktas till den drabbade eleven
utan ocksa till familj och omgivning, och betydelsen av limplig spraklig stimulans i
hemmet samt betydelsen av foérskoleplats betonas (utvecklat ytterligare i Schoon,
Parsons, Rush & Law, 2010a, 2010b). Artikelforfattarna framhaéller ockséd att denna
typ av  populationsbaserade  undersékningar  bdttre dn  experimentella
gruppjimforelser (ddr forskaren rekryterar deltagare utifrin férutbestimda kriterier)
beskriver den stora 6verlappningen mellan olika tillstind, i det hdr fallet
sprikstorning och generella inlirningssvarigheter (Law et al., 2009).

Med utgingspunkt i samma populationsdatabas fann Law, Rush, Parsons och
Schoon (2012) anledning att ifrigasitta den vitt spridda uppfattningen att
sprakstorning forekommer i stérre utstrickning hos pojkar dn hos flickor. Vid
testningen vid fem ars dlder presterade pojkar bittre dn flickor gillande impressivt
ordf6rrad, men simre gillande icke-verbal intelligens och tidig lisférmaga.
Artikelférfattarna betonar att tidigare studier, som har funnit storre svirigheter hos
pojkar, ofta har anvint expressiva uppgifter, vilket tros missgynna pojkar, och att
skillnaden mellan konen har férsvunnit vid senare testning. Vad som kan tolkas
som en konsskillnad forefaller siledes snarare vara en skillnad i utvecklingstakt
sirskilt mérkbar i férskoledren och tidiga skolaren (Law et al., 2012). Resultaten bor
dock tolkas med férsiktighet, eftersom signifikanta skillnader mellan kénen kan ha
uppstatt som en effekt av det stora deltagarantalet.

Till skillnad fran de flesta studier, som har jimfort sprakutvecklingen hos barn och
ungdomar med sprikstérning med en jimférelsegrupp med typisk spriakutveckling,
undersokte Conti-Ramsden, St Clair, Pickles och Durkin (2012) sprikutvecklingen
fran 7 till 17 drs alder inom en grupp av 242 barn med sprakstérning med syfte att
identifiera eventuella undergrupper av sprakstorning. Fér hela gruppen noterades
stabil utveckling under de tio studerade dren, utan tecken pé avstannad utveckling
under nagon period. Gillande sprakforstielse noterades en accelererad tillvixt
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under de forsta skoldren, vilket forfattarna tolkar som en effekt av den oOkade
sprakliga trining som deltagarna gavs i sprakklasser under denna period.
Undergrupper kunde endast konstateras gillande grad av nedsittning, inte avseende
kvalitativa aspekter av sprikstorningen. Vidare konstaterades bittre impressiva dn
expressiva férmiagor, ett resultat som framkommer i flera studier. Aven gillande
icke-verbal intelligens noterades stabil utveckling, nagot som motsiger tidigare fynd
(se exempelvis (Botting, 2005), som rapporterat en nedgiang i icke-verbal f6rmaga
under ungdomsaren. Gillande icke-verbal f6rmaga kunde ocksd undergrupper med
sirskilda utvecklingsprofiler identifieras (Conti-Ramsden et al., 2012).

Hayiou-Thomas, Dale och Plomin (2013) lit fordldrarna till 3000 fyra ar gamla barn
gbra testbaserade psykometriska skattningar av barnets expressiva ordférrad och
grammatiska férmaga, samt ange om de hade upplevt ndgon oro for barnets
sprakliga utveckling. Vid tolv drs alder genomférdes spraklig testning av barnen och
resultaten av de bada mitningarna jimfordes for att se hur vil sprikliga svarigheter
i skolaldern kunde forutsigas av informationen frin forskoledldern. Tre delvis
overlappande  grupper med barn undersSktes: (1) barn som utifrian
forildraskattningarna konstaterades ha sprikstérning, (2) barn vars fordldrar
upplevde oro fér barnets sprikutveckling, och (3) barn som bade skattades ligt av
forldrarna och vars sprakutveckling hade vickt foérildrarnas oro. Bland de barn
som vid tolv ar konstaterades ha sprakstorning dterfanns barn ur samtliga grupper.
Storst prognostiskt virde for sprikligt fungerande vid tolv édrs alder hade de
psykometriska testresultaten fran fyra ars alder eftersom dessa berérde aspekter av
djupare spraklig funktion. Barnen wvars forildrar hade upplevt oro for
sprakutvecklingen hade i storre utstrickning uttalsavvikelser utan djupare spraklig
paverkan. Vidare noterades att de forildrar som upplevde oro for barnets
utveckling, och ocksa i viss mén sjilva hade tagit kontakt med logoped, hade hégtre
utbildningsniva 4n foérildrarna till barn som utvecklade djupare spriklig
problematik. Resultaten har viktiga implikationer f6r savil logopedverksamhet som
skolans insatser, och visar alltsa att tidiga uttalsavvikelser, som férvisso vicker
omgivningens uppmarksamhet, saknar avgérande betydelse f6r lingtidsprognosen.

3.2 Fonologi

Medan den expressiva fonologiska utvecklingen hos barn med typisk
sprakutveckling ndrmar sig fullbordan i borjan av skoldren (Hartelius, Nettelbladt &
Hammarberg, 2008) fortsitter utvecklingen av bade uttal och djupare aspekter av
fonologisk bearbetning, fonologisk medvetenhet och fonologiskt minne hos barn
med sprikstorning. Uttalsmissigt kan langvariga svarigheter mirkas pa fonologiskt
komplexa ord (myskoxe, tidningsprenumeration) utan att samtidigt vara patagliga i
barnets vardagliga tal. I en betydelsefull svensk studie av fonologisk utveckling
studerade Nettelbladt (1983) den fonologiska utvecklingen hos barn i 4-8-arsdldern.
Tva typer av expressiva fonologiska avvikelser konstaterades; dels gravare,
syntagmatiska foérvanskningar av mdlordet, som kinnetecknas av att hela ordets
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struktur paverkas (stolvar istillet f6r stovlar), vanligare hos yngre barn och hos de
med mer allvarlig sprakstorning; dels littare paradigmatiska processer, som innebir
utbyten pa fonemnivd, i synnerhet konsonantniva (jod istéllet £6r rdd).

Jamf6rt med barn och ungdomar med typisk sprakutveckling uppvisar barn med
sprakstorning  sirskilda svérigheter med fonologisk bearbetning, exempelvis
nonordsrepetition (Graf Estes, Evans & Else-Quest, 2007). Dessa svirigheter
mirks ocksd som nedsatt férmaga till manipulering av ljudsekvenser (exempelvis
segmentering, syntes och deletion, férmagor sammanfattade under begreppet
fonologisk medvetenhet). Kopplingen mellan dessa hogre fonologiska processer
och utvecklingen av lds- och skrivf6rmaga har bekriftats i ett flertal studier (f6r en
sammanfattning, se Kamhi & Catts, 2012). Vidare har Law, Garrett och Nye
(2004), i en systematisk genomgang av behandlingsstudier, visat pd stérre vinster av
fonologisk trining hos logoped dn av forildraledd trining.

Nonordsrepetition beskriver férmagan till repetition av pahittade ord (Artosaluk,
mangersblagge) och har under lang tid, bade i svenska och internationella studier,
framhallits som en viktig markér for sprakstorning som kan anvindas for att
urskilja fall av sprikstorning fran typisk sprakutveckling (Gathercole & Baddeley,
1990; Kalnak, Peyrard-Janvid, Forssberg & Sahlén, 2014). Fér nonordsrepetition
krivs att ljudsekvensen kan héllas i det fonologiska korttidsminnet men dessutom
krivs god fonologisk registrering, lagring och himtning av de fonologiska
representationerna i barnets mentala lexikon (Bowey, 2006). Dessa férmagor har
foreslagits utgéra en forutsittning for ordinlirning (fér en sammanfattning, se
Gathercole, 2006; for divergerande resultat, se Melby-Lervag et al., 2012) och
dirmed en grundsten i barnets sprikliga utveckling. Férmdgan beskrivs vidare som
mindre kinslig for faktorer i omgivningen (Gathercole, 2006), exempelvis hur
mycket barnet har exponerats for spraket, vilket gér nonordsrepetition limpligt att
anvinda vid spraklig bedémning av flersprakiga barn och ungdomar.

3.3 Grammatik

Grammatiska svarigheter ansigs under ling tid utgéra kirnproblematiken vid
sprakstorning. Synsittet var till stor del priglat av resultaten av engelsksprakig
forskning, dir sirskilda svérigheter med verbbdjning dr kdnnetecknande f6r barn
och ungdomar med specifik sprakstorning. Motsvarande svarigheter férekommer
dven hos svenska barn med sprakstorning, men i mindre utstrickning dn i
engelskan, och i dnnu ligre grad 1 sprak med mer avldgset sliktskap till engelskan dn
svenskan. For svenska barn med sprakstérning vallar istillet ordfdljd storre
svirigheter (Hansson & Nettelbladt, 1995). Grammatiska svérigheter avspeglas
ocksa i kortare genomsnittlig yttrandelingd (Hansson, 1997). I likhet med den
fonologiska utvecklingen fortsitter foér barn och ungdomar med sprakstorning
tillignandet av mer komplexa grammatiska och syntaktiska konstruktioner dven
under skoltiden, exempelvis kongruens (det stora gule huset), nominalisering

737



Bilaga 6 SOU 2016:46

(substantivering av vetb, /eka-lek), koherens och kohesion (logisk sammanlinkning
av satser vid berittande), negationsplacering samt relativ- och passivkonstruktioner.
Med 6kad dlder stills ocksa storre krav pd variationsrikedom och mdjlighet att
anpassa sin grammatiska och syntaktiska produktion efter samtalspartnerns och
situationens krav, en anpassningsbarhet som kan vélla svarigheter for elever med
sprakstorning.

Den grammatiska férmégans roll for inlirningen hos barn med sprakstérning har
belysts av Hedenius et al. (2011) som studerade engelsksprakiga 10-aringars
sekvensinlirning. Sekvensinldrning anvindes som matt pa procedurellt minne, en
minneskomponent som enligt vissa forskare tros spela en avgérande roll for
sprakstorning (fér en sammanfattning, se (Hedenius, 2013). Artikelforfattarna fann
att  deltagarnas  grammatiska  formdga paverkade deras minnes- och
inlirningsférmaga och foreslar att trining av dessa minneskomponenter bor
utvirderas som en eventuell behandling av sprakstérning (Hedenius et al., 2011).

Ebbels (2014) gjorde en systematisk genomgang av effekten av grammatisk trining
vid sprakstérning hos skolbarn. I en jimférelse av implicita (eftersigning, 6kad
exponering, passivt lyssnande pd milstrukturen, omformulering av felaktiga
produktioner) och explicita triningsmetoder (ddr barnet ges forklaringar av
grammatiska regler, ofta med hjilp av visuellt stod) dterfanns stod for anvindandet
av bdda typer av metoder. Implicita metoder var bittre limpade f6r férskolebarn
och barn i de tidiga skoldren och bér ges i individuell trining fér bist effekt,
diremot mirktes ingen skillnad i effekt om triningen gavs av logoped eller forilder.
Explicit trining rekommenderas for édldre barn och bér ges av logoped. Vidare
kommenterar artikelférfattaren skillnaden mellan insatser som har konstaterats
sakna effekt och insatser som dnnu inte har konstaterats ha effekt, och Ebbels
(2014) efterlyser 6kad evidensbasering av de metoder som anvinds och ger férslag
pa hur evidensbasering av de metoder som anvinds kan utféras dven av kliniskt
och praktiskt verksamma.

3.4 Semantik

Flera av varandra oberoende forskare framhaller att den enskilt viktigaste faktorn
for skolframging ir ett stort och vilorganiserat ordférrad (Verhallen & Schoonen,
1998; Vermeer, 2001). Ordférradet, eller den lexikala férmiégan, skiljer sig frin
fonologisk och grammatisk férmaga genom att vara stadd i stindig forindring.
Medan de principer och regler som lirs in i fonologisk och grammatisk inldrning dr
begrinsade till sitt antal utvecklas den lexikala f6rmégan under hela livet, med nya
ord som tillkommer och lirs in, och nya kopplingar mellan ord som uppstar. I
skolan fordjupas kunskapen kring orden i basordférradet som barnet tillignat sig
under forskoledren.
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Begrinsningar i lexikal féormaga hos barn och ungdomar med sprikstérning kan
yttra sig som ordmobiliseringsproblem. Barnet har svart att hitta specifika ord i
samtalssituationer med krav pa snabba responser, exempelvis i skolan (McGregor
& Leonard 1995). Problem med ordmobilisering kan ocksa yttra sig som felaktiga
eller f6rdrojda svar eller som omskrivningar och dven sé kallade tvekfenomen (7eb”,
Zvad heter de?’) eller plotsliga pauser i samtalet (Dockrell, Messer, George & Ralli,
2003). Dessa tvekfenomen dr vanligare hos barn med sprakstérning (Nettelbladt &
Hansson, 1999).

Hos skolbarn med grav sprikstorning ir lexikala problem sirskilt pafallande
(Parsons, Law & Gascoigne, 2005). Problem ses bade med lagring (att hora ett ord
och lagra det i sitt mentala lexikon), organisation (kategorisera ord) och himtning
(producera ord). Eleverna kan ha svart att forsta abstrakta ord och 6verordnade
begrepp som anvinds inom olika skolimnen, och svérigheter att tolka metaforiska
uttryck som anvinds rutinmdssigt i skolan ("kasta ett dga pa’, ”hoppa dver en sida”).
Spriket hos skolbarn med sprikstérning ér instabilt, vilket gor att eleverna litt
tappar ord och sprikliga former som de tidigare har behirskat (Leonard & Deevy,
2004). Detta leder till att avstindet till jaimnariga med typisk sprakutveckling 6kar
med dldern (Nash & Donaldson, 2005).

Nash och Donaldson (2005) undersokte ordinlirning hos 5-9 dr gamla barn med
sprakstorning. Artikelférfattarna fann att barnen med sprakstérning utvecklade sitt
ordf6rrad mindre jamfort med barn med typisk utveckling och barn med lika stort
ordférrad (som var yngre) trots upprepad exponering for orden. Trots att ha hort
ordet tva ginger presterade barnen med sprikstorning ligre dn barn med typisk
utveckling som bara hade hért ordet en gang.

I en sammanstillning av 28 studier av ordinlirning fann Kan och Windsor (2010)
att barn och ungdomar med sprikstérning uppvisade betydande svérigheter med
inldrning av nya ord jaimfort med jimnariga, men likvirdig férmaga som yngre barn
matchade for spraklig formaga. Sirskilt stora skillnader mellan grupperna
konstaterades nir det foreldg skillnad mellan grupperna avseende sprakforstielse,
vilket visar pa det nira samspelet mellan sprakforstielse och ordférradsutveckling.
Hos barnen med typisk spriakutveckling leder den goda sprakférstaelsen till att den
sprakliga inputen kan anvindas for fortsatt ordforradstillvixt. Hos barnen med
sprakstorning leder den nedsatta sprakforstaelsen i gengild till att barnet far svart
att utnyttja sprakliga ledtradar for oavsiktlig ordinlirning med foljd att ett redan
begrinsat ordférrad far svart att expandera.

Brackenbury och Pye (2005) framhaller betydelsen av att vid beddmning av lexikal
férmiéga inte enbart fokusera pa ordférradsstorlek. Viktigare aspekter att underséka
ar hur ordférradet dr organiserat, hur starka kopplingarna dr mellan ord, och hur
djup kunskap om orden barnet besitter. Att lira in och anvinda nya ord pa ett
korrekt sitt dr en komplicerad process. Barnet maste géra kopplingen mellan ordets
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talade form och dess egentliga innebord. Dirutéver mdste ordets fonologiska,
syntaktiska och semantiska information lagras och organiseras pa ett effektivt sitt.
All denna information maste vara samordnad och tillginglig for att barnet snabbt
ska kunna plocka fram betydelsen av ordet dd de hor det, eller aktivera ritt ordform
da de vill anvinda ordet. Hos barn med sprikstorning dr en eller flera av dessa delar
paverkade vilket far till foljd att spontan och oavsiktlig ordinlirning (i
forskningslitteratur kallad guick incidental learning, QUIL, se exempelvis Oetting, Rice
& Swank, 1995) foérsvaras. Exempelvis kan fonologiska svarigheter hos barnet leda
till problem att urskilja ordet ur ljudstrémmen, och grammatiska svarigheter kan
leda till problem att se regelbundenheter i ljudstrémmen f6r att avgora var grinsen
mellan olika ord gar. Vidare, som beskrevs under avsnittet om fonologiska
svarigheter, leder vanligt férekommande brister i fonologiskt minne till problem att
hilla kvar ljudstrémmen under den tid det krivs for att gbra en effektiv lagring av
ordinformationen. Artikelférfattarna konstaterar att en fullstindig bedémning av
lexikal férmaga kriver test av ordinlirningens och ordanvindningens alla delar
(Brackenbury & Pye, 2005).

Insatser som enbart fokuserar pa att lira barn fler ord kommer att ha begrinsad
framgang. Insatserna bor istillet inriktas pé att lira barnet principerna for spontan
ordinldrning. I en sammanstillning av insatser vid lexikala svarigheter konstaterar
Steele och Mills (2011) att ordinlirningens olika delar maste goras explicita f6r barn
och ungdomar med sprakstorning. Oavsett om inlirningen av ordet sker genom
talat eller skrivet sprak maste ett nytt ord presenteras fler ginger for att etableras,
sliktskapet mellan nya och redan inldrda ord kan beh6va pdpekas, och likheter
mellan ordets form och formen hos tidigare inlirda ord markeras. Vidare ska orden
som anvinds i trining vara relevanta for barnet och situationen. Ett ord som har
avgorande betydelse for arbetet man dgnar sig dt i skolan, eller som férekommer i
litteraturen som anvinds for tillfillet, kan exempelvis vara limpligt. Orden kan
placeras i en semantisk karta ddr barnet ges hjilp att kategorisera ordet och
identifiera relaterade ord (synonymer, motsatser, ver- och underordnade begrepp).
Efter sin systematiska genomgang av olika behandlingsformer fann Steele och Mills
(2011) inte anledning att rekommendera ndgon specifik behandlingsmodell, utan
konstaterade att innehillet i behandlingen var avgérande. Man fann emellertid att
assistenter, fordldrar och logopeder rapporterade mindre frustration och
aggressivitet samt battre lisférmdga hos elever som hade getts individuell trining
hos logoped. Bist resultat av trining fick man vid samarbete mellan logoped och
lirare. Denna modell var emellertid dyrast eftersom bade gemensamma
planeringsméten och individuella insatser krivdes (Steele & Mills, 2011). Aven
Boyle, McCartney, Forbes och O’Hare (2007) fann att individuell trining var bittre
limpad f6r att hantera frustration hos barnet, men fann diremot ingen skillnad i
effekt av ordforradstrining mellan elever som hade getts individuell trining eller
trining i grupp (Boyle et al., 2007).
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3.5 Pragmatik

Den pragmatiska utvecklingen, det vill siga férmagan att korrekt anvinda sprik,
leder under skoliren barnet till en 6kad dekontextualisering. Barnet far 6kad
medvetenhet om att sprikliga uttryck och begrepp anvinds pa olika sitt i olika
situationer och att sittet att anvinda sprakproduktionen kan justeras for att uppna
egna eller andras mal. Barnets férmiéga till indirekt sprakanvindning utvecklas,
vilket méjliggor tolkning av underforstidd betydelse, ironi och anvindning av
sociala artighetsfraser. En viktig del i den pragmatiska utvecklingen handlar om
anpassning till samtalspartnerns krav och behov vilket férutsitter formaga att sitta
sig in 1 samtalspartnerns tankar och kinslor, en mentaliseringsf6rméga ofta
bendmnd #heory of mind (Nettelbladt & Salameh, 2013).

Sprikstorning kan drabba utvecklingen av den pragmatiska férmdgan, med
konsekvenser pd det sociala samspelet med savil jimndriga som skolpersonal.
Svarigheter med sprakproduktion och sprakférstaelse leder till en osdkerhet att ta
egna initiativ till samspel eller att svara pa andras (Bishop, Chan, Adams, Hartley &
Weir, 2000; Botting & Conti-Ramsden, 2000). Som en foljd kan barn med
sprakstorning bli uteslutna frin samspel av kamrater, vilket bland annat gér dem
mer benigna att interagera med vuxna (Liiva & Cleave, 2005).

Helland, Lundervold, Heimann och Posserud (2014) studerade utvecklingen av
sprikliga och psykologiska faktorer fran 7 till 15 ars dlder. Helland et al. (2014)
kunde konstatera att barn som i de tidigare skoliren hade bedémts ha svirigheter
med spraklig férmdga och kamratrelationer hade en signifikant 6kad risk for
pragmatiska problem vid 15 ars dlder. Resultaten understryker den nira och
lingvariga kopplingen mellan spriklig och social férmiga, och betydelsen av
sprakligt stod for att underlitta skapandet och uppritthillandet av kamratrelationer,
vilket ocksa har betonats i andra studier (se exempelvis St Clair, Pickles, Durkin &
Conti-Ramsden, 2011; Whitehouse, Watt, Line & Bishop, 2009).

Omfattningen av de pragmatiska svdrigheterna hos barn och ungdomar med
sprakstorning belystes av Norbury, Gemmell och Paul (2014) i en undersékning av
narrativ f6rmaga, i studien beddmd med aterberittande till bilder. I jimf6relse med
jimnériga med autismspektrumstérning, ett tillstind dér kdrnproblematiken 161 just
férmagan att inta samtalspartnerns perspektiv och anpassa sin sprakliga produktion
direfter, noterades ingen skillnad i f6rmédga. Gruppen med sprikstérning uppvisade
lika stora svarigheter med dterberittande, trots att de enligt klasslirare hade
bedémts ha normal pragmatisk formdga, och trots att gruppen med
autismspektrumstorning uppvisade normal sprakférmaga. Resultaten visar pa
betydelsen av att trina inte bara sprikstrukturella aspekter (fonologi, grammatik,
semantik) utan dven sprikanvindning. Flera metoder, for att exempelvis strukturera
berittande, har utvirderats (Paul & Norbury, 2012), dock inte pa svenska.
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Under kommande ar kan pragmatisk utveckling och pragmatiska svérigheter
forvintas fa stérre uppmirksamhet. Bade DSM-5 och ICD-11 inf6r sirskilda
diagnoskriterier for social (pragmatisk) kommunikationsstorning (DSM-5)
respektive pragmatisk sprakstorning (ICD-11) i syfte att tydligare definiera
tillstinden och sirskilja dem frin snarlika symptom vid andra tillstind, frimst
autismspektrumstérning (Norbury, 2014).

3.6 Las- och skrivformaga

Som framgar av resultaten av de lingtidsuppféljningar som har sammanfattats ovan
(Conti-Ramsden et al., 2001; Dockrell & Lindsay, 2001; Ek et al., 2012; Law et al.,
2009; Sahlén et al., 19906) ir lds- och skrivsvarigheter vanligt férekommande hos
barn och ungdomar med sprakstorning, dven hos de vars sprakliga férmaga forefoll
normaliserad vid skolstarten (Stothard et al., 1998; se dven Scarborough & Dobrich,
1990 f6r en diskussion om ”skenbar” normalisering av sprakférmagan, ilusory
recovery). Stothard et al. (1998) konstaterade att lds- och skrivf6rméagan befanns vara
under jimforelsevirdet for 12-aringar hos 52 procent av 15-driga skolelever som i
forskoledren hade haft sprikliga svérigheter. Bland elever som hade kvarstiende
sprakstorning vid 15 ars alder var andelen 93 procent och 6versteg till och med den
for elever med generell utvecklingsstérning (80 procent). Snarlika andelar har dven
rapporterats for yngre skolelever (Dockrell & Lindsay, 1998).

Nauclér och Magnusson (1999) har genomfort den hittills enda longitudinella
svenska studien av lds- och skrivférméagan hos elever med sprakstérning. Med
sprakliga bedomningar i férskoleklass, drskurs 1, 3, 4 samt vid 18 ars alder, av 78
barn med sprakstérning, matchade till 39 barn med typisk sprakutveckling, kunde
detaljerade aspekter av sprakutvecklingen beskrivas. Vid bedémningen i drskurs 1
konstaterades simre avkodning, lasforstaelse, stavning och fonologisk medvetenhet
hos eleverna med sprdkstérning. I drskurs 3 och 4 hade svarigheterna dndrat
karaktir ndgot. Eleverna med sprakstérning hade vid denna tidpunkt utvecklats till
att prestera inom normalvariationen gillande avkodning men uppvisade
kvarstiende svarigheter med lasforstaelse och stavning. Dessa svirigheter kvarstod
dven efter avslutad skolging (Nauclér och Magnusson, 1999). Resultaten utmanar
delvis den radande teoretiska modellen f6r uppkomsten av lds- och
skrivsvirigheter, i vilken fonologisk férméga tillskrivs en avgdrande roll. Enligt
artikelforfattarna finns inget enkelt orsakssamband mellan avkodningssvérigheter
(som tros regleras av fonologisk férmaga) och lisforstaelsebrister, och en god
avkodningsférmaga kan till och med forsvara upptickten av forstielsebrister
(Magnusson & Nauclér, 2006).

Att fonologisk férmaga férklarar en betydande del av lds- och skrivf6rmigan — men
inte mer dn Ovriga sprakliga férméagor — bekriftas ocksa av resultaten frin den
storskaliga amerikanska Iowastudien (Tomblin & Nippold, 2014). Inom ramen f6r
lowastudien har deltagarna delats in i enlighet med Simple 1View of Reading (se
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exempelvis Kamhi & Catts, 2012), som klassificerar lisare férmaga utifran
avkodningsférméga och horforstielse. Enligt denna modell finns elever med
isolerade avkodningssvérigheter (dyslexi), isolerade forstaclsebrister och elever med
svirigheter inom bida dominerna. Mellan arskurs 2 och 8 minskade andelen
deltagare med isolerade avkodningssvarigheter (dyslektiker) fran 32 till 13 procent
medan eleverna med forstaelsebrister 6kade i andel frin 16 till 31 procent.
Resultaten avspeglar troligen samma resultat som visades av Nauclér och
Magnusson (1999); att tidiga avkodningssvérigheter kan vara Gvergiende men att
forstaelsebrister bestar.

Miniscalco och Dahlgren-Sandberg (2010) félide barn med sprikstérning mellan
tva och ett halvt och itta drs alder och fann att avkodningsférmagan vid atta drs
alder var inom normalvariationen. I likhet med Nauclér och Magnusson (1999)
presterade deltagarna emellertid signifikant under medelvirdet for dldersgruppen
gillande ldsforstaelse, bade av enskilda ord och av text.

Lisforstaelsebrister  tros  ha  storre  paverkan  pa  skolframging  dn
avkodningssvarigheter. Detta bekriftas av en svensk studie om ldssvarigheter,
spraklig férmaga och resultat pa nationella proven (Levlin, 2014). Levlin (2014)
fann att elever med begrinsad ldsforstdelse i drskurs 2 presterade signifikant simre
in jimnariga med enbart avkodningssvirigheter pa sprikliga tester och nationella
proven i svenska och matematik i arskurs 3. Ett viktigt tillskott 1 Levlins (2014)
studier dr inkluderandet av deltagare med subkliniska svirigheter. Trots att
svarigheterna som uppvisades fér en majoritet inte var av tillricklig omfattning fér
en klinisk diagnos var paverkan pd provresultaten omfattande. Resultaten belyser
svirigheterna med att fastsla ett sikert grinsvirde mellan typisk och avvikande
férmdga och att sprikliga svirigheter och lids- och skrivsvirigheter snarare utgor
punkter pd en kontinuerlig skala 4n helt separerade svérigheter.

3.7 Sammanfattning sprakstorning i skolaldern

De granskade longitudinella studierna visar att sprakliga svarigheter i férskoledldern
kvarstir under skoliren, men att sprakstorningen dndrar karaktir under barnets
utveckling. Ungefir 80 procent av de barn som i férskoledldern hade paverkan pa
sprakforstaelse, ordférrad och grammatisk férmdga uppvisar 1 skoldldern
motsvarande problematik, medan barn med littare uttalsavvikelser 16per mindre
risk  for bestiende sprikliga svarigheter. I skoldldern framstir ordférrad,
sprakforstaelse och lis- och skrivférméga som sirskilt drabbade sprikliga dominer.
Aven i gruppen med tidiga littare svarigheter, som i vissa fall hade normaliserats
vid tiden for skolstart, dr férekomsten av lis- och skrivsvarigheter f6rhéjd. 1 flera
studier konstateras fall av generell utvecklingsforsening och
autismspektrumstérning  bland elever med sprakstérning, vilket troligen kan
kopplas till savil samverkan mellan spraklig férmaga och andra neurokognitiva
férmigor under barnets utveckling som oprecisa avgrinsningar mellan kliniska
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tillstand. Vid en mer detaljerad analys av sprakstérningens effekter pa sprakets olika
dominer framtrider svarigheter med forstielse och anvindning av mer komplex
fonologi och grammatik. Vidare noteras svarigheter att organisera ordforradet,
vilket gor ordanvindning och ordforstielse tidskrivande och ineffektiv. Dessa
sprakstrukturella svarigheter leder till problem med sprakanvindning med sirskilt
tydliga konsekvenser i krivande situationer med hégre spraklig belastning som dr
vanligt férekommande i skolarbetet. Svarigheterna leder ocksd till betydande
svirigheter med lds- och skrivinlirning. Internationellt etablerade kliniska och
pedagogiska triningsprogram behéver i manga fall utvirderas i svenska
forhallanden.

4 MALUPPFYLLELSE

Storskaliga svenska studier av maluppfyllelsen hos elever med sprakstorning saknas,
men frigan har berérts inom ramen fér magisterarbeten i logopedi. Lofstedt och
Nilsson (2005) genomférde djupintervjuer och férnyad spriklig testning med 15-
18-aringar som tio ar tidigare hade haft logopedkontakt med anledning av spraklig
problematik. Jimfért med normalsprakiga jimnariga hade ungdomarna signifikant
ligre betyg i svenska, engelska och matematik och hade ocksi mottagit
specialpedagogiskt stod i storre utstrickning.

Internationellt har maluppfyllelse i skolan studerats inom ramen fér ett flertal
studier om langtidseffekterna av sprakstérning i barndomen. Snowling, Adams,
Bishop och Stothard (2001) undersokte resultatet pa den brittiska skolans
examensprov. GCSE hos 71 avgingselever i 16-17 érs alder. Eleverna hade
ursprungligen varit forskningspersoner i Bishop och Edmundsons (1987)
undersckning av utvecklingen av sprikstorning under forskoledren. Bishop och
Edmundson (1987) fann att av de barn som vid fyra drs alder befanns ha
sprakstorning hade den muntliga sprakférmagan hos ungefir hilften normaliserats
vid fem och ett halvt drs élder. Snowling et al. (2001) ville underscka
skolframgangen hos de bdda grupperna, med kvarstiende sprakliga svarigheter
respektive normaliserad spraklig formaga vid skolstart, och jimféra med en
kontrollgrupp med typisk sprakutveckling. Artikelférfattarna fann att eleverna som
hade normaliserats vid fem och ett halvt ars alder anmildes till prov i lika manga
dmnen som jimforelsegruppen men fick signifikant ligre betyg. Svaret, enligt
forfattarna, ges av Stothard et al. (1998) som vid spriklig testning av samma
individer ett ar tidigare kunde konstatera att gruppen med normaliserad muntlig
spraklig formaga vid fem och ett halvt ars alder fortfarande vid femton ars alder
hade kvarstiende svarigheter med fonologisk bearbetning, som i sin tur resulterat i
svirigheter med lds- och skrivinlirning. Dessa svirigheter tros ha paverkat
elevernas informationsinhdmtning med sirskilda konsekvenser pa examensproven,
dir dessutom endast fa tros ha fitt anvinda eventuella hjidlpmedel (Snowling et al.,
2001).
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Medan gruppen vars sprakliga férmaga hade normaliserats vid skolstart fick simre
betyg dn jimforelsegruppen Gversteg deras prestationer dnda vida de for gruppen
med kvarstiende sprakliga problem. Denna grupp anmildes till endast halften sd
manga examensprov som jaimforelsegrupperna. Artikelforfattarna framhaller dock
att eleverna i hég utstrickning fick godkint pa de fa examensprov som de anmaildes
till, vilket tyder pa att skolan endast lit eleverna examineras i de dmnen dir ett
godkint resultat kunde férvintas (Snowling et al., 2001). Med hinsyn till den stora
variationen 1 férmaga mellan olika elever med sprakstdrning riskerar detta
forfarande, trots goda avsikter, leda till sinkta forvintningar pd elevernas férmaga
som kan hindra vissa elever frin att na sin fulla potential. Snowling et al. (2001)
foreslar istillet mer intensiv undervisning och trining i lds- och skrivrelaterade
uppgifter, eftersom dessa formagor 4r sirskilt relaterade till skolframgang och dven
tros villa problem i exempelvis matematik, dir bittre prestationer fran eleverna
hade kunnat forvintas (Snowling et al., 2001).

Knox (2002) studerade maluppfyllelsen i skolar 6 hos 100 brittiska barn som i
forskoledldern gitt i sprakforskola. Halften av barnen hade under skoltiden gatt
integrerade i vanlig skolklass, med eller utan stédundervisning, medan hilften hade
getts fortsatt sprakligt stod i antingen sprdkklass eller specialskola. Barnen
matchades avseende dlder och kon. Vid fortestning av icke-verbal intelligens,
korttidsminneskapacitet, expressivt ordférrad och  sprikforstielse presterade
barnen som undervisats i specialverksamhet ldgre dn eleverna som hade undervisats
integrerat, men skillnaderna var icke-signifikanta och i analyserna betraktades
grupperna darfér som lika i alla avseenden utom typ av undervisning. Pa National
Curriculum  Assessment, ett nationellt prov 1 engelska, matematik och
naturkunskap, noterades signifikant ligre resultat jimfért med det nationella
genomsnittet. Vidare uppmittes pd deltesten i matematik och naturkunskap
signifikant bittre resultat for de barn som hade undervisats integrerade i vanlig
skolklass jamfért med barnen som hade fatt specialundervisning i segregerad
verksamhet. Av resultaten forefaller integrerad undervisning leda till bittre
skolprestationer for elever med sprakstorning, en slutsats som dock inte bor dras
utan nogsamt beaktande av att elever med gravare spriklig problematik ofta
placeras i segregerad verksamhet. Aven om grupperna i Knox (2002) endast skilde
sig icke-signifikant avseende kognitiva och sprikliga foérmédgor noterades
genomgiende ligre virden for gruppen som undervisats segregerat, och det gér inte
att utesluta att en signifikant skillnad hade upptritt med stérre undersékningsgrupp.
En sikrare slutsats dr att svérigheterna hos barn med sprikstorning, trots
specialundervisning, dr av sidan omfattning att skolprestationen paverkas, med
mest mirkbara svirigheter i sprakimnet (Knox, 2002).

Conti-Ramsden, Durkin, Simkin och Knox (2009) studerade maluppfyllelsen hos
samma barn sex ar senare, da deras obligatoriska skolging avslutades (medelalder
17 éar). Vid denna tidpunkt klarade 44 procent av gruppen examensprovet i
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atminstone ett skolimne, att jimféra med 88 procent av jimforelsegruppen med
typisk sprakutveckling. Resultatet pa examensprovet kunde till stor del férklaras av
elevens icke-verbala intelligens, lds- och skrivférmaga, muntliga sprakliga férmaga
samt resultat pa det nationella prov som gjordes i skolar 6. Utifrin kopplingen till
underliggande f6rmagor och tidigare resultat framhéller artikelférfattarna behovet
av grundlig spraklig utredning redan under de tidiga skoliren, foljt av riktade
sprakliga insatser, for att mota de akademiska utmaningarna. Trots lag
maluppfyllelse skiljer sig resultaten fran tidigare undersékningar, dir elever med
sprakstorning har limnat skolan utan att ha genomfért examensproven (Howlin,
Mawhood & Rutter, 2000; Mawhood, Howlin & Rutter, 2000), vilket kan tolkas
bide som en effekt av en 6kad fOrstaelse for svirigheterna och bittre utformade
pedagogiska insatser. De skilda resultaten jimfért med tidigare undersékningar kan
ocksd vara ett uttryck for stor spridning inom gruppen med sprakstérning, dir vissa
elever har littare 4n andra att na upp till skolans mal (Conti-Ramsden, Durkin,
Simkin & Knox, 2009).

Johnson, Beitchman och Brownlie (2010) intervjuade 112 kanadensiska 25-dringar
som i forskoledldern hade konstaterad sprakstorning som omfattade antingen
uttalsavvikelser eller mer generella sprikliga svarigheter. I jimforelse med en
kontrollgrupp hade gruppen med tidigare generell sprakstérning signifikant ligre
utbildningsnivd. I denna grupp hade 75 procent fullf6ljt high schoo/ och endast 3
procent hade gatt vidare till hogskoleutbildning. I gruppen med tidigare
uttalsavvikelser hade 92 procent gitt high schoo/ och ca 30 procent gick vidare till
hégskoleutbildning, virden som inte skilde sig frin ungdomar med typisk
sprikutveckling (Johnson et al., 2010). Relaterade resultat beskrivs av Conti-
Ramsden, Durkin, Nippold och Fujiki (2012) som undersokte val av eftergymnasial
utbildningar hos individer med och utan sprakstorning. Medan jimférelsegruppen i
allminhet inleder akademiska utbildningar valde 93 procent av de tidigare eleverna
med sprakstorning yrkesforberedande utbildningar (Conti-Ramsden et al., 2012), en
tendens som dven syns i val av praktikplatser och feriejobb (Durkin, Fraser &
Conti-Ramsden, 2012). Artikelférfattarna tolkar resultaten som att eleverna med
sprakstorning har accepterat konsekvenserna av sina svarigheter och viljer en
fortsatt utbildning som passar deras inldrningssitt (Conti-Ramsden et al., 2012).

Dockrell, Lindsay och Palikara (2011) undersékte hur sprik-, lis- och skrivf6rmaga
samt tidigare skolprestationer paverkade slutbetyg hos 62 ungdomar som vid atta
ars alder hade konstaterats ha sprikstorning. Under det sista skolaret hade 64
procent atgirdsprogram i vilket behov av extra stéd specificerades och 11 procent
av ungdomarna hade stéd fran yrkeskategorier som inte ingick i skolans resurser,
frimst logoped. Vid testning av forstielse av grammatiska konstruktioner, enskilda
ord och satser, samt lisning, lisforstaelse, stavning och skrivning konstaterades att
ungdomarna presterade signifikant ligre dn jamforelsegruppen pa testerna av lds-
och skrivférméiga och satsforstéelse, skillnader som inte kunde férklaras av
socioekonomiska skillnader. Vidare var prestationen pi examensproven i engelska
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och matematik sdrskilt lag, dven vid jimférelse med nationella genomsnittsvirden
for elever med dtgirdsprogram. I en regressionsmodell konstaterades att
information om lis- och skrivférmdga, icke-verbal intelligens och satsforstaelse vid
elva ars alder rickte for att med stor sikerhet fOrutsiga resultaten pa
examensproven. Med anledning av den starka kopplingen mellan lis- och
skrivférmaga och skolframging betonar artikelférfattarna, i likhet med Conti-
Ramsden et al. (2009), vikten av lds- och skrivtrining for att forbittra
inlarningssituationen for elever med sprikliga svarigheter. Forfattarna podngterar
ocksa att insatser for att trina mer komplex sprakforstielse dr nddvindigt (Dockrell
etal., 2011).

Aven inom ramen for lIowastudien (sammanfattad i Tomblin & Nippold, 2014)
underséktes maluppfyllelse, dock indirekt genom en jimfSrelse av sannolikheten
for elever med och utan sprakstorning att tvingas ga om nagon arskurs. Eleverna
med sprakstorning uppvisade en éttafaldig 6kning av risken att gi om en arskurs
jimfort med elever utan sprikstorning. Denna bild forstirktes dven av
lirarbedomning av elevernas férmiga och prestationer i klassrummet (Tomblin &
Nippold, 2014).

4.1 Sammanfattning maluppfyllelse

Forskningsoversikten malar upp en samstimmig bild av varaktiga konsekvenser av
sprakstorning under skoldren. Elever med generell sprikstérning, med nedsittning
av bade impressiva och expressiva férmagor, har sirskilda svirigheter att nd skolans
mal, men dven elever som i forskoledldern uppvisar endast littare sprakliga
problem presterar under den férvintade nivin i skolan. Lis- och skrivférméga och
komplex sprakforstielse framtrider som sprakliga omriden med sirskild betydelse
for skolprestationen. En stor spridning i férmdga hos elever med sprakstérning
kriver individuell anpassning av skolans insatser.

Med anledning av den héga samférekomsten av sprikstérning och lds- och
skrivsvarigheter bor en heltickande bild av maéluppfyllelsen for elever med
sprakstorning dven inkludera undersékningar som har gjorts av maluppfyllelsen hos
elever med lds- och skrivsvirigheter. Detta omfattas emellertid inte av denna
forskningséversikt.

5 SKOLPLACERING OCH UNDERVISNINGSTYP

Fa systematiska jimforelser har gjorts av effekten av typen av undervisning pa
sprakutvecklingen hos elever med sprikstorning. Metodologiskt 4dr denna
jimforelse svir att gora, eftersom samma elev endast har getts en typ av
undervisning, och de jimférelser som har gjorts dr istillet baserade pad
gruppjimforelser, av exempelvis skolresultat, dir si méinga egenskaper hos
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deltagarna som méjligt har hallits konstanta. Frigan om typen av undervisning hatr
ocksd studerats kvalitativt i flera intervjustudier dér elever med sprakst6rning, deras
anhoriga och ldrare har delgett sina intryck och erfarenheter av skolsituationen.
Foljande avsnitt inleds med en sammanfattning av svenska undersékningar, frimst
magisterarbeten fran lirarutbildningar. Detta foljs av internationella studier av hur
typen av undervisning paverkar skolsituation och skolresultat. Vid tolkning av
resultaten bor hinsyn tas till eventuella skillnader mellan skolsystemen i olika
linder.

Storre svenska jamforelser av hur typen av undervisning paverkar skolsituation och
skolresultat for elever med sprikstérning saknas, men ett antal mindre
undersékningar, frimst  uppsatser  fran  ldrar-, specialldrar- och
specialpedagogutbildningar, har med kvalitativa metoder undersékt frigan. I en
fallstudie av en fjardeklassare med sprakstérning jimférde Petrovic (2013) elevens
sprikanvindning vid undervisning i kommunikationsklass med sprakanvindningen
under de lektioner som gavs integrerade i ordinarie klass. Uppsatsforfattaren
konstaterade skillnader som till viss del kunde kopplas till typen av undervisning.
Undervisningen i kommunikationsklassen, som i storre utstrickning fokuserade pa
samtal, genererade mer kommunikation med liratren och mindre med
klasskamraterna, medan fordelningen var den omvinda vid integrerad
undervisning. Elevens interaktion med klasskamrater var uteslutande riktad till
andra clever frin kommunikationsklassen, vilket stoder tidigare beskrivningar att
elever med sprakstorning tar fler kommunikativa initiativ med samtalspartner som
befinner sig pd samma sprakliga nivd som de sjilva (Bruce, 2007). Samspelet med
klasskamraterna med typisk sprakutveckling forsvirades ytterligare av att eleverna
frin kommunikationsklassen var placerade i samma horn av klassrummet. Vid
intervju med eleven och forilder framholls trots detta att en férdel med den
integrerade undervisningen var att fler kamratrelationer skapades (Petrovic, 2013).

Olausson-Westermark (2010) undersékte vilka faktorer som styr valet av
undervisningsform for elever med sprakstérning. Uppsatsforfattaren intervjuade
ansvariga for antagning inom dels kommunal kommunikationsklass, dels statlig
specialskola samt, for en internationell jimférelse, motsvarande tjansteman i ett
engelskt skoldistrikt. Intervjusvaren understryker sprakstérningens svarférutsigbara
effekter och svirigheterna att sidkert avgora vilken undervisningsform som ir
limpligast i det individuella fallet. I samtliga fall krivdes logopedisk diagnos av
sprakstorning for antagning, men definitionen av de sprakliga svarigheterna och hur
dessa hanterades specialpedagogiskt varierade mellan de olika huvudminnen.
Svarigheterna var sirskilt stora da sprakstérningen férekom tillsammans med andra
svirigheter, vilket diskuterades ytterligare i en senare uppsats av samma
uppsatsforfattare (Olausson-Westermark, 2013).

For att underlitta Gvergangen till integrerad undervisning krivs att lirarna dr
vilinformerade om sprakstérningens effekter pa skolsituationen. Hedman (2009)
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intervjuade lirare och elever om Gvergingen frin kommunikationsklass till
integrerad undervisning i ordinarie skolklass och fann att lirarna i de mottagande
klasserna hade bristande kunskaper om sprikstérning och begrinsade mdjligheter
att ge elever med sprakstorning ett gott sprakligt omhindertagande (for snarlika
resultat se dven Dockrell & Lindsay, 2001). Foér lirarna efterlystes
kompetensutveckling fér att héja de teoretiska kunskaperna samt handledning om
den individuella eleven. For fortsatt gynnsam spraklig utveckling for eleven
rekommenderades bland annat anpassning av arbetssitt och liromedel, tydlig
struktur och en inlirningsmiljé som ger bittre méjlighet till sprakligt samspel, samt
att undervisningen anpassas efter elevens erfarenheter och kunskapsnivd (Hedman,
2009). Stor wvariation i olika skolors mdjligheter att tillmotesgd  dessa
rekommendationer, dven inom samma kommun, beskrivs av Bergstrom (2012).

Att det dr littare att skapa en gynnsam inldrningsmiljé i mindre elevgrupper
framhills av svaren frin tvi hogstadieldrare som intervjuades om sitt arbete med
elever med sprikstorning (Petersson, 2014). I mindre elevgrupper finns mojligheten
att skapa en ndrmare relation med eleven, vilket ger liraren bittre mojlighet att
forutse vilka moment i undervisningen som kommer vara sirskilt belastande for
eleven och anpassa undervisningen efter elevens forutsittningar.

En studie som undersokt tidigare elever i segregerad kommunikationsklass (Hilding
Johnson, Jonsson & Tungstrém, 2011) beskriver svarigheter med sociala relationer
(for en utvidgad diskussion, se avsnittet om psykosocial situation). De tolv
informanterna, vid tillfillet 18-21 4r gamla, upplevde att den segregerade
verksamheten forsvarade skapandet av kamratrelationer utanfor klassen, men insig
samtidigt sitt eget behov av det stdd som gavs i den segregerade verksamheten.
Aven behovet av fortsatt stdd efter grundskoletiden uttrycktes av de svarande. Av
intervjusvaren framgick ockséd svérigheterna att finna en balans mellan trygghet och
utmaning i segregerad undervisning, dir den hinsyn som tas till elevernas sprakliga
svarigheter samtidigt innebdr vissa inskrinkningar av mojligheter som finns
tillgingliga for andra elever. Vidare diskuterar uppsatsforfattarna den viktiga roll
lirarnas fOrvintningar spelar for elevernas prestationer, vilket foranleds av
intervjukommentarer om en upplevelse av hjilpléshet och passivitet som reaktion
pa lagt stillda forvintningar frin skolpersonalen (Hilding Johnson, Jonsson &
Tungstrom, 2011).

Olausson, Olsson och Sterner (2015) undersékte maluppfyllelse samt utveckling av
lexikala och grammatiska férmagor hos 35 elever med sprikstorning, mellan
arskurs 6 och 9, som undervisades i sirskild undervisningsgrupp i sprik-
/kommunikationsklass. Elevernas méluppfyllelse jaimfordes med det nationella
genomsnittet medan lexikal och grammatisk utveckling jimférdes med 67 elever
med typisk sprikutveckling i ordinatie undervisning. Olausson et al. (2015) anvinde
resultaten pa de nationella proven i svenska for att studera maluppfyllelsen samt de
texter eleverna hade skrivit i provets uppsatsdel for att analysera variationsrikedom
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i ordanvindning (lexikal diversitet), anvindning av funktionsord (lexikal densitet),
genomsnittlig yttrandelingd samt verbanvindning. Trots att uppsatsforfattarna
kunde konstatera en signifikant utveckling av maluppfyllelsen mellan arskurs 6 och
9, frin 0 till 50 procent godkinda, presterade eleverna med sprakstorning fortsatt
lingt under det nationella genomsnittet pa Gver 95 % godkinda resultat. Gillande
lexikal diversitet kunde ingen signifikant utveckling konstateras medan de éldre
eleverna med sprikstorning skrev savil lingre texter som texter med fler
funktionsord dn yngre elever med sprakstorning. Vid ndrmare analys av
verbanvindning noterade Olausson et al. (2015) att andelen verbfel minskade f6r
eleverna med sprakstdrning men att minskningen var dnnu storre for elever med
typisk  sprikutveckling. I synnerhet blev lexikala verbfel, exempelvis
omformuleringar till f6ljd av ordférradsbrister ("gér vald” istillet for “sldss”) firre,
medan den relativa andelen grammatiska verbfel (exempelvis felaktigt
béjningsmonster) 6kade.

I en snarlik studie, men med annan undersékningsgrupp, jimférde Ahlstedt,
Berntsson och Hansson (2015) skriftlig berdttandeférmadga, lexikal diversitet och
lexikal densitet mellan elever med sprakstérning i sirskild undervisningsgrupp och
elever med samma svérigheter som getts ordinarie skolplacering. Med longitudinell
design studerade Ahlstedt et al. (2015) elevernas prestationer i bade arskurs 3 och 6
och kunde sdledes gora sivil punktvisa jimforelser som jimfora utvecklingen
mellan mittillfillena. Uppsatsforfattarna noterade ligre variationsrikedom i ordval
for elever i sirskild undervisningsgrupp, i bade arskurs 3 och 6, jimfért med elever
i ordinarie undervisning. Aven gillande lexikal densitet noterades virden som tyder
pé storre svarigheter for eleverna som undervisades i sirskild undervisningsgrupp.
Vidare noterade Ahlstedt et al. (2015) en mer utvecklad berittarteknisk forméiga
(narrativ formaga) for elever i ordinarie undervisning dn for eleverna i sprak-
/kommunikationsklass. Virt att notera ir emellertid en snabbate utvecklingstakt
for eleverna i sirskild undervisningsgrupp, vilket tyder pa att de extra insatser som
ges 1 sirskild undervisning leder till mindre skillnad mellan grupperna ju lingre
eleverna har gatt i skolan.

Internationellt har frigan om skolplacering och undervisningstyp for elever med
sprakstorning studerats av bland andra Conti-Ramsden, Botting, Knox och Simkin
(2002). Forskarna undersokte spriklig och kognitiv utveckling vid 11 ars alder hos
242 brittiska skolelever som efter sprakférskola antingen hade getts fortsatt
undervisning i kommunikationsklass (72 procent) eller redan vid 7 érs alder hade
integrerats i skolklasser for elever med typisk sprikutveckling (28 procent).
Grupperna skilde sig inte at gillande spréikliga och kognitiva férmagor, vilket tyder
pa att skolformen inte var avgérande for utvecklingen av dessa férmigor. Vidare
framkom att skolformen som valdes vid skolstart ofta var oférindrad vid 11 érs
alder, trots att mojlighet for savdl integrering som dterplacering i
kommunikationsklass fanns under dessa skolar. Detta stred mot artikelforfattarnas
antagande att tidig integrering av elever med sprikst6rning skulle forsvira for den
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fortsatta utvecklingen och leda till Okad sannolikhet f6r aterplacering i
kommunikationsklass. Eftersom deltagarna i de bada grupperna hade matchats
avseende bade spriklig och icke-spriklig férmaga diskuterar artikelfrfattarna
tinkbara orsaker till avsaknaden av fordel for eleverna som getts undervisning i
kommunikationsklass, dir lirartitheten dr hogre och pedagogiken sirskilt anpassad
for elever med sprikliga svarigheter. Man understrok betydelsen av jimnériga med
typisk spriklig utveckling, som kan fungera som sprakliga forebilder, men
konstaterade att den avgdrande faktorn fér utvecklingen var huruvida elevens
skolplacering bedémdes vara den ritta av liraren. Mer dn hilften av lirarna i de
klasser dir elever med sprakstorning integrerades upplevde att skolformen for var
fel eftersom de upplevde sig vara underkvalificerade for att pa ritt sitt ta hand om
elever med sirskilda behov, eller fér att de upplevde att de gavs otillrickliga
resurser. Denna uppfattning, menar artikelférfattarna, kan komma till uttryck i
alltfor lagt stillda krav pa eleverna, som dirmed inte ges bista mojlighet att
utvecklas. For att forsikra sig om att elever med sprakstorning ges optimala
utvecklingsméjligheter bor lirares och logopeds rekommendation om limpligaste
undervisningstyp i storre utstrickning beaktas (Conti-Ramsden et al., 2002).

Att méanga lirare upplever en osikerhet 6ver hur elever sprikstorning ska bemotas
beskrivs dven av Dockrell och Lindsay (2001). Artikelf6rfattarna intervjuade lirarna
till 69 elever med sprakstorning och fann att nistan alla lirare saknade formell
undervisning eller fortbildning i arbete med elever med sprikstorning, och att
lirarna hade forvirvat sina kunskaper frimst genom samarbete med kolleger.
Avsaknaden av trining avspeglades i bristande kunskaper om sprakstérningens
orsaker (forklaringar som lathet eller daliga vanor férekom), symptom och sitt att
bemoéta dess konsekvenser pd skolsituationen. Exempelvis hade manga av de
intervjuade lirarna bristfilliga kunskaper om vilka aspekter av barnets sprakliga
formaga som kan forindras med spriklig trining och vilka som istillet kriver
kompensatoriska atgirder i undervisningssituationen. Endast ett fatal lirare var
medvetna om de kopplingar som finns mellan sprakstérning och exempelvis
beteendeproblematik. Detta leder enligt artikelférfattarna till att lirarna endast kan
reagera pd de svarigheter som uppstir for eleven men saknar redskap att aktivt
forebygga problematiken. Samarbetet med logoped fungerade bittre for lirare i
kommunikationsklasser, dir logopeden ingick i arbetslaget och deltog i utformning
och genomférande av undervisningen. Lirarna till elever som integrerats var i
storre utstrickning missnéjda med samarbetet med logopeden, som de upplevde
hade sma méjligheter att besvara fragestillningar eller beséka skolan f6r diskussion
och handledning. Dockrell och Lindsay (2001) eftetlyser mer utférliga moment om
sprakutveckling och sprakstorning under lirarutbildningarna och férbittrade
moéjligheter till fortbildning.

Cunningham, Purdy och Hand (2010), som hade funnit liknande kunskapsbrister
hos nyzeelindska lirare, studerade vilken effekt fortbildning om sprikstérning hade
pd kunskapsnivin och det praktiska handlandet hos sex specialpedagogiska
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samordnare (special education needs coordinators). Efter att ha mottagit tre timmars
undervisning och handledning om sprikstorning, strategier for lirare att beméota
sarskilt drabbade omriden for eleverna och hur sprakstdrning paverkar elevernas
moijlighet att nd liroplanens mal kunde artikelférfattarna se savil forbittrade
teoretiska  kunskaper som ett forindrat agerande gentemot elever med
sprikstorning. Av  resultaten framgick att i synnerhet kinnedomen om
sprakforstaelsebrister forbittrades. Overlag forindrades lirarnas synsitt, fran att
innan fortbildningen mer fokusera pa elevernas svarigheter till att efter insatsen mer
fokusera pé elevens situation i klassrummet. For att forbittra skolsituationen for
elever med sprakstorning foreslar artikelforfattarna en kombination av teoretisk
fortbildning och observation och aterkoppling pa lirarens praktiska arbete i
klassrummet (Cunningham et al., 2010).

Ferm och Gunterberg-Klase (2015) replikerade och vidareutvecklade Cunningham
et al.:s (2010) nyzeelindska studie av effekten av fortbildning pd lirares kunskap
om sprakstérning, och deras praktiska handhavande av elever med sprakliga
svérigheter. Ferm och Gunterberg-Klase (2015) virvade ldrare i drskurs 1-4 frin tre
skolor. Samtliga lirare genomgick ett fortest som omfattade dels frigor for att
bedéma faktakunskaper om sprikstérning, dels ett fiktivt elevfall f6r att bedoma
lirarnas praktiska handhavande av en elev med sprékliga svarigheter. Efter fortestet
delades lirarna in i olika grupper; en interventionsgrupp som gavs tre timmars
fortbildning och praktisk handledning av uppsatsférfattarna, en aktiv kontrollgrupp
som gavs skriftlig information om sprakstérning, och en passiv kontrollgrupp som
lamnades utan insatser. Vid ett eftertest bedomdes sedan effekten av
fortbildningen. Ferm och Gunterberg-Klase (2015) kunde visa att fortbildningen
hade haft effekt, men Gverraskande nog storre effekt pa faktakunskaper om
sprakliga svarigheter 4n pd det praktiska arbetet med elever med sprikstérning.
Trots att underlaget ér for litet f6r mer lingtgaende slutsatser indikerar de statistiska
berikningarna att de skillnader som konstateras dr relevanta och att ett stérre
statistiskt underlag troligen kunnat bekrifta en effekt av praktisk handledning och
fortbildning framf6r skriftlig information.

Det ir inte enbart lirarna som kan uppleva 6vergangen fran sprakférskola eller
kommunikationsklass till integrerad skolplacering som problematisk, utan dven for
eleverna finns rapporter om paverkan pa sjilvkinsla och sjilvfortroende. Rannard
och Glenn (2009) lit elever som efter sprakforskola integrerades i klass for elever
med typisk sprikutveckling skatta sin egen kompetens och kinsla av acceptans i
skolklassen. Frin att inledningsvis ha skattat sin egen férmédga hogre in
genomsnittet kunde artikelforfattarna konstatera att deltagarna skattade den egna
formagan ligre ju lingre det forsta skolaret hade pagatt. Forfattarna tolkar de
initialt héga virdena som den kombinerade effekten av hogt pedagogiskt stod
under tiden i sprikforskolan och en avsaknad av jimnariga med typisk
sprikutveckling att jimfora den egna férmagan med. Nedgingen i sjilvskattning
under det férsta skolaret kan da ses som en effekt av minskat st6d som synliggor
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for eleven de svarigheter som sprakstorningen medfér i skolsituationen.
Deltagarnas sjilvskattning jaimfordes dven med lirares skattning av samma barn.
Lirarnas skattning av barnens férmédga var genomgiende ligre idn barnens
sjalvskattning, vilket kan tyda pa att lirarna felaktigt uppfattar sprakstérning som
mer generell inlirningsproblematik (Rannard & Glenn, 2009). Aven i ett lingre
perspektiv mirks hur elever med sprikstorning gradvis skattar den egna férmagan
allt ldgre. Jerome, Fujiki, Brinton och James (2002) undersokte 80 skolbarn, hilften
med sprakstérning, ur tvd aldersgrupper, 6-9-aringar och 10-13-dringar. Medan de
yngre deltagarna gjorde sjilvskattningar som inte skilde sig signifikant fran andra
jaimnériga skattade den ildre deltagargruppen sig ligre avseende bland annat
skolrelaterade férmdgor och social acceptans. Artikelférfattarna betraktar den liga
skattningen av den egna férmagan som en riskfaktor som kan leda till att eleven
undviker svara skoluppgifter som kan leda till misslyckande (Jerome et al., 2002).

I Storbritannien har en livlig debatt férts om limpligaste undervisningsform foér
elever med behov av specialpedagogiskt stod eller inlirningssvarigheter, vilket
bland annat innefattar elever med sprakstorning. I diskussionen har féresprikarna
av integrering av elever med inldrningssvarigheter i ordinarie skolklasser fatt gehor
genom att hinvisa till elevens ritt att ges undervisning i ordinarie skolklass samt
framhilla bittre effekt av integrerad undervisning. I en systematisk Oversikt av
publicerade artiklar pa dmnet studerade Lindsay (2007) forskningsstédet bakom det
senare av dessa pastienden. Av 1300 studerade undersékningar hade endast 14
stycken jimfort effekten av olika undervisningsformer (ddribland en norsk
jimforelse som fann en svag, men signifikant, férdel for integrerad undervisning
for elever med sirskilda behov; Myklebust, 2002). Endast en studie, av
forskolebarn, hade fokuserat pd spriklig utveckling och konstaterat en svagt
positiv, men svirtolkad och svirgeneraliserbar, effekt av integrering. Lindsay (2007)
kunde utifrin sammanstillningen inte entydigt rekommendera integrerad
undervisning och inte heller ge forslag pa hur integreringen bor gé till. En marginell
fordel for integrerad undervisning konstaterades, men skillnaderna mellan de
undersokta studierna avseende bland annat metodologi, alder pa deltagare och
typer av insatser i respektive undervisningsform var si stora att effekten kunde
ifragasittas. Lindsay (2007) diskuterar svirigheterna att genomfora en tillforlitlig
jaimforelse mellan undervisningsformer. Skillnader mellan skolor, exempelvis
avseende resurstilldelning, elevunderlag och kunskaper hos lirarlaget, kan leda till
stora skillnader mellan skolor som bedriver samma typ av undervisning, skillnader
som troligen finns dven 1 Sverige. Vidare finns metodologiska skillnader,
exempelvis gillande hur begrepp som behov av specialpedagogiskt stod eller
inldrningssvarigheter ska definieras vid rekrytering av deltagare till studier. Lindsay
(2007) konstaterar avslutningsvis att skiftet till alltmer integrerad undervisning i
Storbritannien har paverkats mer av politiska malsittningar dn av forskningsstdd,
och att ett optimalt omhindertagande av elever med sirskilda behov troligen bor
omfatta en vil avvigd balans mellan integrerad undervisning och specialistinsatser.

753

Bilaga 6



Bilaga 6 SOU 2016:46

Durkin, Simkin, Knox och Conti-Ramsden (2009) undersékte maluppfyllelsen f6r
elever med sprakstorning nir de slutade skolan vid 16 érs alder. Som grupp mottog
3/4 av eleverna med sprikstorning specialpedagogiskt stod, men det varierade om
detta stéd gavs inom ramen for integrerad undervisning eller i
kommunikationsklass eller specialskola. Av eleverna med sprakstérning som gavs
integrerad undervisning bedémdes 7 procent sakna tillrickliga kunskaper for att
kunna genomféra sina examensprov. For eleverna som undervisades i
kommunikationsklass eller specialskola var samma andel 70 procent. Fér de som
tog examensproven var resultaten ligre for clever i
kommunikationsklass/specialskola dn for bide jaimndriga med sprikstorning i
integrerad undervisning och fér jimnariga med typisk sprakutveckling. Individuella
skillnader 1 icke-verbal intelligens, lds- och skrivférmaga och spriklig férmaga, samt
utbildningsnivan hos mamman, inverkade pa resultatet men férklarade inte till fullo
skillnaderna mellan elever med sprikstérning som getts olika typer av undervisning.
Artikelforfattarna kan emellertid inte utesluta att skillnader mellan elevgrupperna
som inte kontrollerades, exempelvis emotionella och beteendemissiga svarigheter
som konsekvens av sprakstorningen, som eventuellt kan vara stérre hos eleverna
med specialundervisning, kan ha inverkat pa resultaten (Durkin et al., 2009).

5.1 Sammanfattning skolplacering och undervisningstyp

Forskningsstdd saknas for att entydigt kunna rekommendera skolplacering och
undervisningstyp for elever med sprakstérning. De fd undersékningar som har
jamfort integrerad och segregerad undervisning indikerar en viss fordel for de
clever som har undervisats integrerat. Som en kontrast férmedlar resultaten av
kvalitativa undersokningar, savil svenska som internationella, bilden att mindre
elevgrupper med anpassad undervisning ger lirare stérre mojlighet att skapa en
gynnsam inlirningsmiljé och goda utvecklingsméjligheter fér eleverna. Komplex
samverkan mellan elevens férmédga och omgivningens férvintningar samt stora
skillnader i f6rmaga mellan olika elever med sprakstérning kriver att fragan om
undervisningstyp avgors individuellt utifrin elevens foérutsdttningar och skolans
mojlighet att ge limpligt pedagogiskt stod. Exempel frin kommunikationsklasser
visar positiva effekter av nira samarbete mellan lirare och logoped. Samarbetet
mojliggor att spraklig utredning, handledning och utformning av undervisningen
gemensamt kan planeras och utvirderas med utgangspunkt i elevens férutsittningar
och utveckling.

6 PSYKOSOCIAL SITUATION

Langvariga effekter av sprakstdrning har konstaterats dven pa andra férmagor in
den sprakliga. Tidigare i forskningsversikten har beskrivits hur sprakstérning kan
paverka elevens sjilvfértroende och  sjilvbild, med stérre sjdlvrapporterade
svarigheter senare under skoltiden. I f6ljande avsnitt ges en férdjupad beskrivning
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av sprikstorningens konsekvenser pi elevens psykosociala situation. I avsnittet
beskrivs  resultaten av  undersOkningar av  sociala, emotionella och
beteenderelaterade férmagor.

Ett flertal magisterarbeten fran landets logopedutbildningar har  gjort
langtidsuppféljningar av ungdomar och unga vuxna som i férskoledldern gavs
insatser for sprakstérning. Lofstedt och Nilsson (2003) genomférde djupintervijuer
och férnyad spriklig testning med 15-18-dringar som tio 4r tidigare hade haft
logopedkontakt med anledning av spriklig problematik. Jimfért med
normalsprikiga jimnariga hade ungdomarna signifikant ligre betyg i svenska,
engelska och matematik och hade ocksd mottagit specialpedagogiskt stdd i storre
utstrickning. I intervjuerna framhéll ungdomarna egna brister i sprakforstdelse och
lexikal férmaga, och uttryckte minskat intresse for eftergymnasiala studier. Vid
testning framtridde kvarstdende svarigheter med sprikforstielse och komplext
arbetsminne, med signifikant ldgre resultat pa arbetsminnestestning for de
ungdomar som hade getts stédundervisning. Vidare fann uppsatsforfattarna
samband mellan betyg och sprakliga och kognitiva matt (Léfstedt & Nilsson, 2003).

I ett magisterarbete (Carlson Térnqvist & Thulin, 2007) som omarbetats for
vetenskaplig publicering (Carlson Térnqvist, Thulin, Segnestam & Horowitz, 2008)
beskrivs resultaten av djupintervjuer som genomforts med tidigare elever vid
Hillsboskolan.  Aspekter av livskvalitet, livsstil, utbildning, arbete och
familjesituation diskuterades med informanterna, som vid tillfillet var i genomsnitt
34 ar gamla. Av intervjusvaren, som analyserades tematiskt, framgick att deltagarna
med tiden hade kommit att acceptera sina sprikliga svarigheter och deras
varaktighet, och att acceptansen successivt hade lett till ett bittre sjilvfortroende.
Informanterna sig tillbaka pd de anpassningar som gjordes av skolundervisningen
och beskrev att motsvarande anpassningar, exempelvis mindre grupper, hade
behovts i vissa sammanhang dven som vuxen, exempelvis pd kvillskurser.
Deltagarna beskrev svarigheter att etablera och uppritthalla sociala relationer vilket
kopplades till att specialskolan, som drivs som internat, krivde boende pa annan
ort dn hemorten. Méinga av kamratrelationerna som skapades under skoltiden hade
emellertid bestitt. Svirigheten med etablerande av kamratrelationer diskuteras
ocksd av Bruce (2007) som fann att barn med sprikstorning tog fler initiativ under
samtal med andra barn med sprakstérning dn med barn med normal
sprakutveckling. En komplex bild, dir sprakstérningen och dess konsekvenser pa
samspelsférmaga samverkar med en frustration Over att inte leva upp till
omgivningens forvintningar pid kommunikativ  kompetens framtrider av
intervjusvaren (Carlson Térnqvist & Thulin, 2007).

Eriksson och Oscarsson (2010) undersokte social kompetens samt férekomst av
eventuella beteendemissiga och emotionella problem hos elever pa en specialskola
for sprakstorning genom att lita elevernas forildrar skatta barnens férmégor med
ett standardiserat frageformulir. Frigorna i formuldret rérde social kompetens
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inom olika dominer, samt férekomsten av bland annat indt- eller utitagerande
beteende, aggressivitet, tillbakadragenhet, oro, dngslan och
koncentrationssvarigheter. Svarigheterna skulle ha varit mérkbara under det senaste
halvaret. Av de tillfrigade cleverna accepterade elva att delta i studien, med
aldersspridning mellan 7 och 15 ar. Det sammantagna resultatet av frigeformuliret
visade att for sex av barnen skattades férekomsten av problem hogre dn for
genomsnittet. Avseende social problematik Gverskreds utprovningsgruppens
genomsnittsvirde for atta av deltagarna. Detta ses av uppsatsforfattarna som en
konsekvens av deltagarnas sprakliga svarigheter som har gett dem firre mojligheter
att delta i socialt samspel. Uppsatsforfattarna betonar att resultaten av
undersokningen ska betraktas som preliminira eftersom de baseras pa fa individer,
men konstaterar en god Sverensstimmelse med storre internationella studier som
har anvint samma skattningsformulir (Eriksson & Oscarsson, 2010).

Internationellt har ett flertal studier bedémt den psykosociala situationen for barn,
ungdomar och unga vuxna med tidigare eller bestiende sprakstorning. I en
sammanstillning av tidigare forskning konstaterar Durkin och Conti-Ramsden
(2010) oOkad risk for svarigheter for ungdomar med sprakstorning gillande
kamratrelationer, mobbning, samt emotionellt och psykiskt maende. Den nedsatta
sprakliga formagan ger barn och ungdomar med sprakstorning simre méjligheter
att delta i socialt samspel, bide genom simre egna mojligheter att inleda samspel
med personer i omgivningen och nedsatt formaga att korrekt tolka och reagera pa
inviter till socialt samspel frin andra. Detta kan leda till tillbakadragenhet och att
barnet gir miste om mdjligheten att trina sina sociala foérmdgor, men dven
utitagerande beteende férekommer i hoégre grad dn hos jimnariga med typisk
sprakutveckling. Med mindre socialt samspel fir barnet ocksd mindre spriklig
trining, vilket ytterligare forstirker underliget jamfort med jimnariga. Durkin och
Conti-Ramsden (2010) 4r noga med att pipeka den stora spridningen inom
gruppen med sprikstorning, och att inte alla fir svéirigheter med kamratrelationer,
men framhaller att ungdomar med sprakstérning som grupp har stérre svérigheter
att etablera och uppritthélla djupa kamratrelationer.

Svérigheter med kamratrelationer framkom ocksd da Conti-Ramsden, Mok, Pickles
och Durkin (2013) lit ungdomar skatta sitt sociala, emotionella och
beteendemiissiga fungerande. Artikelforfattarna fann att ungdomar med tidigare
sprakliga svarigheter beskrev stérre svarigheter 4n jimndriga med typisk
sprakutveckling att skapa och uppritthalla kamratrelationer. Samma forskargrupp
har i longitudinella studier tidigare beskrivit en minskande férekomst av
emotionella och beteendemaissiga svarigheter fran barndom (7 4r) till ungdom (16
ar), dven om de emotionella svirigheterna i storre grad bestar. Under samma period
okade emellertid férekomsten av sociala svirigheter, i synnerhet gillande
kamratrelationer. Enligt artikelforfattarna tyder resultaten pa att ungdomarna lever
med svérigheter som inte ges nigon atgird. Nir svirigheterna relaterades till
sprikliga delférmagor framstod pragmatisk férmdga som sirskilt avgorande (St
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Clair et al., 2011). Barn och ungdomar med sprakstérning 16per ocksa en 6kad risk
att utsittas for mobbning, och risken var forhéjd oavsett om barnet gick i
kommunikationsklass eller integrerad undervisning (Conti-Ramsden & Botting,
2004; Knox & Conti-Ramsden, 2003).

Aven férekomsten av emotionella och psykiatriska problem ir f6rh6jd hos barn
och ungdomar med sprikstérning, men sambandet kompliceras av att den kliniska
bedémningen av dessa svirigheter ofta gérs med tester som kriver god spraklig
férmaga. Durkin och Conti-Ramsden (2010) sammanfattar studier som har funnit
Okad foérekomst av bade dngest och depression hos ungdomar med sprakstérning,
men beskriver att orsakssambandet behover utredas mer, framforallt avseende
huruvida de sprakliga svirigheterna orsakar emotionell och psykiatrisk problematik
eller endast forsvarar hanterandet av problematiken, samt hur faktorer i
omgivningen inverkar pa problemen (Durkin & Conti-Ramsden, 2010).

Aven den amerikanska Iowastudien har rapporterat psykosociala svirigheter for
elever med sprikstorning. Elever med ligre spraklig formédga vid skolstart skattades
av savil lirare som forildrar ha hogre férekomst av bdde indtagerande (oro,
blyghet, depression) och utitagerande (aggressivitet, regelbrott) beteende i drskurs 4
(Tomblin & Nippold, 2014). I studien, som anvinde samma standardiserade
skattningsformuldr som Eriksson och Oscarsson (2010), konstaterades skillnader
mellan barn med och utan sprakstérning, men ingen signifikant skillnad uppmittes
mellan barn med sprakstérning med normal respektive ldg icke-verbal intelligens.
Med utgangspunkt fran samma skattningsformuldr har samférekomsten av
sprakstorning och ADHD undersékts. Mueller och Tomblin (2012) fann en
trefaldig 6kning av risken f6r ADHD i drskurs 4 hos barn som hade sprakstorning
vid skolstart. Aterigen fanns ingen skillnad i riskékning mellan barn med
sprakstorning med normal eller 1ag icke-verbal intelligens.

I likhet med Manchesterstudien (se exempelvis Durkin & Conti-Ramsden, 2010)
har man i Jowastudien funnit svirigheter med social férmaga hos elever med
sprakstorning (Tomblin & Nippold, 2014). Eleverna med sprikstorning var mindre
socialt aktiva dn jaimnériga med typisk sprakutveckling, men uppgav likvil sig vara
nojda med sina sociala relationer. Vid jimforelse mellan resultaten fran
lirarskattning i darskurs 4 med sjilvskattning och ny ldrarskattning vid 16 ars alder
har endast mindre férindringar kunnat konstateras (Tomblin & Nippold, 2014).
Detta tyder pa att de psykosociala svirigheterna inte nédvindigtvis férvirras under
ungdomsiren och att de omriden som kan komma att vélla svarigheter i tonaren
eller tidiga vuxendren redan kan identifieras i arskurs 4 (Tomblin & Nippold, 2014).

6.1 Sammanfattning psykosocial situation

Aven om variationen inom gruppen ir stor 16per elever med sprikstérning som
grupp en forhojd risk for indt- och utdtagerande beteende samt svérigheter med
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sociala relationer under skoldren. Detta kan leda till svarigheter att skapa och
behalla kamratrelationer eller att 16sa konflikter som kan uppsti i skolsituationen.
Sambandet med barnets sprakstorning uppmirksammas sillan vilket kan leda till att
svirigheterna med exempelvis oro och dngslan infér nya situationer eller frustration
over misslyckanden limnas utan atgird.

7 SPRAKSTORNING OCH FLERSPRAKIGHET

Ungefir en femtedel av Sveriges grundskoleelever, 183700 elever, har annat
modersmal dn svenska, med arabiska som det stérsta spraket efter svenskan (SCB,
2013). Forekomsten av sprakstorning hos flerspriakiga barn och ungdomar idr
densamma som hos ensprakiga, och svérigheterna varken orsakas eller férsvaras av
flersprakigheten (Kohnert, 2013). Gruppen 16per diremot risk f6r bade under- och
overdiagnostisering av problemen. Firre flersprakiga barn remitteras till logoped
for spraklig utredning, och en stérre andel vid senare tidpunkt dn ensprikiga barn
(Salameh, 2003; Salameh, Nettelbladt & Gullberg, 2002). Sprakliga svarigheter hos
gruppen tillskrivs istillet mindre exponering och anvindning av spraket, ibland med
foljden att fordldrar rekommenderas att anvinda endast ett sprak i sitt samspel med
barnet, ett rdd som saknar forskningsstéd (Kohnert, 2010; Paradis, Crago, Genesee
& Rice, 2003). Omvint kan 6verdiagnostisering av sprikliga problem istillet vara
en konsekvens om spraklig utredning enbart gors pa ett av barnets sprak. I detta
fall, exempelvis om endast svensk spriklig f6rmaga bedoms hos ett svensk-arabiskt
barn, finns risken att en stor del av barnets sprakliga kunnande osynliggbrs och att
barnets sprakliga profil dirmed paminner om den hos ett ensprikigt barn med
sprakstorning (Paradis, 2010). Internationella studier visar att flersprakiga elever ér
Overrepresenterade bland lagpresterande elever, men att gruppen trots sina
svirigheter mottar specialpedagogiskt stod i ligre utstrickning (Cline & Shamsi,
2000), troligen till foljd av att svarigheterna i ligre grad har bekriftats med en
diagnos. Av central betydelse for utredningen av sprikliga svérigheter hos
flersprakiga dr att individens bdda sprak bedéms (Dollaghan & Horner, 2011), och
centralt fOr att sprakstorningsdiagnos ska kunna stillas ér att svarigheter konstateras
pé bada spriken (Bedore & Pefia, 2008). Sprikstorningen behéver emellertid inte
yttra sig pa samma sitt pa de bada spriken eftersom det kan finnas skillnader i
sprakens struktur eller hur barnet anvinder respektive sprak (Kohnert, 2013). Da
svarigheter konstateras pa bada spriken ska dven insatser ges pa bada spraken
(Restrepo, Morgan & Thompson, 2013; Thordardottir, 2010).

Alla barn ér kinsliga for bristande spraklig exponering, men risken for paverkan pa
sprakutvecklingen dr forhéjd f6r barn och ungdomar med sprikstérning. Vanligen
drabbas modersmilet hirdare eftersom detta sprak oftast utgér minoritetsspraket i
barnets omgivning. Holmstrom, Salameh, Nettelbladt och Dahlgren Sandberg
(2015a) undersokte svensk-arabiska barn med sprikstérning i tidig skolalder
avseende ordférradsutveckling. Genom att longitudinellt studera ordférradets
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organisation vid 7 och 8 édrs alder kunde forfattarna konstatera att deltagarna med
och utan sprikstorning uppvisade skilda utvecklingsbanor. Vid 8 ars dlder hade
deltagarna med typisk sprikutveckling ett mer vuxenlikt svarsmonster, och visade
prov pa att organisera ord utifrin kategori snarare dn efter anvindning (exempelvis
flicka associerades med pgjke snarare dn med /Jeker). Dessa associationer férekom
endast i mindre omfattning hos deltagarna med sprikstorning. Monstret var
tydligare pa svenska, eftersom bada grupperna hade utvecklat bittre kunskaper pa
svenska dn arabiska. I en uppfdljande studie, som jimfor en- och flersprakiga barn
med sprakstorning, konstateras olika styrkor och svagheter i grupperna
(Holmstrém, Salameh, Nettelbladt och Dahlgren Sandberg, 2015b). Flersprikiga
barn med sprakstorning klarar processbaserade mitt, exempelvis nonordstepetition,
bittre medan ensprikiga har storre ordforrad, ett resultat som tidigare har visats i
internationella studier (se exempelvis Bialystok, 2008; Thordardottir, Rothenberg,
Rivard & Naves, 2006). Genom att anvinda begreppsmissig rittning av resultaten,
som ligger samman barnets prestation pi de bada spriken, visar emellertid
Holmstrom et al. (2015b) att skillnaderna i ordforradsstorlek mellan en- och
flersprakiga barn med sprakstdrning jimnas ut. Resultaten visar att dven de
flersprakiga deltagarna har begreppen i sitt ordférrad, men eftersom de fordelas
6ver tva sprak blir testresultatet for respektive sprik ligre (Holmstrom et al.,
2015b). Av resultaten kan slutsatsen dras att flersprakigheten inte nédvindigtvis
innebdr en nackdel for elever med sprikstorning, utan rentav kan innebira en
fordel for utvecklingen av vissa sprakliga dominer (fér en diskussion, se dven
Roeper, 2012).

Betydelsen av att ge insatser pa barnets bada sprak understréks av Danahy Ebert,
Kohnert, Pham, Rentmeester Disher och Payesteh (2014) som undersokte effekten
av ensprakig, tvisprakig eller icke-spraklig trining pa engelsk och spansk spriklig
formiga (impressivt och expressivt ordférrad, generell spriklig férméga,
nonordsrepetition)  och  icke-sprikliga  férmagor  (bearbetningshastighet,
uppmirksamhet, arbetsminne). Deltagarna var 6-11-driga amerikanska engelsk-
spansktalande elever med sprikstorning. Insatserna, som antingen riktades mot
specifika sprakliga dominer, antingen enbart pa engelska eller pa bade engelska och
spanska, eller fokuserade pa generella kognitiva férmigor, exempelvis
uppmitksamhet och bearbetning, gavs individuellt av logoped. Av resultaten
framgick att samtliga typer av insatser som studeras ledde till forbittring av bade
spriklig och icke-spriklig formaga men att deltagarna som getts insatser pa bade
engelska och spanska utvecklades mest. Denna grupp forbittrades signifikant pa
nio studerade matt, att jimféra med sju respektive fem for ensprakig respektive
icke-spréklig trining. Anmirkningsvirt dr att dven den flersprdkiga triningen, dir
instruktionen var att till 80 procent trina spanska, resulterade i stérre forbittring av
engelsk sprakformaga  (Danahy Ebert et al, 2014). Detta understryker
majoritetssprakets dominerande stillning 6ver modersmalet som utan systematiska
insatser riskerar att stagnera. Snarlika fynd, ddr utvecklingen av svensk spraklig
formiga sker pa bekostnad av arabisksprakig utveckling, beskrivs av Holmstrém et
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al. (2015b). I fallet med svenska och arabiska kan en dnnu storre svensksprakig
dominans férvintas, eftersom arabiskan i det svenska samhillet, i jimf6relse med
spanskan i USA, har en svagare stillning.

7.1 Sammanfattning sprakstorning och flersprakighet

Sprakstorning, som férekommer hos flersprikiga i samma utstrickning som hos
ensprikiga, varken orsakas eller forsvéiras av flersprikigheten. Bade under- och
overdiagnostisering av gruppens sprakliga svirigheter férekommer och kan till viss
del forklaras av en brist pa beddmningsmaterial anpassade for flersprakiga barn och
ungdomar. Forskningsstéd finns fér att insatser pd barnets bada sprik leder till
storre utveckling men avgérande f6r hur respektive sprak utvecklas dr dven barnets
anvindning av sina sprik, och sprikens stillning i samhillet.

8 SPRAKSTORNING VID ANDRA TILLSTAND

Forskningsoversikten har hittills beskrivit olika aspekter av sprakstérning hos barn
och ungdomar utan annan kliniskt diagnostiserad problematik. Sprakliga svarigheter
forekommer emellertid dven som sekunddr konsekvens vid flera vanligt
forekommande tillstind. I foéljande avsnitt beskrivs sprikliga konsekvenser av
hérselnedsittning, autismspektrumstérning och ADHD. 1 éversikten har artiklar
prioriterats som anvinder barn och ungdomar med primir sprakstérning som
jaimforelsegrupp, eftersom detta ger en bittre bild av omfattningen av svirigheterna

hos bigge grupper.
8.1 Sprakliga svarigheter vid horselnedsattning

I den svenska skolan gir ca femtusen elever med horselnedsittning. Ungefir
tvatusen av dessa har en s allvarlig horselnedsittning att den kriver insatser i form
av  horapparat  eller  horseltekniska  hjilpmedel i klassrummet
(Specialskolemyndigheten, 2008). Vidare uppvisar elever med horselnedsittning
storre svarigheter 4dn normalhérande att nd skolans mal. De akademiska
svarigheterna befists och endast ca 10-15 procent soker eftergymnasial utbildning,
att jimfoéra med ca 45 procent bland normalhérande (Horselskadades riksférbund,
2006). Ménga studier har pavisat sprakliga svarigheter hos barn och ungdomar med
horselnedsittning, dven hos de med endast milda till mittliga nedséttningar.
Samtliga sprékliga dominer har studerats, och upprepade studier har konstaterat
sirskilda svarigheter gillande fonologiska firdigheter. Som en konsekvens drabbas
sprakliga firdigheter som 4r beroende av fonologisk férméga, exempelvis
ordférradsutveckling och lds- och skrivfirdigheter. I flera studier har konstaterats
att hos ungefir hilften av barn med hérselnedsittning dr svérigheterna av sadan
omfattning att de sprakliga kriterierna f6r diagnosen specifik sprakstorning
uppfylls. Graden av sprakliga svérigheter kan inte enkelt kopplas till graden av
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hérselnedsittning. En allvarligare nedsittning av horseln behdver alltsa inte betyda
storre sprakliga problem, utan den sprakliga férmadgan paverkas av flera
samverkande faktorer, bide inom individen (exempelvis minnesfunktioner och
formagan att planera och kontrollera sitt beteende och sin uppmitksamhet) och i
omgivningen (exempelvis kvalitet och omfattning av de insatser och den sprakliga
stimulans som ges barnet).

Hansson, Forsberg, Lofqvist, Miki-Torkko och Sahlén (2004) jimf6érde 9-12-
aringar med hérselnedsittning, sprakstérning och typisk sprakutveckling pa tester
av ordinlirning, arbetsminneskapacitet, meningsférstaelse och lisning. Deltagarna
med horselnedsittning klarade testerna signifikant bittre 4n eleverna med
sprakstorning, men en undergrupp av barn med horselnedsittning hade svarigheter
av motsvarande omfattning. Snarlika resultat har ocksd presenterats i internationella
studier. Gilbertson och Kamhi (1995) undersokte ocksa nyordsinlirning och fann
att hilften av deltagarna, 8-10 dr gamla, klarade testerna i nivi med normalhérande
jimnériga, men att den andra hilften uppvisade svérigheter pa flera sprikliga tester,
i niva med jimndriga med sprakstorning. Resultaten har viktiga implikationer f6r
omgivningens forhallningssitt till elever med horselnedsittning. Férekomsten av
hérselnedsittning ger inte tillricklig information fér att avgora vilken typ av
insatser som behdvs. For en elev med horselnedsittning och sprikliga svérigheter
behévs  bade sprikliga insatser och hoérselanpassning. For en  elev med
hérselnedsittning men god spriklig formédga kan ett felaktigt antagande om
samtidiga sprakliga svarigheter istillet leda till sinkta forvintningar pi elevens
forméga.

Svérigheterna med ordinlirning som uppvisas av elever med horselnedsittning kan
troligen kopplas till nedsatt fonologisk bearbetningsférmaga, dven om
orsakssambandet inte dr lika utrett som vid sprikstérning (fér en diskussion, se
Sandgren, 2013). Briscoe, Bishop och Norbury (2001) fann att barn med
hérselnedsittning i de tidiga skolaren presterade simre dn normalhdrande
jimnariga pa fonologiska uppgifter (nonordsrepetition och olika aspekter av
fonologisk medvetenhet) men bittre dn barn med sprikstorning. For vissa var
prestationen dock i nivd med den for deltagarna med sprikstorning. Samma bild
framkom vid undersékning av grammatisk férmdga (Norbury, Bishop & Briscoe,
2001). Aterigen presterade deltagarna med horselnedsittning som grupp bittre dn
gruppen med sprakstdrning, dven om individuella deltagares prestationer
overlappade. Artikelférfattarna konstaterade att hérselnedsittning utgjorde en risk
for forsenad grammatisk utveckling.

Varaktigheten i de sprakliga svirigheterna hos ungdomar med hérselnedsittning
studerades av Delage och Tuller (2007). Hos 11-15-aringar fanns kvarstiende
fonologiska och grammatiska svéirigheter men forfattarna fann ingen paverkan pa
sprakforstaelse, ordférrad eller lis- och skrivformaga. Aven i denna studie fanns en
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undergrupp med sprakliga svarigheter av samma omfattning som hos ungdomar
med sprikstorning (Delage & Tuller, 2007).

Konsekvenser av horselnedsittning pa  sprakanvindning har studerats med
uppgifter som ska efterlikna de som férekommer i skolarbetet. I sin avhandling
fann Ibertsson (2009) att ungdomar med hérselnedsittning stillde fler fragor under
en bildmatchningsuppgift 4n normalhérande jimnariga, och att typen av frigor
som stilldes var kopplad till individens arbetsminneskapacitet. Jaimfort med
normalhorande var deltagarna med hérselnedsittning mer bendgna att be om
bekriftelse pa att de hade forstate ritt, vilket skedde med ja/nej-frigor. En storre
andel 6gonkontakt med samtalspartnern under samma typ av uppgift, i synnerhet
tér de med simre spraklig f6rmaga, kan ocksa tolkas som ett behov av att anvinda
alla sinnesintryck for att kompensera for en nedsatt spraklig férmaga (Sandgren,
2013; Sandgren, Andersson, van de Weijer, Hansson & Sahlén, 2013).

8.2 Sprakliga svarigheter vid autismspektrumstérning

Med autismspektrumstorning avses ett brett spektrum av tillstind med en
sammanlagd foérekomst pa ungefir 1 procent. Hégfungerande autismitillstind
kinnetecknas av strukturellt vilfungerande sprikférmédga men stora svarigheter
med kommunikation och social férstaelse. Ligfungerande autismtillstind innebir
utvecklingsstorning och avsaknad av expressivt sprak. Centralt f6r problematiken
ir en nedsatt Omsesidighet i social interaktion. Utmirkande 4r en bristande
forstdelse for samtalspartnerns perspektiv, vilket tros vara orsakat av en nedsatt
mentaliseringsférmaga. Hos  barn  och ungdomar med hogfungerande
autismtillstind mirks fa eller endast littare avvikelser gillande fonologi, grammatik
och semantik men vanligen stora avvikelser gillande pragmatisk férmaga.
Svarigheterna att inta samtalspartnerns perspektiv kan géra kommunikationen
oflexibel och instrumentell, och brott mot samtalskonventioner (turtagning,
Sgonkontakt, mimik, ordval m.m.) dr vanligt férekommande. Vidare marks stora
svarigheter med savil anvindning som forstaelse av sprakliga konstruktioner med
annan innebo6rd dn den bokstavliga, exempelvis ironi, ordsprik och liknelser (Bruce
& Thernlund, 2008).

Dahlgren och Dahlgren Sandberg (2008) undersékte 8-14-ariga barn med
autismspektrumstérning avseende referentiell kommunikation, en uppgift som
kriver att talaren kan inta lyssnarens perspektiv fr att géra en muntlig beskrivning
utforlig utan att vara Overtydlig. Denna foérmdga kriver samspel mellan alla
sprikliga delférmégor och samverkan med minne och hégre kognitiva processer
och dr férmagan inte fullt utvecklad forrin i tioarsdldern. I jimférelse med en
typisk grupp matchad f6r spraklig forméiga och mental dlder, konstaterades
betydande svarigheter f6r deltagarna med autismspektrumstorning att férmedla den
relevanta informationen i sina sprakliga beskrivningar. Jimforelsegruppen anvinde
mer effektiva beskrivningar, med hégre andel relevant information, vilket visar att
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de foérstod uppgiftens syfte och kunde sitta sig in i vilken information som var
noédvindig att formedla (Dahlgren & Dahlgren Sandberg, 2008).

Asberg (2009) fann i sin avhandling forstielsesvarigheter pa samtalsniva vid
autismspektrumstérning, och 1 mindre utstrickning vid ADHD. I ett av delarbetena
studerade Asberg (2010) 10-16-4riga ungdomars forstielse av savil berittelser som
enskilda ord och grammatiska konstruktioner. Artikelf6rfattaren kunde konstatera
sirskilda svarigheter med forstielse av berittelser, jamfort med jimnariga med
typisk utveckling, men ingen skillnad gillande forstielse av ord eller grammatik.
Asberg (2010) konstaterar att pedagogiska insatser bor inriktas specifikt pa dessa
elevers forstaclse for berittelser och presenterar i en senare studie positiva effekter
av en pedagogisk modell fér trining av dessa aspekter i skolmilio (Asberg &
Dahlgren Sandberg, 2010).

Adams et al. (2012) utvirderade effekten av intensivtrining av pragmatisk férméga
hos 6-11-driga skolbarn med pragmatiska svérigheter till f6ljd av sprakstérning eller
autismspektrumstorning. Under ledning av logoped trinades under 20 veckor
semantik, pragmatik, social férmaga och tolkning av sociala signaler under
regelbundna entimmes méten i skolmiljé. Efter avslutad behandling utvirderades
effekten med standardiserade tester samt skattning av barnets formaga fran
forildrar och lirare. Pa de standardiserade testerna mirktes ingen signifikant effekt
av behandlingen, men savil forildrar som ldrare rapporterade att barnets
pragmatiska svarigheter hade minskat i omfattning (Adams et al., 2012).

8.3 Sprakliga svarigheter vid ADHD

Aven vid uppmirksamhets- och/eller hyperaktivitetsstérning (ADHD), drabbar ca
3-6 procent, dominerar pragmatiska svarigheter, men dven andra sprikliga dominer
ar paverkade, och symptombilden skiljer sig frin den vid autismspektrumstorning.
De sprakliga svirigheterna avspeglar kirnproblematiken vid ADHD — brister i
uppmirksamhet och impulskontroll. Bristande impulskontroll kan leda till
oreflekterat och impulsivt sprikanvindande, som i samtal kan yttra sig i att barnet
avbryter andra talare, talar oavbrutet och utan att lita andra delta i samtalet, gor
opassande kommentarer eller har svarigheter att exempelvis gora beskrivningar av
foreteelser och skeenden sammanhidngande och forstacliga for lyssnaren.
Missuppfattningar till féljd av den bristande impulskontrollen 4r vanliga och tros
bero pa svarigheter att utnyttja sprakets mojlighet for tysta tankeoperationer och
slutledningar. Nedsatt minnesférmdga och uppmirksamhet kan ocksd paverka
sjalva inlirningen av sprak, exempelvis hur ordf6rradet organiseras, vilket kan gora
framplockningen av ord langsam och ineffektiv, med konsekvenser for talflyt och
berittande (Bruce & Thernlund, 2008).

Bruce, Thernlund och Nettelbladt (2006) lit férildrarna till 76 11-aringar med
ADHD skatta barnens sprikliga och kognitiva férmdga och kompletterade
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skattningen med neurologisk, motorisk och kognitiv bedémning. Artikelférfattarna
valde férildraskattning framfér individuell testning eftersom testsituation kan ge
missvisande laga resultat f6r barn och ungdomar med ADHD. Av deltagarna hade
2/3 svarigheter med sprakforstielse och kommunikation. Dessa svérigheter var tre
ganger  vanligare 4n  expressiva  sprakliga  svarigheter.  Resultatet pa
forildraformulirets fraigor om barnets sprakférmaga var starkt férknippat med
Svriga kognitiva och social férmagor, vilket visar pa sprakférmagans viktiga roll for
ovrigt komplext beteende och inlirning. Artikelférfattarna betonar vikten av
tvirprofessionellt samarbete vid beddmning och planering av insatser fér barn och
ungdomar med ADHD (Bruce et al., 20006).

Helland, Helland och Heimann (2012) jimférde skattningar av pragmatisk férmaga
som gjorts av forildrar till barn med ADHD och sprikstrning. Syftet var att
undersbka om grupperna kunde skiljas 4t utifran spraklig och kommunikativ
féormaga. Resultaten visade att grupperna inte kunde separeras utifrain dvergripande
spraklig férmdga. I bigge grupper rapporterades 6ver 80 procent av deltagarna ha
sprikliga svarigheter, och bidgge grupper bedémdes av forildrarna uppvisa
pragmatiska svérigheter. Skillnader mellan grupperna blev emellertid tydliga nir
hinsyn togs till fordelningen av de sprikliga svarigheterna. Vid denna analys
konstaterades att 60 procent av gruppen med ADHD uppvisade oproportionerligt
lig pragmatisk formaga utifran sin generella sprakliga niva, att jimféra med endast
5 procent i gruppen med sprakstorning. I jimforelse med normeringsgruppen med
typisk sprikutveckling presterade deltagarna med sprakstdrning signifikant simre
pa delskalor som mitte uttal och syntax. Pd dessa delskalor uppmittes ingen
signifikant skillnad mot jimférelsegruppen for deltagarna med ADHD. Resultaten
visar att pragmatiska svarigheter féorekommer hos barn och ungdomar med bade
ADHD och sprakstérning, men att svéirigheter med sprikets strukturella aspekter
som fonologi och grammatik riskerar att dolja pragmatiska svirigheter hos gruppen
med sprikstorning (Helland, Helland et al., 2012).

I en parallell undersdkning studerade Helland, Biringer, Helland och Heimann
(2012) om barn och ungdomar med ADHD respektive autismspektrumstrning,
nirmare bestimt Aspergers syndrom, kunde sirskiljas utifrin svaren pi samma
skattningsformulér. Av resultaten framkom att grupperna skilde sig at endast pa
delskalorna som mitte stereotypt sprak och icke-verbalt beteende, dir gruppen
med Aspergers syndrom uppvisade storre svarigheter. Dessa delskalor tros finga
typiska aspekter av det sprdkliga beteendet hos individer med Aspergers syndrom
dir stereotypt sprakbruk, exempelvis Overtydligt uttal och 6veranvindning av
specifika uttryck, och avvikelser i icke-verbalt beteende, exempelvis 6gonkontakt
och mimik, 4dr vanligt férekommande. Sammantaget bekriftar Helland et al.:s bada
studier (Helland, Biringer et al., 2012; Helland, Helland et al., 2012) férekomsten av
pragmatiska svérigheter hos alla studerade grupper och visar att svérigheterna ir
storst vid autismspektrumstorning f6lit av. ADHD och sprikstorning. Gillande
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aspekter av sprikets struktur (fonologi, grammatik, semantik) dr ordningsfdljden
den omvinda, med storst svarigheter for gruppen med sprakstorning,.

Pragmatisk trining fér barn med ADHD undersoktes av Cordier, Munro, Wilkes-
Gillan och Docking (2012) som utarbetade ett lekbaserat triningsprogram dir
barnet med ADHD tillsammans med en jimnarig kamrat trinades att reflektera
over sin sprikanvindning med hjilp av videoexempel och instruktioner. Positiv
effekt av triningen bekriftades av standardiserade skalor for skattning av
pragmatiskt beteende och artikelf6rfattarna rekommenderar en mer storskalig
utvirdering av metoden (Cordier et al., 2012).

8.4 Sammanfattning sprakstérning vid andra tillstand

Forskningsoversikten visar att horselnedsittning kan medféra betydande sprikliga
svirigheter, hos vissa lika omfattande som vid sprikstérning. Svarigheterna drabbar
emellertid inte alla med hérselnedsittning vilket belyser det ndra och svarutredda
samspelet mellan faktorer inom individen (sprak, kognition, horsel) och i
omgivningen (horselanpassning, sprikliga insatser, anpassad pedagogik) under
barnets utveckling. Jimfért med barn och ungdomar med sprakstérning noteras
mindre péaverkan pd sprakforstielse och stérre méjlighet till forbittring under
skolaren.

Vid bade autismspektrumstérning och ADHD dominerar pragmatiska svarigheter.
Vid autismspektrumstérning  paverkas det sprakliga samspelet av en nedsatt
anpassningsbarhet till samtalspartnern och situationen. Svirigheter med samtalets
outtalade regelverk, bade vad giller imnesval och icke-verbala aspekter, dr vanliga.
Aven vid ADHD, som kinnetecknas av bristande impulskontroll, 4r det vanligt
med brott mot samtalets regler. Vid bade autismspektrumstérning och ADHD
férekommer strukturella sprakliga svérigheter, men i mindre omfattning dn vid
sprakstorning, dir svarigheterna med sprakets form istillet kan maskera eventuella
pragmatiska svarigheter.

Forskare och praktiker reagerar ofta pi den héga samférekomsten mellan
sprakstorning och andra neuropsykiatriska och neurokognitiva tillstind. Svarigheter
med sprak eller sprakanvindning férckommer som symptom vid alla
neuropsykiatriska tillstind och vid tidig identifiering av spréikliga svarigheter kan
den svart att avgora vilken diagnos som i skolildern kommer att vara mest
passande (for vidare diskussion om samférekomst, se Miniscalco, 2007).

9 SLUTSATSER

I grundskolans liroplan (Lgr 11; Skolverket, 2011) presenteras 6vergripande och
dmnesspecifika mal som eleverna, med hjilp av undervisningen, ska uppna.
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Svanelid (2011), senare vidareutvecklat i Svanelid (2014), presenterade en
sammanstillning av de férmagor som krivs for att uppna malen, och som ir de
samma oavsett amne eller arskurs. Svanelid (2011) identifierade fem 6vergripande
féormagor: (1) analysférmaga, (2) kommunikativ f6rméga, (3) metakognitiv f6rmaga,
(4) formaga att hantera information, och (5) begreppslig férmaga. Fér att uppvisa
analysférmaga ska eleven bland annat kunna beskriva orsaker och konsekvenser,
foresla l6sningar och forklara samband. Den kommunikativa férmédgan sitts pa
prov di eleven muntligt och skriftligt ska argumentera, motivera och diskutera.
Metakognitiv férmaga innebdr att eleven kan tolka, virdera och presentera
16sningar utifrin skiftande syften och krav. For att uppvisa férmaga att hantera
information krdvs att eleven kan soka, samla och strukturera information.
Begreppslig férmiéga, slutligen, uppvisas nir eleven férstar innebérden av de
begrepp som anvinds i skolarbetet och kan relatera begreppen till andra och
anvinda dem korrekt i nya situationer (Svanelid, 2011).

Vid analys av Svanelids (2011) sammanstillning, och med utgangspunkt i den
forskningsoversikt som har presenterats ovan, framstir den sprakliga férmigan
som avgOrande for att inhdmta de kunskaper och firdigheter som liroplanen
beskriver. Foljaktligen blir konsekvenserna pa skolsituation och inlirning
omfattande for elever med sprikstorning. Foér dessa elever paverkas
analysférméagan av  svarigheter att  beskriva orsaker och  skeenden.
Ordférradsbrister, nedsatt sprakforstielse och  skrivsvarigheter drabbar den
kommunikativa férmagan. Pragmatiska svarigheter kan paverka den metakognitiva
féormaga som krivs for att anpassa sitt tinkande och beteende utifrdn situationens
krav. Sprakforstdelsebrister, bade for talat och skrivet sprak, kan leda till problem
att korrekt virdera och strukturera information som behovs foér skolarbetet.
Slutligen leder svarigheter med begreppslig férméga till problem att organisera
begrepp och snabbt plocka fram ritt begrepp i nya situationer.

Av forskningsoversikten framkommer att lingvariga insatser och anpassningar dr
noédvindiga for elever med sprakstorning. For att skapa goda méjligheter for
eleverna att utvecklas i skolsituationen krivs samarbete Gver professionsgrinser,
vilket ibland medf6r att organisatoriska indelningar maste ifrdgasittas och utmanas.
Framgangsrika exempel for hur atgirderna bor utformas finns, bade inom landet
och internationellt. I sprik-/kommunikationsklasser leder dagligt samarbete mellan
lirare och logoped till 6kad kdnnedom om sprakstdrningens verkningar pa
skolarbetet, och mer individualiserade insatser mojliggdrs genom aterkoppling om
konkreta verkningar av sprakstorningen pa skolaktiviteterna. Samarbetet kriver
anpassning av arbetssittet fran bade lirare och logoped och forutsitter émsesidig
forstaelse och respekt fér varandras kompetenser. Lirare kan vara ovana vid att
andra har synpunkter pa hur deras undervisning bor utformas, och logopeder kan
genom bristande kidnnedom om skolans organisation och arbetssitt ha svirt att
gora resultaten av sina sprakliga utredningar littolkade och omsittbara i skolan.
Stora vinster gérs om samarbetet inte enbart omfattar planeringen av insatserna for
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clever med sprakstorning utan utdkas till att omfatta dven genomférandet i
klassrummet och senare utvirdering av insatserna (Tollerfield, 2003). For att
forhindra att samarbetet upplevs som ett hot mot den egna yrkesrollen dr det
viktigt att en multidisciplinir kultur uppmuntras inom skolan (Hartas, 2004).

9.1 Angeldgna svenska forskningsomraden

Jimfért med andra  utvecklingsrelaterade  tillstind med  péverkan pd
inldrningsférmaga och skolsituation 4r forskningen om sprakstérning kraftigt
underfinansierad. I en sammanstillning i den vetenskapliga tidskriften Science
jimfordes anslagstilldelningen till forskning om ADHD, autismspektrumstorning,
dyskalkyli, dyslexi och sprikstorning. Trots att sprakstorning dr sju ganger vanligare
var tilldelningen av forskningsmedel endast en trettiondedel av anslagen som gavs
till forskning om autismspektrumst6rning. Tilldelningen till forskning om ADHD,
med hilften si hog férekomst, var tjugo ginger hégre (Butterworth & Kovas,
2013). Med ldgre tilldelning blir sprakstorning mindre synlig i den vetenskapliga
litteraturen och kinnedomen hos allminheten simre. Ligre tilldelning riskerar
ocksd leda till bristfillig vetenskaplig utvirdering av de utredningsmaterial och
insatser som anvinds i arbetet med barn och ungdomar med sprakstérning.

For att sikerstilla kvaliteten pa de insatser som gors for barn och ungdomar med
sprakstorning maste savdl utredningsmaterial som behandlingsprogram och
pedagogiska insatser utvirderas vetenskapligt. Medan mycket av det
utredningsmaterial som anvinds i engelsksprdkiga linder dr vil utprovat finns
endast ett fatal svenska spriktester med god psykometrisk kvalitet. Sdrskilt stor dr
bristen pa material att anvinda vid utredning av flersprikiga barn och ungdomar
med sprikstorning. Manga engelsksprakiga tester och bedémningsmaterial,
exempelvis skattningsformulir, bér Gversittas, anpassas till svenska foérhéllanden
och normeras for en svensk testgrupp. Detta hade gjort utredningsresultat mer
jimférbara och tillférlitliga. Aven manga av de insatser som gérs dé sprakstérning
har konstaterats dr otillrickligt utvirderade och vil genomférda behandlingsstudier
som jaimfor effekten av olika insatser beh6vs. Dessa bor jaimfora effekten av olika
skolplaceringar pd sprakutvecklingen och relatera maluppfyllelse till psykosocialt
maende. Detta skulle belysa tidigare outforskade aspekter av samspelet mellan
kraven som stills i undervisningen och elevernas vilbefinnande.

Flertalet av de longitudinella studier av sprakstorning och dess effekter som har
sammanfattats i forskningséversikten dr utférda med engelska eller amerikanska
deltagare. Dessa studier behover replikeras i Sverige eftersom rutinerna for
diagnostisering av sprakstérning och atgirderna som foreslds varierar mellan linder,
vilket kan leda till att svarigheterna uttrycks nagot annorlunda hos svenska barn och
ungdomar. I vilkontrollerade undersékningar bor spriklig och icke-spraklig
férmiaga, psykosocial situation, maluppfyllelse och framtidsutsikter studeras hos
elever med sprikstorning. Aven utbildningen av de yrkeskategorier som arbetar
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med sprikstorning skiljer sig 4dt, vilket kan forsvira generalisering av
forskningsresultaten till svenska férhallanden. Saledes bor dven svenska studier av
lirares och logopeders hantering av sprakstorning i skolaren utforas.

Epidemiologiska undersokningar, dir férekomsten av svirigheter i ett oselekterat
befolkningsutsnitt studeras, saknas i Sverige. Dessa studier kan ge sikrare besked
om férekomsten av sprakliga svarigheter i befolkningen dn kliniska studier, som
undersdker exempelvis hur madnga som har diagnostiserats. Genom
epidemiologiska studier kan utvecklingen studeras ocksa for de barn och ungdomar
som inte uppfyller diagnoskriterierna, och dirfor inte alltid ges tillgang till samma
typer av insatser. Genom att koppla denna information till dokumenterade
specialpedagogiska insatser, exempelvis atgirdsprogram, skulle information om
utvecklingsgangen och samférekomst av olika skolrelaterade  svarigheter
tydliggdras. Med grund i epidemiologiska data skapas ocksa forutsittningar for
folkhilsobaserade insatser (Law, Reilly & Snow, 2013). Med ett folkhilsobaserat
arbetssitt — som i Sverige framgingsrikt har implementerats inom andra omraden —
skulle férebyggande sprikliga insatser ges dt alla barn genom att kunskapen om
sprikstimulerande pedagogik och aktiviteter, samt om vanliga tecken pa avvikande
sprikutveckling, forbittras hos de yrkesgrupper som arbetar med barn och hos
allminheten. Barn med en foérhéjd risk for sprakstérning, exempelvis barn som
bérjade tala sent eller som har drftlighet for sprakliga svarigheter, ges forstirkt stod
med riktade insatser. F6r barn och ungdomar med konstaterad sprakstérning
fokuseras insatserna pd att minska sprikstorningens konsekvenser och stirka
barnets méjligheter att delta pa lika villkor i skolatbete och fritidsaktiviteter. Med
ett folkhdlsobaserat perspektiv skulle siledes andelen barn och ungdomar i behov
av specialistinsatser minska vilket skapar forutsittning for att logopedisk
kompetens i stérre utstrickning kan anvindas f6r forebyggande insatser i forskola
och skola.
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1. INLEDNING

1.1 Bakgrund

Vi har fatt i uppdrag av utredningen Kvalitet i ntbildningen for elever med vissa
Junktionsnedsittningar att studera hur man kan se pa behovet av insatser for elever
med dévhet, hoérselnedsittning  eller  grav  sprakstorning  ur ett  socialt
investeringsperspektiv. Frigan skulle kunna formuleras si hir: Kan en tidig,
samordnad och kunskapsbaserad insats for elever med dovhet, hérselnedsittning
eller grav sprakstérning reducera deras skolsvarigheter och dirmed deras framtida
risk f6r utanférskap pa arbetsmarknaden och i andra delar av samhillet?

Gruppen elever med dovhet, horselnedsittning eller grav sprikstorning bestar
sammanlagt av ungefir 12500 elever i skolildern. Deras funktionsnedsittning
skapar olika sorters barridrer mot omvirlden. Barridrerna leder forst till
skolproblem och direfter till problem att trida in pd arbetsmarknaden. Det vi
intresserar oss for hir dr hur dessa barridrer ser ut och vilka kostnader de leder till.
Ett socialt investeringsperspektiv handlar om att stilla kostnaderna fér ett
eventuellt framtida utanférskap mot kostnaderna for en tidig, samordnad och
kunskapsbaserad insats och studera vilka effekter en sadan insats kan ha. Vi vill
stilla alternativet insats mot alternativet utebliven insats och se pa
samhillskostnaderna f6r de tvd alternativen. Det kan i detta sammanhang vara
viktigt att pdtala att en insats kan vara vil vird att genomféra dven om den blir
dyrare 4n att avsti. Det finns manga andra, sannolikt viktigare, virden dn de
ekonomiska som kan uppnis genom att reducera utanférskapet. Men hir viljer vi
att fokusera pa de ekonomiska effekterna. Erfarenheter frin andra studier visar
ocksd att en insats manga ganger ir det samhillsekonomiskt mest lénsamma
alternativet, bara man anligger ett langsiktigt helhetsperspektiv pa fragan.

1.2 Syfte

Syftet med denna studie ir att anldgga ett socialt investeringsperspektiv pa fragan
om insatser i skolan fér elever med dévhet, horselnedsittning eller grav
sprikstorning. Konkret kommer vi att i rikneexemplets form pavisa de tinkbara
ckonomiska effekterna av sociala investeringar kring elevgruppen. Vi kommer att

e beskriva méjligheterna att gbra berikningar kring sociala investeringar

e anvinda ett antal konkreta exempel for att visa dels hur man kan géra
berikningarna, dels vilken typ av svar man kan erhélla

e pcka pi den potentiella 16nsamheten f6r sambhillet i stort och effekter for
olika samhallsaktérer (kommun, stat och landsting) av att anldgga ett socialt
investeringsperspektiv
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o illustrera vilka omférdelningseffekter mellan olika aktérer 6ver tid som ett
socialt investeringsperspektiv kan leda till.

Studien foljer kedjan som startar med att dévhet, horselnedsittning eller grav
sprakstorning kan paverka elevernas skolresultat. Direfter vill vi spara hur
skolmisslyckanden  leder  till  utanférskap  pia  arbetsmarknaden  och
samhillskostnader av olika slag — reala kostnader, finansiella kostnader och
produktionsférluster. Vi betraktar samhillskostnaderna pa kort och lang sikt och
fordelar dem mellan olika samhillsaktérer. Slutligen vill vi jimféra skillnaden i
samhillskostnader beroende pd om vi gor en insats i form av bittre och mer
samordnat stéd till elevgruppen eller ej. Vi vill stilla denna sociala
investeringskostnad 1 relation till effekterna av utebliven insats. Den uteblivna
insatsen blir ett slags ’business as usual”-scenario.

1.3 Studiens disposition

Vi inleder med en kort presentation av studiens malgrupper och tre centrala
begrepp. Direfter beskrivs studiens metod och inneb6rden av att anligga ett socialt
invsteringsperspektiv i stillet for ett strikt kostnadsperspektiv. I kapitlet som f6ljer
analyseras kopplingen mellan malgruppernas svérigheter, deras skolresultat och
deras framging eller misslyckanden pd arbetsmarknaden. Vi diskuterar direfter
vilka grundliggande mekanismer i form av stuprérstinkande och kortsiktighet som
kan vara kopplade till detta. I de tre foljande kapitlen presenteras de
sociockonomiska kostnaderna om vi inget gor och vad virdet av olika insatser kan
vara. Utifran det diskuterar vi de ekonomiska omférdelningproblem som uppstar
och diskuterar virdet av utredningens fOreslagna investering 1 en
samverkansmodell. Vi avslutar med véra slutsatser och stiller oss fragan: Vad dr det
som blir for dyrt, att agera eller att inte agera?

1.4 Malgrupperna

Studien fokuserar pa insatser for tvd olika malgrupper: elever med dévhet eller
hoérselnedsittning och elever med grav sprikstorning. Forutom att fi en
uppfattning om elevernas funktionsnedsittning ar det intressant att fa en bild av
hur stora grupperna ir, vilket ger en indikation om problemets omfattning. Det dr
ocksa intressant att kinna till hur elevernas skolresultat ser ut, vilket ger en bild av
deras forhillande till arbetsmarknaden i vuxenalder.

Den férsta malgruppen, elever med dévhet eller hérselnedsittning, dr kanske mest
littidentifierad. Av de barn som f&ds i Sverige varje dr dr ca 1-4 promille i behov av
horselhabiliterande insatser. Vid skolstarten hat antalet fordubblats, vilket innebir
2-8 promille av eleverna i grundskoledlder. Det finns uppskattningsvis 3 000 elever
i dldern 7-16 ar, som har dévhet eller horselnedsittning av sidant slag att de ar i
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behov av habiliterande dtgirder. I gymnasiedldern finns det ytterligare ca 1 000
clever med samma problem. Gruppen ir sedan linge kind och kartlagd. De flesta
av oss kan dessutom forstilla oss innebérden av att inte kunna héra och delta i
samtal pda samma villkor som andra. Eleverna kan anvinda teckensprak och det
finns utprovade insatser och tekniska I6sningar fér att Gverbrygga den barridr som
finns mellan dem och den hérande virlden.

Det dr annorlunda med gruppen elever med grav sprikstorning. Grav
sprakstorning dr en funktionsnedsittning som ér relativt okdnd f6r manga och den
ir ocksa ganska svar att forstd. En av personerna vi intervjuade formulerade det sa
hir: ”Det dr som att ha dyslexi i talspriket”. For en person med grav sprakstorning
kan det som andra sdger forefalla obegtipligt och for oss andra kan det vara svart
att forstd vad personen vill férmedla. Man skulle kunna beskriva det som att mellan
elever med grav sprakstorning och omvirlden finns en kommunikativ barridr som
dr svar att ta sig 6ver. Det har gjorts flera olika undersokningar som pekar pa olika
intervall vad avser férekomsten av grav sprakstérning. Metodproblemen dr minga
och vad grav sprakstérning dr i skollagens mening har inte varit definierat.
Utredningen Kvalitet i uthildningen for elever med vissa funktionsnedsittningar har tagit fram
foljande forslag till definition av grav sprikstorning att anvinda i skolsammanhang:

Med grav sprakstirming avses problem att bade forsta sprak och gira sig forstadd med sprik.
Problemen dr av sadan omfattning att elevens skolarbete, sociala samspel och vardagsaktiviteter
paverkas i hig grad. Funktionsnedsdttningen kdnnetecknas av att elevens sprakformaga dr
patagligt svagare an vad som forvantas for dldern och att den icke-verbala begavningen ligger inom
normalvariationen. Tillstandet ar inte av tillfillig natur.

Utredningen har under lisiret 2014/15 latit rektorer i Sveriges grundskolor och
gymnasier svara pa hur manga av deras elever som passar in pia ovanstdende
definition av grav sprakstérning. Sammantaget visade enkitsvaren att runt 0,8-1 %
av eleverna har grav sprikstorning enligt den bedémning som rektor och elevhilsa
gjorde efter bista férméga. Procentsatserna varierar nagot mellan grundskolans tre
stadier och gymnasiets typer av program. Det rér sig om andelar fran 0,8 % till 1,5
% med undantag fér gymnasiets introduktionsprogram, dir rektorerna anger att 3,3
% av eleverna har grav sprakstérning. Av Sveriges ungefir 1,2 miljoner barn och
unga i skolaldern, frin drskurs 1 till och med sista dret pd gymnasiet, finns 907 844
elever representerade i enkitsvaren (inklusive elever i grundsirskolan och
gymnasiesirskolan som inte berdrs av definitionen). Utredningen har genom
sammanvagning av skolenkiten och en enkit till logopeder i fem lin funnit att
ungefir 0,7 % av eleverna i skolaldern har grav sprakstérning. Om man utgar frin
att en arskull omfattar drygt 100 000 barn och att vi talar om 12 arskullar handlar
det om ungefir 8 500 elever i Sverige. Uppgiften kring antalet elever med grav
sprakstorning dr timligen osiker, men vi vet nagot om storleksordningen. Vi kan
vara ganska sikra pd att det handlar om flera tusen elever.
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Dévhet, horselnedsittning eller grav sprakstérning paverkar naturligtvis elevernas
mojlighet att lyckas i skolatbetet eftersom den vanliga skolan i sd hog grad bygger
pa spriklig formaga. Det syns ocksa di man studerar dessa malgruppers
skolresultat, som ligger betydligt under riksgenomsnittet, se vidare avsnitt 3.1.
Skolmisslyckanden hinger ocksa nira samman med ldgre sjilvkinsla, simre
sjdlvfortroende och psykisk ohilsa. Att systematiskt misslyckas i skolan dr en
grogrund for sdmre psykisk hilsa dven senare i livet. Dessutom finns det en tydlig
koppling mellan att misslyckas i skolan och att senare misslyckas i arbetslivet. Det
finns goda skl att tro att de tvd mdlgruppernas svarigheter under skoltiden
kommer att avspeglas i form av svarigheter pa arbetsmarknaden och skapa
betydande framtida samhillskostnader. Den intressanta frigan blir da huruvida det
ur strikt ekonomiskt perspektiv blir for dyrt att under skoltiden gora insatser for att
dessa elever ska lyckas bittre, och dirmed komma ndrmare arbetsmarknaden i
vuxenlivet, eller om det blir fér dyrt att avstd frin dessa insatser och lita eleverna
fortsitta misslyckas.

1.5 Tre centrala begrepp
1.5.1 Skolmisslyckanden

En grundtanke i denna rapport dr att elever med dévhet, horselnedsittning eller
grav sprakstorning kan drabbas av olika former av skolmisslyckanden. Begreppet
skolmisslyckande dr missvisande péd sa sitt att det kan verka vara ett entydigt och
dikotomt begrepp, dvs. att eleverna lyckas eller misslyckas. S dr det inte.
Skolmisslyckanden kan variera bade till art och till omfattning. Till att bérja med
kan det handla om skolbetygen. Elever kanske fullgdr sin skolgang precis enligt
plan och norm, men med simre betyg dn vad som skulle kunna vara méjligt. Det
skulle ocksa kunna vara sé att elever har en betydande frinvaro som leder till simre
skolresultat eller till att skolgingen férsenas med senare intride i arbetslivet som
foljd. T viirsta fall kan skolmisslyckanden leda till att elever hoppar av och limnar
skolan utan att fa slutbetyg.

Skolmisslyckanden

Skolavhopp Skolfranvaro Skolbetyg

\I/

Skolresultat

senare samre uteblivna
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1.5.2 Misslyckanden pé& arbetsmarknaden

For studien behéver vi kidnna till kopplingen mellan skolmisslyckanden och
misslyckanden pd  arbetsmarknaden. Sjilva begreppet misslyckanden pa
arbetsmarknaden 4r otympligt och alltfér schablonmissigt. Det handlar egentligen
om en glidande skala med olika former och grader av misslyckanden. I den mest
tydliga formen handlar det om att personer ar utestingda frin arbetsmarknaden
permanent eller tillfalligt. Den tillfilliga utestingningen kan handla om perioder av
utestingning senare i livet sivil som ett sent intridde i unga ar till f6ljd av t.ex. svaga
skolresultat eller att personen slutfér sin skolgang senare 4n andra. Misslyckanden
pd arbetsmarknaden kan ocksd handla om lig nirvaro pa arbetsmarknaden,
antingen till 6ljd av oftivilligt deltidsarbete eller f6rlingda perioder av arbetsléshet.
Svaga skolresultat kan ocksa leda till att personer fir en anstillning under sin
egentliga kompetensnivia med ldgre 16n som f6ljd. Privatekonomiskt leder det till
ligre livsinkomst. Sambhillsekonomiskt innebir det BNP-forluster eftersom det
aktuella humankapitalet inte kan anvindas fullt ut. Férhallandena kan vara tillfilliga
eller permanenta under hela yrkeslivet.

Misslyckanden pa
arbetsmarknaden

Ute- Lag

. w Lag I6n
stangning narvaro
Permanent | | Tillfallig Deltid proets || Permanent || Tiitanig
Perioder Sent intrade

1.5.3 Samhéllskostnader

Misslyckanden péa arbetsmarknaden leder till olika former av samhillskostnader.
Vir modell for att berikna kostnaderna beskrivs i kapitel 2. I berikningarna
redovisar vi tre typer av ckonomiska effekter: det forlorade produktionsvirdet,
reala kostnader och finansiella kostnader. I var analys vill vi ocksi se hur
kostnaderna foérdelas mellan olika aktorer i samhillet f6r att kunna besvara fragan
”what’s in it for me?”.
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Studien handlar om elever i grundskolan och gymnasiet, vilket gor att effekterna av
en framgingsrik insats far konsekvenser i minga decennier framat. Dirfor dr det
viktigt att betrakta kostnaderna pa bade kort och ling sikt. Det dr ocksa viktigt att
jimfora kostnaderna for en insats med kostnaderna fér en utebliven insats.
Formodligen kommer man att uppticka att det inte bara dr kostnadernas storlek
som varierar utan ocksd deras férdelning mellan olika aktérer.

2. VART ANGREPPSSATT OCH VAR MODELL

2.1 Att vélja ett socialt investeringsperspektiv

Dié man foresldr en insats for att forhindra att ndgot negativt ska intriffa, i det hir
fallet konsekvenserna av dovhet, horselnedsittning eller grav sprakstorning, it ett
vanligt svar frin beslutsfattare: ”Ja, det forstar jag att man borde géra, men det blir
for dyrt”. Det dr sant om man bara utgir frin vad en insats kan kosta i relation till
en redan anstringd budget med manga inneboende prioriteringssvarigheter. Men
det man ofta missar, och sillan har kunskap om, dr vad det kostar att inte agera.
Vad kostar en utebliven insats som skulle ha gett eleverna mojlighet att lyckas i
skolan? Vi kommer lingre fram i rapporten att ge exempel pd vad denna prislapp
bestar av och hur stor den kan tinkas vara.

Kostnad for en insats

Kostnad
for att avsta

En satsning pd unga - en kortsiktig kostnad eller en ldngsiktig social investering?

Dé man utifrin ett rationellt, eckonomiskt perspektiv ska ta stillning till om en
insats ska genomféras eller inte bér man, utifran logiken i figuren ovan, alltid viga
intikter och kostnader for en insats mot alternativet att inte genomféra insatsen.
For oss som skrivit denna rapport dr det en sjilvklarhet att alla preventiva insatser
bér betraktas utifran ett socialt investeringsperspektiv. Det finns flera skl till att
man inte alltid gér det. Ett dr att man inte tdnker i dessa banor. Man anligger ett
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kostnadsperspektiv i stillet for ett investeringsperspektiv pa en insats. Ett annat
skil dr att man inte vet hur man ska rdkna for att géra en jimforelse. Vi kommer
lingre fram att visa hur det kan ga till.

Elever med dovhet, horselnedsittning eller grav sprakstorning moter ett antal
barridrer som forsvarar maluppfyllelsen i skolan, se figur ovan. Det leder ibland till
nigon form av skolmisslyckanden. Hypotesen dr att dessa skolmisslyckanden pa
olika sitt minskar mojligheterna for eleverna att ta sig in pa arbetsmarknaden i
samma omfattning som andra. Det i sin tur leder till att ett antal olika
samhillskostnader uppstir. Ur ett ekonomiskt perspektiv dr vi intresserade av dels
vilka sambhillskostnaderna blir, dels vilka eventuella vinster som kan uppstd om
man med hjilp av limpliga insatser reducerar effekterna av barridrerna.

Det sociala inversteringsperspektivet skulle kunna beskrivas som ett paradigmskifte
dir man slutar se olika stédatgirder f6r malgruppen som en kostnad och i stillet ser
dem som ett socialt investeringsprojekt. Man tar en tydlig och konkret
investeringskostnad for eleverna under skoltiden fér att lingre fram fa ldgre
samhillskostnader eller hégre samhallsintikter till féljd av deras stérre framgang pa
arbetsmarknaden. Det innebir att man i en kalkyl stiller den nutida sikra kostnaden
mot en framtida osdker intikt. Osédkerheten i sig gor att en sadan kalkyl rimligtvis
maste forses med en kinslighets- och riskanalys for att virdera alternativa utfall. En
annan del i kalkylen 4r att avgéra om det finns vinnare och férlorare i processen.
En rimlig tanke dr att skolan 4r den som gor investeringen. Vinsterna kommer
formodligen att tillfalla kommunens socialtjinst och lingre fram staten i form av
minskade kostnader inom framfdrallt socialférsikringssystemet.

Det dr timligen uppenbart att ett helhetsbaserat och langsiktigt socialt
investeringsperspektiv - kring frigan om insatser for elever med do6vhet,
hérselnedsittning eller grav sprakstérning kan mojliggora ett bittre liv fér de
personer som berdrs och dessutom potentiella samhillsvinster av betydande
storlek.

2.2 Att konkretisera med hjalp av scenarier

Nir man Gverviger att géra ndgon form av insats pd individnivé eller mer generell
niva kan man ganska enkelt skaffa sig en bild av vad det kostar att genomfora
insatsen, till exempel f6r den tinkta personen Johan. Mer sillan férséker man
bedéma vilka intikter en viss insats kan leda till om man lyckas. En insats fOr att
Johan ska klara skolan bittre kan leda till att Johan lyckas i skolan, fir ett arbete,
forsorjer sig och betalar skatt. Han kommer i framtiden kanske inte att belasta
vilfardssystemen i samma utstrickning som om insatsen inte genomférs. Intdkter
av en framgangsrik insats dr oftast samma sak som kostnaden fér en utebliven
insats. Lat oss for enkelhets skull anta att en utebliven insats leder till att Johan
misslyckas i skolan, inte lyckas fa tilltride till arbetsmarknaden och som vuxen
hamnar i ett mer eller mindre livslangt utanférskap. Vad dr kostnaden for detta i
form av forlorade produktionsvirden och ¢kade vilfirdskostnader? Nar man ska ta
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stillning till en preventiv eller rehabiliterande insats krivs det en analysmodell som
g6r det moijligt att stilla alternativen insats och utebliven insats mot varandra. Det
ir en sadan berikningsmodell vi anvinder i denna rapport.

—1=F

Ingen
Insats insats
Intakt Kostnad Intakt Kostnad
Okad | Kostnader Inga Minskad
produktionsférmaga for insatsen kostnader produktionsférméaga
for insatsen
Minskade Okade
vélfards- vélfards-
kostnader kostnader

2.3 Kalkylmodellen

Den berdkningsmodell som anvinds i studien forklaras i bilagan. Modellen har
utvecklats av oss under mer dn 30 ar. Den bestar av en databas med en prislista och
en Excellbaserad  ridknesnurra.  Modellen  foljer  sedvanlig — praxis  for
samhillsekonomiska kalkyler med tvd modifikationer. For det forsta fordelar vi
effektpanoramat pa olika sambhillsaktérer och foér det andra redovisar vi dven
finansiella effekter. Arbetet med modellen bestar i det hidr fallet av tre steg,
nimligen att identifiera, kvantifiera och virdera ckonomiska effekter av dovhet,
hérselnedsittning eller grav sprakstérning. De kostnader som rdknas med i
modellen ir effekter av foljande tre slag.

1. Forlorat produktionsvérde: Fotluster i produktionsvirdet uppstar till foljd av att
personer som skulle kunna arbeta, helt eller delvis, inte tas i ansprik.
Dirmed uteblir deras bidrag till folkhushillet, det som ibland kallas deras
BNP-bidrag.

2. Reala kostnader: De kostnader for insatser i form av prevention, vard eller
rehabilitering som riktas mot en person med dévhet, hérselnedsittning eller
grav sprakstorning kallar vi reala kostnader. I var kalkylmodell beaktar vi
normalt mellan 150 och 250 variabler som kan bli aktuella kring den grupp
som studeras. Variablerna har vi kvantifierat och prissatt.

3. Finansiella kostnader: Den tredje gruppen av kostnader, finansiella kostnader
cller transfereringar, uppstir for att personer kanske inte kan forsérja sig
sjalva eller sitt hushall till féljd av det utanforskap som de drabbats av. Det
kan handla om behov av allt frin aktivitetsersittning eller ekonomiskt
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bistdnd till A-kassa och sjukersittning. Kostnaderna anses vanligen inte hora
hemma i en samhillsekonomisk kalkyl. Vi viljer att redovisa dven dessa
kostnader, men sirskiljer dem fran de sd kallade reala kostnaderna ovan.

I rapporten redovisar vi kostnader fér olika scenarier som dr baserade pa en
schablon for olika livsforlopp, helt eller delvis i utanforskap. Scenarierna ir
framtagna i samarbete med experter kring olika former av utanforskap. De
kostnader som redovisas dr merkostnader for ett utanférskap, det vill siga
kostnader utéver de “normalkostnader” som alla medborgare har for t.ex. sjukvard.
I traditionella samhillsekonomiska kalkyler brukar man ndja sig med att beskriva
vilka ekonomiska effekter som uppstir f6r samhaillet i stort. Men effekterna pa
denna nivd dr inte alltid relevanta fér en enskild akt6r i sambhillet, till exempel
kommunen, Férsikringskassan eller polisen. De kanske dr mer intresserade av att fa
veta hur just den egna verksamheten péverkas. Dirf6r delar vi upp och redovisar
kostnaderna pd sex olika samhillsomriden, det vi i modellen kallar aksirer
Arbetsformedlingen, Forsikringskassan, landsting, kommun, rittsvisende och
Ovriga aktorer. Totalt sett finns det 150-200 kostnadsposter med i de kalkyler som
redovisas. Hir foljer exempel pa kostnadsposter som kan vara aktuella fér de olika
aktorerna:

o For Arbetsformedlingens del kan det handla om utredningar, handliggartid,
utbildningsinsatser eller olika former av 16nesubventioner.

e F6r Firsakringskassan kan det handla om sjukpenning, sjukersittning,
aktivitetsersittning, rehabiliteringsinsatser, utredningar eller handliggartid.

o Kommunens kostnader kan handla om elevvardsinsatser i skolan, pedagogiska
stodinsatser, elevhilsa, orosanmailan till socialtjinsten, HVB-placeringar,
utredningar eller ekonomiskt bistand.

o Landstingets (eller regionens) kostnader kan handla om likarbesok, insatser
fran BUP, farmaka, psykiatriska insatser och akutsjukvard.

o Rittsvasendets kostnader for personer med dovhet, horselnedsittning eller
grav sprakstorning édr ytterst marginella. Det kan handla om kostnader for
kronofogde, polisingripanden eller dklagare.

o Owriga kostnader ir ocksa en mycket liten post for dessa malgrupper. Hir ryms
kostnader for allménhet, féretag och civilsamhallet.

Genom dren har vi etablerat ett antal birande principer for virt arbete. Den forsta
ar forsiktighetsprincipen, det vill siga att alltid ligga i underkant i vara berikningar.
Den andra principen dr att ta bort saidant som i och for sig kanske ér viktigt men
som kan vara diskutabelt eller svart att mita i kalkylen. De resultat och virden vi far
kring utanforskapets effekter blir ddirmed mindre 4n om de svarmitbara faktorerna
skulle riknas med. Som en f6ljd av de tvd principerna underskattar vara kalkyler
systematiskt utanforskapets ekonomiska effekter.
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2.4 Att lasa rapportens tabeller och diagram

Tabellerna i rapporten beskriver utanforskapets kostnader eller virdet av en viss
insats Over tid och fordelat pa aktorer. I kolumnerna kan man lisa av de
ackumulerade ekonomiska effekterna efter ett visst antal 4r. Effekterna ar
diskonterade till nuvirde. I tabellerna visar vi ofta effekterna efter fyra ar eftersom
det dr de politiska mandatperiodernas lingd. Den lingsta tidshorisonten i tabellerna
ar 30 ar och motsvarar aldrarna 25-55 4r. De sex 6versta raderna i varje tabell anger
ekonomiska effekter for var och en av de samhillsaktorer som ar aktuella i studien:
Arbetsférmedlingen, Forsikringskassan, landsting, kommun, rittsvisende och
ovriga aktdrer. Den sjunde raden anger vilka produktionseffekter som uppstar. De
ckonomiska effekterna summeras i de flesta tabeller pa nedersta raden.

Rapportens diagram beskriver utanférskapets kostnader eller virdet av en viss
insats fordelat 6ver tid och fordelat pa tre olika slags ekonomiska effekter: reala
effekter, finansiella effekter och produktionsvirden. Kurvorna visar den
ackumulerade effekten vid en viss tidpunkt. Virdet av framtida effekter ar
diskonterade till nuvirde.

3. SKOLMISSLYCKANDEN OCH UTANFORSKAP

Daovhet, horselnedsittning eller grav sprakstérning kan orsaka inlirningsproblem
som direkt (via rent kunskapsmissiga misslyckanden) eller indirekt (via
psykologiska eller sociala mekanismer) leder till skolmisslyckanden. Vad som avgor
effekterna dr svarigheternas art och grad. Svirigheter att félja undervisningen,
skolk, franvaro eller hemmasittning kan leda till férsamrat skolresultat. Dirtill kan
psykologiska effekter uppstda som en f6ljd av skolmisslyckanden. Psykologiska
effekter och skolmisslyckanden paverkar sannolikt varandra. Tillsammans ger de
konsekvenser i vuxenlivet sisom utanférskap pd arbetsmarknaden och olika
”palagringar” i form av psykisk ohilsa, depression, dngest, missbruk etc. Allt detta
leder till ett antal kostnader av olika slag for olika samhillsaktorer pa kort och lang
sikt. Den intressanta fragan dr hur stora de kostnader som uppstar i vuxenlivet dr i
térhallande till kostnaderna f6r de eventuella férebyggande och stédjande insatser
som skulle kunna géras under skoltiden. Och hur skulle sidana insatser kunna
reducera risken for framtida utanférskap?

Ungdomstiden Vuxenlivet
Grav N
sprak- Arbets- Kostnader
storning Skolresultat marknaden .
Effekter For vem?
Horsel- skol-
nedsétt- tiden Nar?
ning Hur linge?
. Psykologiska- "Pa- .
Dévhet effekter lagringar” Uil i
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3.1 Dovhet, horselnedsiattning eller grav sprakstérning paverkar
skolresultaten

Hur skolresultaten ser ut for elever med doévhet, horselnedsittning eller grav
sprakstorning dr en viktig fraga att besvara for att fa en bild av kostnaderna f6r en
insats eller en utebliven insats. Nedan betraktar vi de bada malgrupperna var f6r

S1g.

Det finns fi svenska studier som systematiskt har undersokt maluppfyllelsen for
elever med dovhet eller horselnedsittning i grundskolan. Specialpedagogiska
skolmyndigheten genomférde, pa uppdrag av regeringen, en sadan studie under ar
2007.1 Enligt studien lyckas eleverna simre i skolan dn hérande elever. De elever
med dovhet eller horselnedsittning som gick i reguljir klass lyckades ndgot bittre i
skolan 4n de som gick i speciella horselklasser. De som gick i specialskolan lyckades
mindre bra. Meritvirdet for elever i specialskolan var 145, for elever i horselklass
185 och f6r elever med dovhet eller hérselnedsittning i reguljir klass 190. Detta ska
jimforas med det genomsnittliga meritvirdet for elever i grundskolan, som var 210.
Ett annat matt pa maluppfyllelse dr behorighet till gymnasieskolan. 90 % av
grundskolans elever var behoriga till gymnasiet medan andelen behériga bland
elever med dévhet eller hérselnedsittning som gick i specialskolan var 38 %, i
hérselklass 65 % och i reguljir klass 78 %.

Om maluppfyllelsen hos elever med grav sprakstorning vet man inte sirskilt
mycket. Det dr mycket vanligt att elever som gir pa Hillsboskolan eller i
kommunala horselklasser limnar skolan utan att vara behériga till vare sig
gymnasiets yrkesprogram eller hdégskoleférberedande program. Rektorerna i
utredningens skolenkit besvarade frigor om i vilken utstrickning deras elever med
grav sprakstorning hade ndtt godtagbara kunskaper eller de kunskapskrav som
minst ska uppnas. Endast 11 % av skolorna ligger pa den positiva ytterkanten och
svarar ”ja, helt och hallet”.

Vi vet i en Gvergripande mening att svaga skolresultat leder till svagare anknytning
till arbetsmarknaden. Lat oss for enkelhets skull sitta lite siffror pa detta i ett
rikneexempel. Om vi antar att det finns totalt ca 10 000 elever med dévhet,
hérselnedsittning eller grav sprakstérning som till f6ljd av sin funktionsnedsittning
drabbas av skolproblem och lyckas avsevirt simre dn andra i sina arskullar. Lt oss
vidare anta att de flesta av dem har férmaga att ta sig in pa arbetsmarknaden om de
far ratt stod. Lat oss vidare anta att detta leder till en enda effekt — att de maste ldsa
upp betyg och kommer in pd arbetsmarknaden ett dr senare 4n andra i sin arskull.
Vad kostar detta? Varje férlorat ar kostar f6r en person ca 500 000 kr varav ungefir
80 % utgdrs av produktionsférluster och 20 % av forsorjningskostnader. Om vi
fortfarande utgir fran 10 000 elever innebdr det en total samhillskostnad pa ca
5000 Mkr. Siffran ger oss en kinsla for samhallsférlusternas storleksordning om

1 Specialpedagogiska skolmyndigheten (2008). Maluppfyllelse fir diva och hirselskadade i skolan.
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man inte tar tillvara elevernas férmégor och kompetenser. Det ger ocksé en kinsla
for vilka virden som kan ligga 1 att ha ett framgingsrikt socialt
investeringsperspektiv kring fragan. Vad dr det som egentligen blir for dyrt? Att
ingripa for att ge denna grupp méjlighet att lyckas forst i skolan och sedan i
arbetslivet eller att avstd och lita dem g till ett liv helt eller delvis i utanférskap?

3.2 En stigmatiseringsprocess

Vi som skrivit denna rapport har arbetat med utanf6rskapsfragor i mer dn 30 ar och
stindigt moétt uttalanden som “det sdg vi redan pa dagis”, ”det kunde man se pa
BVC” osv. Nir vi retrospektivt har intervjuat bade unga och ildre vuxna som
befinner sig i utanférskap har vi ofta fatt hora livsberittelser om en sorts
konsekvent stigmatiseringsprocess som kan ha inletts redan under férskoletiden
eller de forsta skolaren. Stigmatiseringen kan spegla sig i uttalanden som jag kinde
mig dum”, jag kinde mig utanfor”, “jag fick inte vara med”, ”jag var alltid sist med
uppgiften”, ”det var bara jag som inte fattade” osv. Personerna misslyckas i
forskolan, i skolan och sedan i arbetslivet. Dessutom misslyckas de ofta socialt
genom att de inte lyckas hitta en partner eller bilda familj. Det foérefaller finnas en
systematik i denna stigmatiseringsprocess av barn som inte féljer normen.

Man kan stilla sig fraigan om hur den utfrsbacke som leder mot utanférskap ser
ut. Ar det en jimn och kontinuerlig resa eller sker marginaliseringen i steg som de
flesta av oss kan kinna igen? Vi har sett att resan mot utanférskap kan bérja redan
pa forskolan, vid 2-3 drs alder, f6r de barn som inte fungerar i grupp. Den fortsitter
vid 6-7 ars alder i och med skolstarten da barnen tex. inte kan sitta still.
Marginaliseringen tar ett nytt steg vid 10-12 drs dlder da puberteten intrider och
den stabila klassrumsmiljon i tidigare drskurser ersitts av en allt mer ambulerande
klassrumsmilj6. Vid 16 érs alder fir vi en vattendelare mellan dem som har sidana
betyg att de ndgorlunda fritt kan vilja gymnasieprogram och dem som inte har det.
Vid 18 ars dlder kan vi urskilja dem som har gitt ut gymnasiet med godkinda betyg
frin de 6vriga. Utifrin denna bild kan man géra foljande antaganden:

e Ju tidigare man intervenerar desto littare dr det att bryta resan mot
utanférskap. Detta papekas ocksa i den nationella strategin fér samverkan
kring barn och unga som far illa eller riskerar att fara illa.2

e Ju lingre man vintar med att ingripa desto stérre blir samhallskostnaderna
for utanférskapet. Varje utanforskapsir kostar pengar. Ju fler ar som gir
desto djupare, och dirmed dyrare, tenderar utanférskapet att bli.

e Ju lingre utanforskapet fortgar desto djupare fastnar man i en sorts
outsideridentitet. Ju lingre man vintar med att bryta utanforskapet desto
svérare blir det.

2 Socialstyrelsen, Myndigheten for skolutveckling & Rikspolisstyrelsen (2007). Strategier fir samverkan.
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3.3 Manga klarar inte skolan

Skolan har en central roll i samhillet. De flesta unga tillbringar 15 av sina forsta 20
ir i nagon form av skola (forskola/forskoleklass 3 4dr, grundskola 9 ir,
gymnasieskola 3 ar = 15 ar). Samhillet investerar betydande resurser i detta. 15 ars
forskola och skola kostar i de flesta kommuner en bra bit 6ver en miljon kronor.
Skolan ir ocksa den plats dir samhillet investerar mest resurser i medborgarna. Det
ir investeringar i s.k. humankapital. Det finns idag en sorts underforstadd
férvintan 1 samhillet att alla unga ska klara gymnasiet med godkinda betyg.
Gymnasiebetyget utgér en sorts intridesbiljett till arbetsmarknaden. Verkligheten
ser dock lite annorlunda ut. Med vissa intervall genomf6r Sveriges Kommuner och
Landsting, SKL, sa kallade 6ppna jimforelser kring skolresultat. Vid genomgangen
ar 2010 fann man att 20-25 % av alla unga misslyckas med att fullg6ra gymnasiet pa
tre eller fyra ar3. SKI. fann ocksa att tva ar efter avslutad gymnasieutbildning var det
nistan 30 % som vare sig arbetade eller studerade. SKI. har gatt vidare och latit
gora en totalundersokning av en hel arskull unga fédda 1981. I denna studie fann
man att 95% av alla i drskullen piborjade gymnasiet. I likhet med de 6ppna
jamforelserna  fann man att 27 % saknade slutbetyg vid 20 drs alder.
Anmirkningsvirt var att 13 % av personerna varken arbetade eller studerade vid 24
ars dlder.* Likartade slutsatser dras ocksa av Ufredningen om unga som varken arbetar
eller studerar5 Man skulle dirmed kunna siga att dagens skolmisslyckanden dr en
sorts méttstock pa framtidens utanforskap pd arbetsmarknaden.

Orsakerna bakom ett misslyckande i skolan kan vara manga. Det kan handla om allt
frin sprakproblem eller brist pa stédjande hemmilj6er till ndgon form av kognitiv
funktionsnedsittning eller en neuropsykiatrisk problematik. Hér intresserar vi oss
sirskilt for elever med dovhet, horselnedsittning eller grav sprakstérning.
Konsekvenserna av funktionsnedsittningen blir alltfér ofta att cleverna forst
misslyckas i grundskolan och direfter 1 gymnasiet. Det leder i sin tur till betydande
effekter i framtiden, bade pa arbetsmarknaden och vad avser framtida hilsa och
livskvalitet. Sa hir skriver Socialstyrelsen i sin sociala rapport ar 2010:

”Aven efter justeringar fér andra bakgrundsfaktorer dn socioekonomisk
bakgrund kvarstir de kraftigt f6rhéjda riskerna fér psykosociala problem
bland unga vuxna med liga grundskolebetyg. Barn med liga betyg fran drskurs
9 har nirmast extrema Gverrisker for en del utfall.”

SKL (2010). Oppna jimforelser.

SKL (2009). Fidda 1981.

SOU 2013:74.

Socialstyrelsen (2010). Social rapport 2010.

ENET
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3.4 Relationen mellan skolmisslyckanden och misslyckanden pa
arbetsmarknaden

Vi vet att det finns en stark koppling mellan svaga skolresultat och misslyckanden
pé arbetsmarknaden. SCB sdger i sina vilfardsundersdkningar att av alla som borjar
gymnasiet dr det ca 20-25 % som avbryter studierna av olika skidl. Bland
avhopparna stir 20 % utanfor arbetsmarknaden jaimfért med 5 % bland dem som
fullféljer gymnasiet. Risken f6r utanférskap dr med detta matt mdtt alltsa fyra
ganger hégre hos avhopparna.

TCO hat gjort en sammanstillning kring ungas utanférskap pa arbetsmarknaden
och den visar att det finns en stark Gverrepresentation av skolmisslyckanden bland
unga langtidsarbetslésa som uppbir forsérjningsstéd och  aktivitetsersdttning.”
Bland unga i édldern 20-24 4r som uppbir ckonomiskt bistind har 70 % ett
skolmisslyckande bakom sig. Det dr 4-5 ganger vanligare att personer som inte
fullgjort gymnasiet dr ekonomiskt inaktiva eller stir utanfér arbetsmarknaden dn
personer som fullgjort gymnasiet. 53 % av dem som inte fullgjort gymnasiet 4r vid
24 ars dlder ekonomiskt inaktiva, dvs. utan arbete.

Enligt en annan studie fran TCOS dr personer som endast har grundskoleutbildning
eller avbryter gymnasiestudierna 6verrepresenterade ndr det giller socialbidrag och
arbetsloshet. De har ocksd en underrepresentation pa arbetsmarknaden med 25 %.
De som inte snabbt efter ungdomstiden far arbetslivserfarenhet riskerar ligre
framtida inkomst och fir svirare att fa heltidsanstillning och tillsvidareanstillning.

I sin sociala rapport dr 2010 skriver Socialstyrelsen att avhopparna frin gymnasiet
16per 4-5 ganger storre risk dn de som fullféljer gymnasiet att vare sig komma in pa
arbetsmarknaden eller fortsitta sina studier.” For personer som inte alls borjar
gymnasiet dr risken fOr ett sadant utanférskap 7-8 ganger hogre dn fér gruppen
som fullgbr gymnasiet. Bland dem som fullgér gymnasiet dr det endast en liten del,
5-10 %, som efter fyra ar vare sig studerar eller arbetar. Enligt rapporten avgors
utbildningskarridren redan i grundskolan. Liga betyg efter grundskolan ger
dramatiskt 6kad risk for sjalvmord, narkotikamissbruk, brottslighet, beroende av
ckonomiskt bistind och tidigt féraldraskap.

IFAU har ocksa studerat trenden f6r unga som inte fullgér gymnasiet.’” Bland dem
som var fédda 1970 och inte hade gymnasieckompetens hade 70 % jobb vid 21 ars
alder. 7 ar senare hade siffran sjunkit till 30 %, vilket siger nigot om utvecklingen
av de formella kompetenskraven péd arbetsmarknaden. Utestingningsmekanismerna
for personer som misslyckas i skolan tycks ha forstirkts betydligt.

TCO (2010). Urbildningsgaranti — en vig 1ill arbete.
8 TCO (2011). Unga som inte fir jobb efter gymmasiet.

Socialstyrelsen (2010). Social rapport 2010.

10 IFAU (2007). Ungdomars och i intriide pi arbers 1985-2003.
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Resultatet frin studierna visar pa ett monster dven om detaljerna skiljer sig at. Det
ar rimligt att dra foljande slutsatser:

e Det finns en klar och entydig koppling mellan misslyckanden i grundskolan
och gymnasiet och misslyckanden pa arbetsmarknaden.

e Risken for utanférskap forefaller vara minst 4 ginger stérre bland dem som
misslyckas i skolan 4n dem som lyckas. Om 5 % av dem som lyckas i skolan
star utanfor arbetsmarknaden dr motsvarande siffra f6r dem som misslyckas
20 %.

e Kopplingen  mellan  skolmisslyckanden ~— och  misslyckanden — pa
arbetsmarknaden har forstirkts Over dren, vilket kan forklaras utifrin
arbetsmarknadens allt stringare krav pa formell kompetens.

e [6r personer som misslyckas i skolan uppstar, vid sidan av utanférskapet pa
arbetsmarknaden, en mingd andra fSljdproblem som leder till ckad
vilfirdskonsumtion och 6kade samhillskostnader.

4. TVA GRUNDPROBLEM

Problemen f6r elever med dévhet, horselnedsittning eller grav sprikstérning
uppstér till stor del under skoltiden. Det 4r ocksa did man kan géra mycket for att
forebygga ett omfattande och sannolikt dyrt framtida utanférskap. Da kan man ju
undra varfor sa lite gors. Svaret ligger i tva strukturella mekanismer som gor det
svart att anligga ett socialt investeringsperspektiv pa eventuella insatser, nimligen
brist pa helhetssyn och brist pa lingsiktighet.

4.1 Bristen pa helhetssyn — stuprorseffekten

Elever med olika former av skolproblem, oavsett om de beror pa dévhet,
hérselnedsittning, grav sprakstérningar eller annat, har pafallande ofta en
problematik som kan vara bade diffus och komplex. Det diffusa gér det svart att se
vad som ir ytliga symptom och vad som ir underliggande orsaker. Det komplexa
gOr att det krivs forstaelse for hela problempanoramat for att kunna hantera det.
Det krivs ocksd organisationsstrukturer och ersittningssystem som mojligedr
samordnade, lingsiktiga insatser.

Ofta uppstir det ett antal samverkansglapp till f6ljd av strukturen i vira offentliga
system. Det forsta glappet handlar om samverkan mellan olika aktérer under
skoltiden. Vem ska ge stdd sa att eleverna nar malen i skolan? Det kan handla om
stod  fran  socialtjinsten, fran  barn- och  ungdomspsykiatrin,  frin
hjdlpmedelscentraler etc. Det andra glappet handlar om 6vergingen mellan skola
och arbetsliv, dir elever med d6vhet, horselnedsittning eller grav sprakstorning
alltfor ofta upplever att de inte dr fullt utrustade att ta sig in i arbetslivet. Man skulle
kunna siga att skolan inte tar sitt Gverlimningsansvar. Samverkansglappet kan
uppstd mellan skola och till exempel Arbetsférmedlingen, arbetsgivare eller
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arbetsmarknadsinsatser frin kommunens sida. Det tredje glappet uppstir i det
tidiga vuxenlivet for dem som inte kvalar in pa arbetsmarknaden péd grund av svaga
skolresultat eller andra hinder sisom psykosociala eller neuropsykiatriska problem.
Hir berors till exempel socialtjinsten, Forsikringskassan, Arbetsférmedlingen och
samordningsférbunden som ofta méter milgrupperna under rubriken “unga 19-29
med en diffus arbetsmarknadsproblematik”.

For framgangsrika insatser kring elever med dovhet, horselnedsittning eller grav
sprikstorning krivs helhetssyn och lingsiktighet. Det fOrutsitter att man lyckas
mobilisera de aktérer som behdvs pa samverkansarenan. Den forsta gruppen av
aktorer 4r de skolinterna resurserna, bland annat skolledare, lirare och elevhilsan.
Den andra gruppen av aktorer dr 6vrig offentlig sektor, allt ifrdn socialtjanst till
barn- och ungdomspsykiatrin och Atbetsférmedlingen. Den tredje gruppen av
aktorer dr de samordningsférbund som har till uppgift att finga upp personer som
ramlar mellan stolarna pa arbetsmarknaden. Dir ligger idag ett stort fokus pd
gruppen unga 19-29 ar med en diffus eller sammansatt arbetsmarknadsproblematik.
For att fi en fungerande samverkan mellan dessa grupper av aktorer krivs nigon
form av struktur. Arbetet kan organiseras pa flera olika sitt.

For att komma 4t de underliggande orsakerna till marginaliseringen krivs en serios
kartliggning av hela den komplexa problembild de marginaliserade bir med sig.
Utan kartliggning dr risken stor att man sitter in dtgirder pd den punkt som
forefaller vara mest uppenbar fér nagon aktor. Fér personer pa vig in i utanforskap
forefaller det vara sd att ju mer komplexa behoven ir och ju mer avgérande stodet
ir for att lyckas, forst i skolan och direfter i arbetslivet, desto mindre ir
sannolikheten for att man ska fi det. Det borde vara precis tvirtom, att ju storre
behov desto littare att fi stod. Si dr det t.ex. inom sjukvarden, dir de som har
storst behov prioriteras. Problemet 4r att de aktorer, kommun, landsting,
Forsikringskassan, Arbetsférmedlingen, rittsvisende etc., som ska arbeta med stod
ir organiserade i stuprorsliknande strukturer. Nir aktorerna ska samverka kring
personer med komplex problematik uppstir ofta en sorts grinskonflikt eller
perspektivkamp. Dessutom kan det uppstd en konflikt om resurserna, eller snarare
betalningsansvaret for insatserna. I olika studier kring t.ex. tidiga insatser fér barn
och unga kan man se hur kostnaderna for ett "best case" i allt visentligt betalas av
skolan samt barn- och ungdomspsykiatrin. Vinsterna tillfaller socialtjinsten (inom
kommunen), vuxenpsykiatrin (inom landstinget) och rittsvisendet, allmdnheten
och Forsikringskassan (sambhillet i stort).!! Med andra ord: De som tar kostnaden
for insatsen fir ingen utdelning och de som far vinsterna satsar inte. Det saknas
helt enkelt ekonomiska incitament fOr att agera preventivt och grinsdverskridande.
En chef med budgetansvar har stéd frin ledning och revisorer att halla budgeten
snarare dn att agera klokt utifrin ett langsiktigt och samhillsekonomiskt

1 Nilsson, 1. (2010). Helhetssyn och lingsiktighet. OFUS & Folkhilsoinstitutet
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helhetsperspektiv. Konsekvensen av detta dr en betydande risk for ineffektiv
resursanvindning och sléseri bade med minskligt och ekonomiskt kapital.

4.2 Brist pa langsiktighet — den sociala investeringsbarridren

I de flesta offentliga sammanhang styr man och féljer upp verksamheter i termer av
kostnader och intidkter som debiteras innevarande budgetir. Ytterst sillan gors
uppféljningar i termer av investeringar, annat 4n vid fysiska investeringar som gator
och hus. Om en aktoér ska gora en sambhillsinsats for att personer med
funktionsnedsittning ska lyckas i skolan eller pa arbetsmarknaden ses det ofta som
en budgetmissig kostnad som till 100 % belastar innevarande éars budget. Skulle
aktoren 4 andra sidan vilja att satsa pengarna pa att bygga ett nytt hus skulle det
belasta en investeringsbudget. D4 skulle innevarande édrs budget i princip bara
belastas med avskrivningskostnaden. Det hir forhillandet skapar en asymmetri i de
offentliga styrsystemen till humankapitalets nackdel.

Det sociala investeringsperspektivet finns normalt sett inte med i de styr- och
rapporteringssystem man anvinder sig av. Vira offentliga system har alltsa
institutionaliserat kortsiktighet i ledningsarbetet kring sociala fragor, vard,
prevention och rehabilitering. Styrsystemen passar inte alltid ihop med de
professionellas arbete med unga personer och personer med risk foér framtida
utanforskap. Lite mer tillspetsat kan utformningen av styrsystemen leda till att man
blir allt bittre pd att springa fort i fel riktning. Som exempel kan vi titta pa en
kommun som ska ta stillning till det ekonomiska virdet av att arbetsrehabilitera
personer med risk f6r langvarigt eller permanent utanférskap pa arbetsmarknaden.
Om man ser pé effekterna pa ett drs sikt dr det ekonomiska virdet pa insatsen strax
under 100 000 kr, vilket 4r det som redovisas i kommunens arliga bokslut. Ser man
pé de riktigt langsiktiga effekterna hamnar insatsens virde snarare pa 3 000 000 kr.
Den ckonomiska effekten avspeglas inte i nagot offentligt styr- eller
uppféljningsinstrument utan blir osynlig.

I ett flertal studier har man sett att tidiga och férebyggande insatser sannolikt dr
billigare dn att vinta eller avsta fran att gora nagot. Men fOr att tjina pengar méste
man satsa pengar, och 1 satsningen finns en viss risk. Det uppstar i allt
investeringstinkande en sorts initial kostnadspuckel, se figuren nedan. Kostnaderna
kommer innan de framtida vinsterna, och vinsterna ar inte sakra.
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KOSTNAD

INVESTERINGSPUCKEL
TID

REHABVINSTER

Preventions- och rehabvinster

For personer i eller pa vig in i utanférskap blir konsekvenserna av kortsiktigheten
dramatiska. Konsekvenserna av att misslyckas i skolan och sedan pi
arbetsmarknaden kan leda till ett utanfoérskap och en marginalisering under
decennier. Som véra exempel lingre fram visar handlar det ofta om ekonomiska
effekter som kan mitas i miljontals kronor, ibland tiotals miljoner kronor per
person. Det finns en viss risk att sa linge vara styr- och rapporteringssystem i
offentlig verksamhet inte med sjilvklarhet medger vare sig hantering av
lingsiktighet, investeringstinkande eller risktagande kring sociala frigor kommer
det att halla oss kvar i denna kortsiktighet. Det dr inte bara ekonomiskt ineffektivt
utan skapar dessutom onddigt minskligt lidande.

5. UTANFORSKAPETS PRIS - DE SOCIOEKONOMISKA
EFFEKTERNA

Misslyckanden pa arbetsmarknaden ér ett begrepp som innefattar ett helt panorama
av tinkbara livsforlopp. Fran timligen smé och hanterbara effekter till det totala,
livslinga utanférskapet med svara féljder. Beroende pa hur bilden ser ut kommer
kostnaderna att variera mycket. Forst och frimst handlar det om wivin pa
kostnaderna, som kan variera frin ndgra tiotals- eller hundratusentals kronor till
tiotals miljoner kronor. Vidare handlar det om kostnadernas huvudsakliga fordelning.
Vad dr produktionsforluster, vad dr finansiella kostnader (t.ex. skattefrluster och
forsorjningskostnader) och vad dt reala kostnader (kostnader for olika former av
insatser). Slutligen handlar det om vew som drabbas av dessa kostnader, den enskilde,
samhillet i stort eller ndgon av samhillets olika aktorer. Kostnaderna for
utanforskapet kommer alltsd att variera starkt, bide i omfattning och férdelning,
beroende pa utanférskapets svarighet, varaktighet och orsak. Lit oss dirfor steg for
steg fordjupa och nyansera bilden av dessa kostnader.

5.1 De kortsiktiga och enkla prislapparna

Di en person hamnar i utanférskap, hir definierat som att personen inte kan
forsorja sig med eget arbete pd en arbetsmarknad, intriffar tva typer av effekter.

798



SOU 2016:46 Bilaga 7

Den ena ir att samhillet tappar i produktionsvirde, det uppstar en sorts BNP-
forlust till f6ljd av att den enskilde utan arbete inte bidrar till folkhushallet. Denna
kostnad ir i regel odiskutabel. I tabellen nedan ar forlusten skattad till 420 000 kr
pa drsbasis (siffran 4r framriknad utifrin en manadslén pa 25 000 kr och ett
l6nekostnadspaslag pa 40 %). Detta ir t.ex. kostnaden for ett ars forsenat intride
pa arbetsmarknaden till f6ljd av svaga skolresultat under gymnasietiden.

Tabell 5.1 De kortsiktiga socioekonomiska effekterna av olika sorters utanférskap

En person - ett ar| Produktionsvarde | Forsorjningsstod | Sjukpenning A-kassa
Arbetsformedlingen 0 0 0 168 000
Forsakringskassan 0 0 192 000 0
Kommun 0 84 000 0 0
Landsting 0 0 0 0
Rattsvasende 0 0 0 0
Ovriga 0 0 0 0
Produktionsvérde 420 000 0 0 0
Summa reala kostn. 0 0 0 0
Summa finans. kostn. 0 84 000 192 000 168 000

Till detta kommer kostnaderna for forsérjning. I regel f6rsérjs manniskor som inte
kan arbeta av sambhillet i form av a-kassa, sjukpenning (ibland sjukersittning eller
aktivitetsersittning) eller forsorjningsstod. Ett exempel pa kostnaderna for detta
under ett ar visas i tabellen ovan. Lite férenklat skulle man utifran siffrorna i
exemplet kunna siga att ett drs utanforskap, oavsett anledning och forutsatt att
utanférskapet inte dr forknippat med nagon som helst f6ljd- eller sidoproblematik
som kriver insatser frin samhillets sida, kostar 500 000-600 000 kr inklusive de
forsorjningskostnader som uppstar. Det kan vara virt att tinka pd dia man
resonerar kring de skolmisslyckanden som leder till ett ars forsenat intride pé
arbetsmarknaden. Prislappen for att 1 stillet férhindra ett skolmisslyckande handlar
ibland om négra tiotusentals kronor.

5.2 De langsiktiga och sammansatta prislapparna

Utanforskapet dr ofta f6rknippat med ett antal olika féljder. Har man druckit en del
innan kanske man dricker mer. Har man varit nedstimd kanske man utvecklar en
depression. Har man daliga kostvanor kanske man utvecklar &vervikt eller
sjalvsvilt. Vi kallar det for utanférskapets acceleratorer.

Utanforskapets f6ljder innebir kostnader f6r samhillet. I tabellen nedan har vi listat
16 olika utanférskapsvarianter som vi métt under de senaste 20 dren. Vi har
grupperat dem i olika undergrupper och f6r varje grupp identifierat de kostnader
som uppstar pa 4 respektive 30 ars sikt. Alla dessa varianter av utanférskap skulle
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kunna uppstd kring elever med dovhet, horselnedsittning eller grav sprakstérning
som en f6ljd av deras eventuella skolmisslyckanden.

Den férsta undergruppen, kategorierna 1-3 i tabellen nedan, illustrerar personer
som kommer in pa arbetsmarknaden men far ett arbete utifrin en ligre
kompetensniva och produktivitetsniva dn vad som skulle vara méjligt om hela deras
kompetens tillvaratogs. Orsaken kan tex. vara svaga skolresultat eller
diskriminering pa arbetsmarknaden. Privat kommer detta att resultera i ligre 16n.
Ur ett samhallsperspektiv dr resultatet en kollektiv produktivitetstérlust. I tabellen
illustreras det ur nédgra olika tidsperspektiv. Om produktivitetsforlusten blir
livslangt kan kostnaderna uppgas till ett par miljoner kr per person.

Tabell 5.2 De ldngsiktiga socioekonomiska effekterna av olika sorters utanférskap fordelade
pad olika kostnadsslag

4ar 30ar
Reala Prod.- |Finans. Reala Prod.- Finans.
kostn. vérde | kostn. kostn. vérde kostn.

317 108 0
221975 0
475 661 0

708 568 0
1057 442 0
2265948 0
420000/ 84000 420000 84 000
2 ar forsenat intrade, forsorjningsstod 823 846| 164 769 823846| 164 769

20 % lagre 16ni10 ar 0 0
0 0
0 0
0 0
0 0

5 ar férsenat intrade, forsérjningsstod 0| 1585538(317 108 0| 1944556 388911
0 0
0 0
0 0
0 0
0 0

15 % lagre 16ni30 ar
30 % lagre 16ni30 ar

1 &r forsenat intrdde, forsérjningsstod

prod.forlust, A-kassa vart 4:e ar i 30 ar 373 378| 149 351 1713997| 685599
388314| 177 515 2419 644| 1106123
388314| 177 515 2419 644| 1041053
5 ar sent intr, f-stéd, 10 ar arb.16s./sjkskr. i 25 ar 1585538317 108 4199 683| 1352868
20 ars prod.forlust, f.stdd, ingen palaga 1585538317 108 5443 445| 1088 689
20 ars prod.forl, f.stéd, man mattl. psyk. palaga 845243| 1585538|317 108|| 4026554 5443 445| 1088 689
20 &rs prod.férlust, f.stdd, missbruk 2821698| 1585538|317108|| 13441957| 5443 445| 1088 689
30 ars produktionsférlust, f-stod 0| 1585538(317 108 0| 7553 160| 1510632
30 ars prod.forl, f-stéd, man mattl. psyk. palaga 845243| 1585538|317108|| 4026554| 7553160 1510632
30 ars prod.forlust, f-stéd, amfetaminmissbruk | 5365 361| 1585 538|317 108|| 25559 414| 7553 160| 1510632

10 ars prod.forlust, sjukpenning i 30 ar

prod.forl, sjukp./A-kassa vart 3:e ar i 30 ar

Nista undergrupp, kategorierna 4-6 i tabellen, illustrerar personer som av olika skal
far ett forsenat intride pa arbetsmarknaden. For unga kan det bero pé ofullstindiga
skolbetyg och fér invandrare kan det bero pa en misslyckad integrationspolitik.
Tabellen visar kostnaden fér produktionsférluster och forsérjningskostnader for
tre olika tidsperioder. Vi ser da att ett forsenat intride pd arbetsmarknaden med
fem dr innebir en kostnad pa strax under 2 Mkr. (Som en jimforelse vet vi t.ex. att
det tar 7-9 dr fOr invandrare att komma in i arbetslivet.)

Den tredje undergruppen, kategorierna 7-13, illustrerar personer med olika perioder
av utanférskap pa arbetsmarknaden. De dr av kortare eller lingre slag, med olika
former av forsérjningskostnader och med olika former av komplikationer eller
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palagringar sisom psykisk ohilsa eller missbruk. Kostnaderna varierar starkt utifran
de olika antaganden vi gor. Alltifran nagon enstaka miljon upp till ndstan 20 Mkr.

Slutligen har vi en fjirde grupp, kategorierna 14-16, som illustrerar personer med
ett mer eller mindre livslangt utanférskap pa 30 dr, eller perioden 25-55 ar. Vi ser da
att beroende pa utanférskapets art och beroende pi om vi bara fir
produktionsforluster och férsorjningskostnader for individen eller om det handlar
om ett utvecklat missbruk, kan kostnaderna stanna pé allt mellan strax under 10
Mkr till mer 4n 30 Mkr. De 16 kategorierna som redovisas i tabellen visar att
utanférskapets kostnader ofta dr mycket hoga. Dessutom varierar kostnaderna
kraftigt beroende pa vilken form av utanférskap vi avser. Aven kostnadernas
férdelning mellan olika kostnadsslag varierar. Diagrammet nedan visar samma
kostnader men férdelade mellan olika aktérer.

Diagram 5.1 De ldngsiktiga socioekonomiska effekterna av olika sorters utanférskap -
fordelad pa olika aktérer och rangordnade frdan hégsta till ligsta kostnad

B Prod.virde B Arbetsférm. OF-kassan B Kommun [ Landsting B Rattsvés. B Ovriga

30 ars prod.forlust, f-stod, amfetamin

20 ars prod.forlust,f-stod, missbruk

30 ars prod.forlust, f-stéd, man mattl. psyk.
20 ars prod.forlust, f-stod, man mattl, psyk.
30 ars prod.forlust, forsérjningsstod

20 ars prod.forlust, f-stoéd, ingen palaga

5 ar sent intr. (f-st.), 10 ar arb.16s/sjkskr. 25 ar
prod.forlust/sjukpenning 10 ar i 30 ar
prod.férlust, sjukp./A-kassa vart 3:e ar i 30 ar
prod.férlust, A-kassa vart 4:e ari 30 ar

5 ar forsenat intrade, f-stod

30 % lagre 16ni30ar

15 % lagre 16n i 30 ar

2 ar forsenat intrade, forsorjningsstod

20 % lagre 16ni 10 ar

1 ar férsenat intrade, forsorjningsstod

Q O O 9 Q
® O § ®
O M) M) )
) O O O
Q 00 00 00
N v ) ™
Kronor

Kostnaderna drabbar vildigt olika aktorer beroende pd utanforskapets art.
Kriminalitet drabbar rittsvisendet hart och missbruk ofta landstiget medan social
problematik ofta hamnar hos kommunen.
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Utanforskap kan te sig helt annorlunda 4n vad de 16 kategorierna ovan visar.
Tabellen nedan visar ytterligare tio kategorier. De tre forsta kategorierna illustrerar
personer som till f6ljd av sin funktionsnedsittning eller bristande skolresultat
endast kan arbeta deltid pa 30 %, 50 % eller 70 % och som erhaller nigon form av
samhillsférsorjning for att kompensera inkomstbortfallet. Dessa tre kategorier har
inga Ovriga problem som kriver sambhillsinsatser. De féljande fyra kategorierna
illustrerar personer som till f6ljd av sin situation inte har full arbetsférmaiga men
har en anstillning dir delar av 16nen betalas som lénesubventioner av samhillet
(Arbetsférmedlingen). Tabellen visar subventionsnivderna 30 % och 50 % for
personer med och utan psykisk ohidlsa som kriver samhillsinsatser. Den attonde
kategorin illustrerar personer som inte far niagon karridrutveckling pa grund av sin
funktionsnedsittning eller bristande skolresultat. Vi studerar hir effekterna av en
utebliven inkomst6kning (produktivitetsutveckling) pa 2,5 % per ar under en lingre
period. Dirnist illustreras ett livsdde som handlar om en ringa psykisk ohilsa
sammankopplad med en utestingning fran arbetsmarknaden och f6rsérjning i form
av ckonomiskt bistind under en trettioarsperiod. Den sista kategorin illustrerar
personer som livslingt befinner sig utanfér arbetsmarknaden och som férsérjs via
sjukersittning men som inte erhiller ndgra omfattande insatser i Ovrigt fran
sambhillets sida.

Tabell 5.3 De ldngsiktiga socioekonomiska effekterna av olika sorters utanférskap -
fordelade pa olika kostnadsslag

4 ar 30ar

Insatser P',‘,Od'_ Firfan- Insatser P'T.Od'- Fir'lan-

varde siellt varde siellt
deltid 30 %, férsérjningsstod 0| 754716| 539083 0[3595304|2 568074
deltid 50 %, férsérjningsstod 0| 539083| 385059 0[2568074|1 834339
deltid 70 %, férsérjningsstod 0| 323450| 231036 0[1540845|1 100 603
30 % subv, ingen palaga 0| 323450| 323450 0[1540845|1 540 845
30 % subv, psykisk palaga 797 488| 323450 323450]|3 799 060|1 540 845|1 540 845
50 % subv, ingen palaga 0| 539083| 539083 0[2 568 074|2 568 074
50 % subv, psykisk pélaga 797 488| 539083| 539083(|3 799 060|2568074(2 568 074
utebliven inkomstdkning 2,5 % 0| 42105 0 0|2 971548 0
mattlig psykisk ohdlsa, f-stod 311361|1078166| 317 108|(1483 2575136 149(1 510632
sjukersattning 0/1078166| 498312 0]5136149|2 373 850

Dia man diskuterar kostnaderna for att under skoltiden satsa pé elever med dovhet,
hérselnedsittning eller grav sprakstrning bér man ha i dtanke vad kostnaderna for
att inte satsa dr. Kostnaderna kommer i stor utstrickning att handla om en eller
annan form av utanférskap i vuxen élder, som i ovanstdende 16 plus 10 tinkbara
framtidsscenarier. Naturligtvis dr varje individs livsforlopp unikt, men kalkylerna
kan ge en kinsla for vilka kostnader det kan handla om. I f6ljande kapitel utvecklas
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nagra tinkbara framtidsscenarier i detalj f6r att férdjupa resonemangen om hur
kostnaderna kan se ut.

6. VAD KOSTAR DET OM VI INTE AGERAR?

Vi fortsitter den sociockonomiska analysen med att mer djupgiende skildra vad
som kan tinkas hidnda elever med dévhet, hoérselnedsittning eller grav
sprikstérning om vi inte gér nagot nytt, extra eller utdver det vanliga. Analysen av
uteblivna insatser blir ett slags referensalternativ - "business as usual". Ett
grundliggande problem i studien dr att vi faktiskt inte vet vad som kommer att
hinda med eleverna i vuxenlivet och pa arbetsmarknaden. I stillet fir vi bygga
analysen pd ett antal alternativa antaganden om vad som kan tdnkas hinda och
mejsla fram de sociockonomiska konsekvenserna. Vi gor foljande antaganden:

e Vi utgar frin att ungdomar normalt sett trider in i arbetslivet vid 25 ars
alder.

e Vi utgar fran att de senare i livet kommer att na upp till en medellén pa
24 000 kr i manaden.

e Vi foljer malgruppernas arbetsliv under trettio ars tid, dvs. fram till 55 ars
alder.

For de personer som pd grund av skolmisslyckanden helt eller delvis misslyckas att
ta sig in pa arbetsmarknaden utifrdn sin fulla f6rmaga uppstér olika effekter. Fér de
enskilda personerna handlar det om simre livsinkomster och livskvalitet. Det
senare kan gilla allt fran att forverkliga sina livsmal till att fa en tillhorighet i
samhillet. F6r enskilda aktérer och myndigheter handlar det om 6kade kostnader
eller minskade intikter f6r den egna verksamheten. F6r samhillet i stort handlar det
om balansen mellan férsorjare och forsérjda i védra vilfirdssystem. Det handlar
ytterst om den ekonomiska hallfastheten i vilfirdssystemen. Nedan analyserar vi
fem olika tinkbara livsférlopp kring utanférskap pa arbetsmarknaden, fran mer
marginella uttryck f6r utanférskap till ett totalt utanférskap.

6.1 Fem exempel pa livsforlopp vid utebliven insats
6.1.1 Sony — fem ars senare intréde i arbetslivet

For Sony blir konsekvenserna av att ha grav sprakstérning en férlingd skoltid. Han
liser in missade kurser och hojer betyg. Allt detta leder till att han intrider i
arbetslivet fem ar senare dn Gvriga i hans arskull. Det paverkar hans inkomster
dessa ar, hans livsinkomster och, betydligt lingre fram i livet, hans pension. Den
ackumulerade och diskonterade effekten av detta uppgar under en trettiodrsperiod
till totalt 2,3 Mkr. Den stora forlusten utgdrs av produktionsforluster, ca 1,8 Mkr.
En mindre del, ca 450 000 kr, utgbrs av kostnader for forsérjning under de fem
aren av forlingd skoltid. T detta exempel ér det frimst en kommunal kostnad. Ur
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tabellen nedan kan vi géra den grova skattningen att varje dr av forsenat intrade pa
arbetsmarknaden kostar sammanlagt ca 500 000 kr. I detta fall bygger kalkylen pa
att Sony senare i livet uppnér normal inkomst for sin grupp och under de fem dren
av forlingd skoltid erhéller forsérjningsstéd frin kommunen med 8 000 kr i
manaden.

Tabell 6.1. Samhdllskostnader till foljd av fem drs senare intrdde i arbetslivet, kr

Ar 4 8 12 15 20 30
Produktionsvirde 1522117| 1866774 1866774| 1866774| 1866774 1866774
Forsorjning 362409 444470| 444470 444470 444470 444470

6.1.2 Hanna - reducerad livsién

Hannas funktionsnedsittning ger inte heller nagra alltfér dramatiska konsekvenser.
Hennes skolmisslycklanden leder till att hon fullgér skolan i tid men med ligre
resultat 4n vad som hade varit méjligt med ritt stoéd. Det leder till att hon kommer
in i ett yrke med ligre inkomst dn annars. Hennes genomsnittliga manadslon ér ca
15 % ldgre dn vad som skulle vara mojligt. Privat leder det till ligre livsinkomst,
ligre konsumtionsstandard och pa lingre sikt ligre pension. Samhallsekonomiskt
innebdr det att vi kollektivt tappar 15 % av hennes produktionsférmaga. Resultatet
blir ackumulerade produktionsforluster pa ca 1,4 Mkr, se diagrammet nedan.
Arligen tappar samhallet ungefir 17 000 kr i direkta skatter och 23 000 kr i icke
inbetalda avgifter till socialf6rsikringssystemet. P trettio dr ger detta (odiskonterat)
500 000 kr i skatteforluster och 690 000 kr i férluster f6r socialférsikringssystemet.

Diagram 6.1 Effekter av reducerad livslén till foljd av tidigare skolmisslyckanden

1600000
1400 000
1200 000
1000 000
800 000
600 000
400 000

200 000
, =i

Kronor

= Produktionsvarde

6.1.3 Patrik - perioder av sjukskrivning eller arbetsléshet

Patriks funktionsnedsittning leder till skolmisslyckanden och den svéirighet han
sedan bir med sig gor att han har en 6kad skérhet pa arbetsmarknaden. Patrik har
fler perioder av kortvarigt utanforskap dn den genomsnittliga arbetskraften. Under
dessa perioder kan han inte bidra med arbete till BNP och han behéver forsérjas.
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Dessutom behéver han en del insatser i form av st6d, vard och rehabilitering fran
olika offentliga aktérer. Tabellen nedan visar att de lingsiktiga kostnaderna for
detta uppgar till 3,1 Mkr. Merparten utgors av produktionsforluster, knappt 2 Mkr.
Forsorjningskostnaderna uppgar f6r perioden till nistan 900 000 kr. I kalkylen har
vi antagit att Forsikringskassan dr den akt6r som star f6r forsérjningskostnaderna i
form av sjukpenning eller sjukersittning, vilket speglar att sjukskrivning dr den
dominerande orsaken bakom utanférskapet.

Tabell 6.2 Samhdllskostnader till foljd av perioder av sjukskrivning och arbetsléshet, kr

Ar 4 8 12 15 20 30
Arbetsférmedlingen 9246 25697 39759 51780 62 055 80014
Forsakringskassan 86908 313353 502 288 615283 711871 894 691
Kommun 0 0 0 0 0 0
Landsting 24 655 68 525 106 025 138 080 165 481 213371
Réttsvdsende 0 0 0 0 0 0
Ovriga 0 0 0 0 0 0
Produktionsvarde 186 391 690375| 1110070 1352407 1559559 1955225
Summa 307199 | 1097949 | 1758142 2157550 2498 967 3143302

6.1.4 Disa - perioder av psykisk ohélsa och arbetsléshet under det
yrkesverksamma livet

Disa ir en kvinna som under uppvixten, till f6ljd av grav sprakstérning, ging pa
gang misslyckades i skolan. Det har lett till perioder av nedstimdhet och
depression. Hon har liga betyg och kan inte komma in pi de utbildningar hon vill
och egentligen har férutsittningar att klara. Det betyder att nir hon vil kommer in
péa arbetsmarknaden har hon svag sjilvkinsla och bristande sjilvfortroende. 1
kombination med psykisk ohilsa leder det till perioder av sjukskrivning.
Diagrammet nedan visar att de langvariga kostnaderna fér detta uppgar till ca 9
Mkr. Stora delar av kostnaderna utgérs av produktionsférluster, eftersom Disa
under linga perioder inte arbetar. Aven landstingets kostnader ir betydande och
handlar frimst om Disas psykiatriska vard. Tabellen nedan visar att
landstingskostnaderna uppgar till ca 1,7 Mkr f6r en trettiodrsperiod, vilket grovt
riknat blir 55 000 kr i genomsnittlig drskostnad. Kostnaderna r6r i stort sett Disas
sjukvard och farmaka. De kommunala kostnaderna under samma period uppgar till
ca 2,6 Mkr och kan handla om Disas forsorjning och olika insatser frin t.ex.
socialpsykiatrins eller arbetsmarknadsenhetens sida. Rattsvdsendets kostnader ar
sma och handlar bla. om kostnader fér kronofogde, skuldsanering och nédgot
enstaka polisingripande kring Disas psykiska ohilsa.
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Diagram 6.2 Samhillsekonomiska effekter av perioder av ohdlsa och arbetsldshet till foljd
av tidigare skolmisslyckanden
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Tabell 6.3 Samhdllsekonomiska effekter av perioder av ohdlsa och arbetsléshet till féljd av
tidigare skolmisslyckanden, kr

Ar 4 8 12 15 20 30
Arbetsférmedlingen 0 0 0 0 0 0
Forsakringskassan 160677| 160677| 278082 278082 363 868 426 552
Kommun 999618 999618 1730028| 1730028| 2263732| 2653704
Landsting 652462 652462 1129209| 1129209| 1477563| 1732103
Rattsvasende 22651 22651 39201 39201 51294 60131
Ovriga 0 0 0 0 0 0
Produktionsvirde 1522117 1522117 2634312 2634312 3446983| 4040793
Summa 3357523| 3357523| 5810832| 5810832 7603441] 8913283

6.1.5 Carl - fullt och langvarigt utanférskap med en féljdproblematik

Carls funktionsnedsittning ledde till skolmisslyckanden som gjorde att han aldrig
kom in pa arbetsmarknaden. Vid sidan av hans langvariga utanfdrskap pa
arbetsmarknaden har han 6ver aren utvecklat en féljdproblematik. Han lider av
psykisk ohilsa (depression) och brottas med somatiska problem. Det leder till
kraftigt f6rh6jd vardkonsumtion av olika slag. Han blir féremal f6r en mingd olika
insatser fran de olika aktrerna pa arbetsmarknaden, men insatserna leder aldrig till
Onskat resultat. Diagramet nedan visar att de totala kostnaderna under en
trettioarsperiod uppgar till ca 11,5 Mkr. Kostnaderna f6r olika insatser kring Catl,
dvs. de reala kostnaderna, uppgar till ca 2,5 Mkr. Den dominerande posten utgors
dock av de produktionsférluster som uppstir. Beslutsfattare dr ofta upptagna med
de kostnader for forsérjning som utanforskap pd arbetsmarknaden leder till. Men
dessa kostnader, t.ex. forsérjningsstéd, utgdr en ganska liten andel av de totala
kostnaderna. I Carls fall ca 1,7 Mkr.
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Diagram 6.3 Samhdllsekonomiska effekter av livsldngt utanférskap med féljdproblematik
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Tabellen nedan redovisar resultatet fordelat pa olika samhillsaktorer och vid olika
tidpunkter. De drliga kostnaderna fér Carls utanférskap pd arbetsmarknaden
uppgir till ca 600 000 kr. Kommun och landsting ér de stora kostnadsbirarna i och
med vérdinsatser och forsorjning. Arbetsférmedlingens och Forsikringskassans

kostnader handlar bl.a. om kostnader f6r rehabiliteringsinsatser.

Tabell 6.4 Samhdllsekonomiska effekter av livslingt utanférskap med foljdproblematik, kr

Ar 4 8 12 15 20 30
Arbetsférmedlingen 113 253 210062 292814 346 894 424018 539511
Forsakringskassan 113 253 210062 292 814 346 894 424018 539511
Kommun 362 409 672197 937 006 1110060 1356 858 1726437
Landsting 302 007 560 164 780 838 925050/ 1130715| 1438697
Réttsvdsende 0 0 0 0 0 0
Ovriga 0 0 0 0 0 0
Produktionsvérde 1522117| 2823228| 3935424| 4662251| 5698804 7251034
Summa 2413038| 4475713| 6238897| 7391148| 9034414| 11495190

6.2 Vad de fem exemplen visar

Vi har nu studerat ett antal olika livsférlopp for elever med dovhet,
hérselnedsittning eller grav sprikstérning och sett de ekonomiska effekterna pa
lang sikt. Utifrdn detta kan man dra f6ljande slutsatser:

e Kostnaderna fér utanforskapet dr stora dven vid det som skulle kunna
definieras som ett ringa eller mattligt utanférskap.

o Kostnaderna dr starkt varierande till sin omfattning och till sin foérdelning.
Ibland ér det produktionsférlusterna som dr de mest omfattande och andra
ganger ir det de offentliga insatserna.
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e Kostnaderna belastar olika offentliga  aktirer 1 olika grad, beroende pa
utanférskapets omfattning, svarighet och varaktighet.

o Kostnaderna ar mer eller mindre osynliga f6r enskilda beslutsfattare, eller i varje
fall starkt underskattade, till f6ljd av att man inte ser helheten och sillan har
ett langsiktigt perspektiv pa fragan.

e Normalt sett dr det ingen aktor som har kunskap om de fotala kostnaderna vare
sig pa kort eller ling sikt.

Mot bakgrund av detta dr det intressant att fora resonemang om virdet av
prevention, tidiga insatser, samordning och andra metoder att reducera
utanférskapet, vilket vi gbr i ndsta kapitel.

7. VAD VINNER VI PA ATT REDUCERA UTANFORSKAPET?

7.1 Fyra exempel pa livsforlopp vid genomford insats

Vi har ovan studerat fem olika utfall av utanférskap som kan uppsté i vuxenlivet pa
grund av de skolmisslyckanden som kan f6lja av dovhet, horselnedsittning eller
grav sprakstdrning om eleverna inte far ritt stod. Lat oss ga vidare med att belysa
de sociockonomiska effekter som uppstir om man lyckas reducera effekterna av
funktionsnedsittningen genom stédjande insatser under skoltiden. Vi gér detta i
form av fyra enkla scenarier. Utgingspunkten f&r samtliga scenarier dr att
utanférskapet reduceras fran att vara omfattande till mindre omfattande. Eleverna
kommer i vuxenlivet inte in i arbetslivet i full omfattning utifrin sin f6rmaga, men i
hégtre grad dn om inga insatser hade gjorts. Vi fokuserar alltsd pd det ekonomiska
virdet av det reducerade utanférskapet.

7.1.1 Sune - fran helt utanférskap med mattlig psykisk ohélsa till arbete
pé 50 % med fbrsérjningsstéd

Sune har haft omfattande skolproblem till f6ljd av sin funktionsnedsittning. Utan
extra insatser skulle det leda till att han livslingt kommer att sti helt utanfor
arbetsmarknaden och utveckla en ringa men tydlig psykisk problematik. Han skulle
ocksé livslingt fa sin forsérjning frin samhillet. Lat oss i stillet tinka oss att han
under skoltiden far ett adekvat stod som gor att han nir sidana skolresultat att han
i vuxenlivet kan arbeta pa 50 %. Det reducerar bade de psykiska problemen och
samhillets forsorjningsborda.  Diagrammet nedan visar att den lingsiktiga
ckonomiska vinsten av insatsen uppgir till ca 4 Mkr. Den dominerande andelen
utgdrs av ca 2,5 Mkr i tillkommande produktionsvirden. Dartill har vi minskade
kostnader fér olika sambhillsinsatser och f6r férsérjningsstéd med vardera ca
750 000 kt.
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Diagram 7.1 De langsiktiga ekonomiska effekterna av att gad fran helt utanférskap till 50 %
deltidsarbete kompletterat med férsérjningsstod
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Tabellen nedan visar hur vinsterna av insatsen férdelas mellan olika samhaillsaktorer
vid olika tidpunkter. Den som har mest att vinna pd insatsen dr kommunen, vars
langsiktiga vinst uppgar till knappt 1,3 Mkr. Vinsten bestir av minskade kostnader
for forsorining och andra kommunala insatser.

Tabell 7.1 De ldngsiktiga ekonomiska effekterna av att ga frdan helt utanforskap till 50 %
deltidsarbete kompletterat med férsérjningsstéd, kr

Ar 4 8 12 15 20 30
Arbetsférmedlingen 5285 9803 13 665 16 188 19788 25177
Forsakringskassan 12793 23729 33077 39186 47 898 60 945
Kommunen 270108 500997 698 362 827341| 1011283| 1286735
Landstinget 15562 28 864 40 235 47 666 58 263 74133
Réttsvasendet 7340 13615 18979 22484 27 483 34968
Ovriga 3146 5835 8134 9636 11778 14 986
Produktionsvédrde 539083 999 893| 1393796 1651214 2018 327 2568074
Summa 853317| 1582737 2206247| 2613715] 3194820/ 4065019

7.1.2 Sanna - fran helt utanférskap till arbete med 50 % I6nesubvention

Sanna har en situation som liknar Sunes. Hennes funktionsnedsittning leder till
skolmisslyckanden som i sin tur leder till att hon aldrig kommer in pi
arbetsmarknaden. Till skillnad frin Sune leder skolmisslyckandena endast till nagon
form av begrinsad sidoproblematik. Vid sidan av att hon inte kan arbeta kommer
hon att behéva livslang f6rsorjning fran samhillets sida. Ldt oss anta att man under
skoltiden g6r en insats som forst leder till tydligt forbittrade skolresultat och
direfter leder till att Sanna under hela sitt vuxenliv kan arbeta, men med 50 %
l6nesubventioner for att kompensera hennes “bristande produktivitet” (en foljd av
hennes funktionsnedsittning). Diagrammet nedan visar att insatsen leder till en
lingsiktig sambhillsvinst pa ca 2,2 Mkr. Vinsten bestir till stor del av de
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tillkommande produktionsvirden som uppstar och till viss del av minskade insatser
kring Sanna. Diagrammet visar ocksd att det tillkommer kostnader fér den
I6nesubvention som Sanna uppbir under sitt yrkesverksamma liv, se staplarna som
ligger pa minussidan i diagrammet.

Diagram 7.2 De langsiktiga ekonomiska effekterna av att ga frdn helt utanférskap till arbete
med 50 % lénesubvention
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Tabellen nedan visar insatsens effekter fér olika aktdrer. Aven i Sannas fall ir
kommunen den stora vinnaren med en vinst pa drygt 2 Mkr. Men vi ser ocksa att
Arbetsférmedlingen far en nettokostnad for hela perioden pa ca 2,5 Mkr. Det ir ett
uttryck for de 16nesubventioner som utbetalas f6r Sanna. Vi kan se att en finansiell
investering i Sanna pa ca 2,5 Mkr inte utgdr en nettoférlust utan snarare en
omfordelningseffekt som ger en total nettovinst pa ungefir 2,2 Mkr for samhallet
(huvudsakligen en real vinst).

Tabell 7.2 De ldngsiktiga ekonomiska effekterna av att ga frdan helt utanférskap till arbete
med 50 % lonesubvention, kr

Ar 4 8 12 15 20 30
Arbetsformedlingen -533 798 -990091 | -1380131| -1635026| -1998539 | -2542897
Forsakringskassan 12793 23729 33077 39186 47 898 60 945
Kommunen 428 662 795083 | 1108302 1312993 1604 909 2042051
Landstinget 15562 28 864 40 235 47 666 58 263 74133
Rattsvasendet 7 340 13615 18 979 22484 27 483 34968
Ovriga 3146 5835 8134 9636 11778 14 986
Produktionsvarde 539083 999893 | 1393796 1651214 2018327 2568074
Summa 472788 876930 | 1222391 1448 153 1770119 2252260
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7.1.3 Kim - frdn 30 % deltid med f6rsérjningsstéd till 70 % deltid med
férs6rjningsstéd

Kim har ocksa haft en besvirlig skoltid som tirt pi hans psykiska hilsa och
minskat hans arbetsférmaga. Utan extra insatser under skoltiden klarar han i
vuxenlivet av att arbeta deltid med 30 % arbetstid och har fortsatt mattliga men
tydliga psykiska problem. Diagrammet nedan visar pa effekten av att Kim under
skoltiden fir siadant stod att han som vuxen i stillet kan arbeta till 70 % och att
hans psykiska hilsa forbittras. Vi ser att de langsiktiga effekterna av insatsen
uppgir till strax under 4 Mkr, varav de storsta vinsterna handlar om det
tillkommande produktionsvirdet och de minskade reala kostnaderna kring Kims
psykiska ohilsa.

Diagram 7.3 De ldngsiktiga ekonomiska effekterna av att gd fran 30 % deltidsarbete
kompletterat med forsérjningsstad till 70 % deltidsarbete kompletterat med
forsérjningsstod

5000000

4000000
annnnipt

3000 000 gual
] W Forsorjning

Kronor
]
u
_
]

™
2000 000 = Produktionsvirde

1000 000 IIIIIIIIIIII W Insatser
o _--lllllllllllllll

HNOITNON0NOHNMIINYNRND
A A A A AAAA AN

>=

r

Tabellen nedan visar de ekonomiska effekterna férdelade pa olika tidpunkter och
olika aktorer. Kommunen ér den aktér som vinner mest pa insatsen - en langsiktig
vinst pa nistan 1,5 Mkr.

Tabell 7.3 De langsiktiga ekonomiska effekterna av att ga fran 30 % deltidsarbete kompletterat
med forsorningsstod till 70 % deltidsarbete kompletterat med forsorjningsstid, kr

Ar 4 8 12 15 20 30
Arbetsférmedlingen 10570 19 606 27329 32377 39575 50 354
Forsakringskassan 25587 47 458 66 154 78372 95 797 121 890
Kommunen 309 180 573 468 799 383 947 020 1157570 1472 866
Landstinget 31124 57728 80470 95 332 116 526 148 266
Rattsvdsendet 14 681 27230 37957 44 968 54 965 69 937
Ovriga 6292 11670 16 267 19272 23557 29973
Produktionsvarde 431266 799915| 1115037 1320971 1614661 2 054 460
Summa 828700 | 1537075 | 2142598 2538311 3102651 3947 745
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7.1.4 Petra - fran I6nesubventionerat arbete och psykisk ohélsa till
arbete pé den ordinarie arbetsmarknaden

Petra har en nagot mindre omfattande funktionsnedsittning dn Sune, Sanna och
Kim. Hon kommer utan nagra extra insatser in pa arbetsmarknaden i vuxen dlder,
men till ett arbete som livslangt uppbir lénesubventioner for att kompensera
arbetsgivaren for hennes ndgot ligre produktivitet. Hon bir ocksd med sig en
begrinsad men tydlig psykisk problematik. Om man sitter in adekvata stédinsatser
under skoltiden kommer hon att kunna arbeta pa den ordinarie arbetsmarknaden
och den psykiska ohilsan reduceras dramatiskt. Diagrammet nedan visar att den
lingsiktiga samhillsvinsten uppgar till nistan 7 Mkr. En betydande del av den
bestir av reala vinster i form av minskade insatser, frimst for hennes psykiska
ohilsa.

Diagram 7.4 De ldngsiktiga ekonomiska effekterna av att gd frdn lénesubventionerat arbete
med viss psykisk ohdlsa till arbete pd ordinarie arbetsmarknad
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Tabell 7.4 De ldngsiktiga ekonomiska effekterna av att gd frdn lénesubventionerat arbete
med viss psykisk ohdlsa till arbete pd ordinarie arbetsmarknad, kr

Ar 4 8 12 15 20 30
Arbetsformedlingen | 323450 | 599936 836278 990728 | 1210996 | 1540845
Forsakringskassan 9438 17 505 24 401 28 908 35335 44 959
Kommunen 477675| 885993 | 1235026| 1463120| 1788414 | 2275539
Landstinget 305657 566 933 790273 936228 | 1144378| 1456081
Réttsvasendet 4719 8753 12201 14 454 17 667 22480
Ovriga 0 0 0 0 0 0
Produktionsvirde 323450 | 599936 836278 990728 | 1210996 | 1540845
Summa 1444388 | 2679056 | 3734456 | 4424166| 5407787 | 6880749

Tabellen ovan visar att vi har méinga olika vinnare. Kommunen fir minskade
kostnader for olika insatser och férsérjning, langsiktigt drygt 2,2 Mkr. Landstinget
far minskade kostnader fér vardinsatser kring Petras psykiska ohilsa, ndstan 1,5
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Mkr. Arbetsférmedlingen fir minskade kostnader f6r reducerade l6nesubventioner,
drygt 1,5 Mkr.

7.2 Vad de fyra exemplen visar

De fyra exempelen ovan visar de ekonomiska effekterna av insatser som leder till
att personer med dovhet, horselnedsittning eller grav sprakstorning nirmar sig
arbetsmarknaden. Det édr personer med lite varierande grundproblematik och olika
nithet till den traditionella arbetsmarknaden. Trots personernas olikheter kan man
dra féljande mer generella slutsatser:

o Det tycks alltid uppsté sambilleliga mervirden da personers arbetsformdaga ikar och
de kommer nirmare arbetsmarknaden.

e Den stora effekten av att personer kommer nirmare arbetsmarknaden dr
nistan alltid dez okade produktionsvirdet, det man kan kalla BNP-bidraget.

e Effekterna for olika offentliga aktSrer r starkt varierande bade vad avser niva
och andel av vinsten.

o Kommunen forefaller nistan genomgaende vara den stora vinnaren, frimst i form
av minskade kostnader f6r insatser och forsérjningsstdd. Det finns sannolikt
omfordelningseffekter inne i kommunen eftersom minga insatser kring elever med
dovhet, horselnedsittning eller grav sprakstorning sker i skolan med 6kade
kostnader dir som foljd. Intikterna bestir i minskade sociala kostnader och
tillfaller socialtjansten.

o Arbetsformedlingen ir stundtals en finansiell forlorare i denna process genom
Skade kostnader for olika former av 16nesubventioner.

7.3 BNP-bidragets innebord i kalkylen

I samtliga scenarier visas effekterna av att personer med dovhet, horselnedsittning
eller grav sprakstorning inte kommer in pa arbetsmarknaden som en direkt eller
indirekt foljd av skolmisslyckanden i olika former. Vi har genomgiende sett att
produktionsforlusterna (eller det uteblivna BNP-bidraget) dr betydande och ofta
den dominerande kostnaden. Fér de enskilda personerna innebir det att de far
ligre livsinkomst. P4 kort sikt paverkar det deras konsumtionsméjligheter och
levnadsstandard. Det innebir en ligre intjanad pension och ligre levnadsstandard
senare i livet. P4 det minskliga planet innebdr det en reducerad tillhérighet i
samhillet eftersom arbete ofta uppfattas som centralt for tillhorighet och for att
ingd i ett socialt ssmmanhang.

For den offentliga sektorn innebdr produktionsforlusterna  reducerade
skatteintdkter av flera olika slag. Naturligtvis mindre inbetald kommunalskatt,
landstingsskatt och statlig inkomstskatt. Personernas minskade
konsumtionsméjligheter innebdr ocksd mindre inbetald moms. Dessutom blir det
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minskade inbetalningar till socialférsikringssystemet — de sa kallade sociala
avgifterna som bl.a. ska finansiera var pension.

For samhillet i stort innebér produktionsférlusterna en ogynnsam forskjutning av
balansen mellan forsérjare och forsérjda. I ekonomisk mening betyder det
tendenser till Okat skattetryck pa de kvarvarande forsorjarna. I vidare mening
riskerar en sidan utveckling att reducera legitimeten och betalningsviljan fér vara
offentliga system. De kvarvarande betalarnas betalningsvilja kan avta.

8. OMFORDELNINGSPROBLEMET

Det gir timligen enkelt att se att en social investering i form av tidiga insatser for
att forhindra eller reducera senare utanférskap med stor sannolikhet leder till
betydande samhaillsvinster. Insatserna behdver inte vara sirskilt framgangsrika f6r
att vinst ska uppstd. Ett grundliggande problem 4r dock att vinster och kostnader
kring en social investering nistan alltid 4r ojimnt férdelade mellan flera olika
aktérer i sambhillet. For elever med dévhet, hoérselnedsittning eller grav
sprakstorning sker den sociala investeringen under skoltiden. Kostnaderna for
insatserna belastar i forsta hand kommunen som ér ansvarig for skolans budget.
Dessutom uppstir kostnader for socialtjdnsten, till viss del under skoltiden men
framforallt senare i livet. Aven det sannolika utanférskapet pa arbetsmarknaden
skapar kostnader som paverkar ett stort antal offentliga aktorer (landstinget,
Forsikringskassan, Arbetsformedlingen, rittsvisendet etc.).

Bilden idr i de flesta fall mycket tydlig. Den aktér som tidigt tar den sociala
investeringskostnaden far sillan del av vinsten medan aktSrer som inte tar nigon
kostnad alls kan fi stora sociala och inte minst ekonomiska vinster. Det leder
naturligtvis till ett incitamentsproblem — det l6nar sig sillan kortsiktigt f6r en
enskild akt6r att gora en social investering for att férhindra utanférskap. For att fa
en gynnsammare situation kring sociala investeringar behéver man forindra
incitamentsstruktur och kanske styr- och uppféljningssystem si att de leder till
langsiktighet 1 stillet for till kortsiktighet. Aven organisationsstrukturer behéver
forindras sd att de leder till helhetssyn i stillet f6r stuprorstinkande.

8.1 Sociala investeringar och "free rider"-problemet

For att illustrera omfordelningsproblemet kan vi utga frin en grupp pa 50 elever
med dévhet, horselnedsittning eller grav sprakstorning. Det dr ungefir si manga
clever med dessa typer av funktionsnedsittningar som finns i en
genomsnittskommun. Vi tinker oss att eleverna i vuxenlivet kommer att ha en
blandning av de former av utanforskap som tidigare skildrats. Lat oss vidare anta
att vi vidtar en atgird, till exempel ett utbyggt stdd i skolan av det slag som
utredningen Kuvalitet i utbildningen for elever med vissa funktionsnedsitiningar foreslar i
betinkandet. Vi antar att insatsen lyckats bromsa effekterna av elevernas
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utanforskap sd att de kollektivt rort sig frin de pessimistiska scenarierna till de mer
optimistiska. Virdena i tabellen nedan bygger alltsa inte pa att deras utanférskap
elimineras utan pé att effekterna av det reduceras nagot och blir en aning mildare.
De gir sd att siga frin ett "worst case” till ett "best case", men fortfarande i ndgon
form av utanforskap.

Tabell 8.1 De samhdllsekonomiska effekterna av att utanforskapet for 50 elever som tidigare
misslyckats i skolan reduceras frdan ett omfattande till ett mdttligt utanférskap, kr

Ar 1 2 4 8 15 30
Arbetsférmedlingen | -588000| -184154| 577538 | 3765587 | 5545482| 9135605
Forsikringskassan 448000 | 878769 | 1225264 | 1863898 | 3661885 6198830
Kommun 4426933 | 9329754 (19283583 | 31129626 | 52742652 | 84197012
Landsting 2356667 | 4622692 | 8896631 | 14525760 | 23713215 | 36720053
Rittsvisende 35000 68654 | 132128 215729 352176 545 347
Ovriga 0 0 0 0 0 0
Produktionsvirde | 6935040 |19 031040 |43 694 809 | 76 478 863 |134 347 857 |224 013 457
Summa 13 613 640 |33 746 755 | 73 809 954 |127 979 463 |220 363 269 |360 810 304

Till en botjan kan vi konstatera att den kommunala vinsten av insatsen f6r de 50
eleverna ir betydande. Forsta dret ligger vinsten pd ca 4 Mkr och efter 30 ar pa
totalt 84 Mkr. Berikningen doljer det férhallandet att det framf6r allt dr skolan som
bidrar till investeringen medan praktiskt taget hela vinsten tillfaller socialtjansten i
form av att framtida insatser uteblir. P4 motsvarande sitt sker det betydande
omférdelningar mellan kommun, landsting och stat. Den i férsta hand kommunala
investeringen ger landstinget en langsiktig vinst pa 36 Mkr och staten en pa 16 Mkr
i form av minskade kostnader. Detta vicker ocksa frigan om “free riders”, dvs.
aktérer som dker sndlskjuts pa insatsen. I exemplet ser vi att landstinget och de
statliga aktGrerna dr stora vinnare i en process dir de inte bidragit till de
ursprungliga investeringskostnaderna. Man vinner utan att satsa.

En intressant aspekt dr att den enda férlusten som uppstar dr den som drabbar
Arbetsférmedlingen under kalkylperiodens forsta del. Underskottet eller forlusten
ar ett uttryck for olika former av arbetsmarknadspolitiska insatser, t.ex. olika former
av I6nesubventioner. Kostnaderna uppstar nir delar av malgruppen gar fran passivt
utanforskap som forsorjda till att aktiveras och vara pd vig in pa arbetsmarknaden.
En helt rimlig kostnad som ingir i Arbetsférmedlingens uppdrag. Kostnaden
illustreras dnnu tydligare i féregiende kapitel dir Sanna gar frin ett helt utanforskap
péa arbetsmarknaden till ett arbete med 50 % l6nesubventioner. Dir sig vi att
Arbetsférmedlingen g6r ett i huvudsak finansiellt underskott pa ca 2,5 Mkr
samtidigt som kommunens vinst uppgar till ca 2 Mkr och den totala
samhallsvinsten (netto) blir 2,2 Mkr.

Rikneexemplet i tabellen ovan ér baserat pd en sorts teoretisk genomsnittskommun
med ungefir 50 elever med dévhet, hérselnedsittning eller grav sprakstérning. Om
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vi i stillet Oversitter kalkylen till det genomsnittliga upptagningsansvaret fér en
regional samordnare i ett nav av den typ som foreslds i betinkandet handlar det
snarare om 900 elever. Da blir den langsiktiga samhillsvinsten av insatserna 6 480
Mkr varav den kommunala vinsten uppgar till 1 500 Mkr.

8.2 Omfordelningens dynamik

Utanforskap leder nistan alltid till betydande kostnader f6r samhallet och dess olika
aktorer. Kostnaderna ar sillan stabila utan forandras och omfordelas i takt med att
situationen forindras. Orsakerna till omf6rdelningen dr flera.

o Omfirdelning #ill foljd av fordjupat utanfirskap: Det som inledningsvis sig ut som
exempelvis en enkel specialpedagogisk insats forvandlas till foljd av ett
fordjupat utanforskap till vistelse pa ett HVB-hem.

o Omfordelning till foljd av de spelregler som finns i samballer. Da personer som
behover stdd i och utanfoér skolan passerar vissa aldersgrinser, tex. 18-
arsgrinsen, forflyttas samhillsansvaret och ddrmed kostnaderna till nya
aktorer.

o Omfirdelning till foljd av forindrad problemdefinition: Déa problem omdefinieras, till
exempel frin ett inldrningsproblem till ett socialt problem, Overtas
kostnadsansvaret av en ny aktor.

o Omfordelning till foljd av forbandlingsskicklighet: Vissa aktorer dr skickligare dn
andra pi att skjuta frin sig ansvaret fér unga med sammansatt problematik
utifran ett “inte mitt bord”-perspektiv.

Omférdelningsdynamiken blir sdrskilt tydlig ndr ndgon aktér gér en social
investering for att foérhindra eller reducera utanférskap. Investeringen innebir att
aktéren tidigt tar en sdker, mittlig kostnad med avsikten att lingre fram kunna
plocka hem en betydande men osiker vinst. Investeringen leder till fyra mojliga
omférdelningseffekter, se figuren nedan.

Den forsta av de mojliga omfoérdelningseffekterna dr omfirdelningen mellan  olika
aktirer. Effekten leder till att det uppstar vinnare och férlorare och all erfarenhet
visar att fotlorarna har en bendgenhet att blockera eller i varje fall inte stédja beslut
som gar i den hir riktningen. Detta vicker frigan om hur man for det forsta kan
registrera omfordelningseffekten och fér det andra kompensera for den si att
vinnarna tar en del av sin vinst for att gottgora forlorarna. Aven om det inte ir
enkelt kan man 16sa det hir kompensationsproblemet.

Den andra av omférdelningseffekterna dr omfordelningen dver tid. En aktor tar tidigt
en investeringskostnad for att senare plocka hem en stor vinst. Situationen ér ofta
sidan att kostnaden intriffar under innevarande budgetir medan intikterna
kommer i framtiden. I en virld som styrs utifrdn ettirsbudgetens perspektiv skapas
ett kortsiktighetsproblem.
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Omfordelningseffekter av sociala
investeringar

Kompensationsproblemet

Kostnader for
investerande
aktor

Vinster for
andra aktorer

Kortsiktighetsproblemet

Kostnader pa Intékter pa
kort sikt lang sikt
Sikra Riskhanteringsproblemet Osiikra
kostnader intakter

Transferingsproblemet

Finansiella
kostnader

Reala
kostnader

Den tredje effekten dr kopplad till den andra och handlar om omfordelningen mellan
sikra kostnader och osakra vinster. Kostnaderna for den sociala investeringen ér sikra
och kinda medan intikterna dr osdkra och ligger langt fram i tiden. Man vet inte
alltid om den avsedda effekten kommer att uppnés och i s fall nir. Det leder till
genuin osikerhet och ett riskhanteringsproblem.

Den fjirde effekten innebir att det kan ske en omfordelning mellan reala och finansiella
kostnader. En aktor kanske tar en finansiell kostnad, t.ex. l6nesubventioner inom
arbetsmarknadspolitikens omrade, som leder till stora reala besparingar. Nir man
omvandlar en utgift i form av en transferering till en real kostnad eller intikt
uppstir ett transfereringsproblem.

Om vi inte hittar metoder for att hantera dessa omférdelningseffekter dr det stor
risk att de aktSrer som uppfattar sig som forlorare inte vill medverka i det sociala
investeringsarbetet, hur klokt det dn verkar och hur stora de gemensamma
samhillsvinsterna 4n kan vara.

9. ATT INVESTERA | EN SAMVERKANSSTRUKTUR

Utredningen Kvalitet i utbildningen for elever med vissa funktionsnedsattningar ligger i
betinkandet ett forslag om att skapa en struktur med regionala samordnare och sa
kallade nav vars uppgift bland annat ér att se till att insatserna for elever med
dévhet, horselnedsittning eller grav sprakstorning samordnas pa ett bittre sitt dn
idag. Den arliga driftskostnaden for en regional samordnare med medarbetare i ett
nav uppgar till ca 2 Mkr. Ett nav kommer att utgéra en sorts samverkans- och
stodstruktur £6r i genomsnitt 900 elever med dévhet, hérselnedsittning eller grav
sprakstorning. Ar det dyrt? Lat oss undersoka svaret pa frigan i nigra steg.
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Ett nav har i manga stycken samma sorts roll som personligt ombud f6r personer
med psykisk funktionsnedsittning. Framforallt har ombudens roll handlat om att se
till att insatserna kring den enskilda blir av ritt slag och att insatserna samordnas.
Vid en ekonomisk utvirdering av effekterna av det arbete som gjordes fann man att
de ekonomiska konsekvenserna var betydande. Innan man erhallit ombud var de
arliga kostnaderna for klienterna ca 350 000 kr med en klart stigande trend. Manga
kommuner var infér reformens genomférande oroade Gver att den skulle vara
kostnadsdrivande. Resultatet blev, kanske nagot 6verraskande, det motsatta. Tiden
nirmast efter det att man erhillit ombud sjénk kostnaderna med i genomsnitt ca
100 000 kr per person och ar. Pa lite lingre sikt foll kostnaderna med 170 000 kr
per person och ar jamfort med tiden innan man inférde ombud. De minskade
kostnaderna ir ett slags indirekt virde pé att insatserna fatt en bittre triffsikerhet
och en bittre samordning. Grundtanken med ombud liknar det utredningen vill
uppna med regionala samordnare och nav.

Uppgiften for den regionala samordnaren dr att bidra till bittre samordning av
insatserna for ca 900 elever. Vad kan virdet av en sidan samordning vara? Om vi
gar tillbaka till de kalkyler vi redovisat tidigare i rapporten kan vi se att om insatsen
leder till att en enda person, genom bittre och mer samordnat stéd under skoltiden,
gdr fran ett totalt utanforskap pa arbetsmarknaden till ett deltidsarbete pa 50 % sa
ar den totala arskostnaden f6r den regionala samordnaren med medarbetare betald.
Det forefaller inte vara en orimlig tanke att en sidan stédstruktur skulle kunna leda
till betydligt strre effekter. Om sa dr fallet dr vinsterna sannolikt betydande.

Ett likartat resonemang kan foras kring kostnaderna for utredningens férslag om
SAK-miljéer (sdrskilt anpassade kommunikativa miljder). Tanken med insatsen dr
att genom en anpassad miljé reducera risken for férst skolmisslyckanden och sedan
langsiktigt utanférskap. Den érliga kommunala merkostnaden fér en elevplats i en
SAK-miljé beriknas bli omkring 170 000 kr. Som mest blir den totala kostnaden
for den hidr timligen dyra investeringen i en elevs skolging ca 1,5 Mkr. Om vi
jimfor det med samhillskostnaden f6r fem ars fOrsenat intride pa
arbetsmarknaden, totalt 2,3 Mkr, eller kostnaderna f6r ett mer eller mindre livslangt
utanférskap i vuxenlivet, minst 12 Mkr, kinns det inte som om den hir typen av
insatser dr sdrskilt vighalsiga. Det handlar ytterst om att byta perspektiv frin ett
kostnadstinkande till ett investeringstinkande.

10. SLUTSATSER OCH REFLEKTIONER

Gruppen elever med dévhet, hérselnedsittning eller grav sprakstérning moter till
foljd av funktionsnedsittning ett antal problem:

e Eleverna misslyckas oftare dn andra i skolan.
e FEleverna har pa grund av bland annat skolmisslyckanden betydande
svirigheter att ta sig in pa arbetsmarknaden. Det leder till olika former av
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utanfSrskap - allt frin miattligt, tidsbegrinsat eller partiellt utanforskap till
lingvarigt eller permanent utanférskap.
e Utanforskapet pa arbetsmarknaden leder till betydande samhillskostnader.

Férmodligen skulle det ur ett samhillsperspektiv vara en mycket god investering att
tidigt satsa pd att ge eleverna stdd i skolan for att dirmed reducera framtida
utanforskap och kostnaderna for det.

10.1 Kostnader for misslyckanden pa arbetsmarknaden

Vi har anvint ckonomiska midtt for att beskriva vad som kan hinda pa
arbetsmarknaden som en foljd av tex. tidigare skolmisslyckanden. Utifrin vara
resultat gbr vi ett antal reflektioner.

Misslyckanden pa arbetsmarknaden dr inget okomplicerat begrepp. Forutom att
personer inte far arbete handlar det till exempel om f6rsérjningskostnader for att
kompensera inkomstbortfall och negativa foljdeffekter nir utanférskapet fungerar
som en triggermekanism. Misslyckanden pd arbetsmarknaden 4r heller inget
dikotomt begrepp dir personer antingen dr med eller utanfér. Det dr snarast en
glidande skala av effekter med allt frin senare intride i yrkeslivet, ligre livsinkomst
eller perioder av frinvaro till ett totalt utanférskap med en mingd negativa
konsekvenser.

Vi har visat att kostnaderna fér misslyckanden pa arbetsmarknaden, framfér allt de
varaktiga, 4r utomordentligt héga, sirskilt i jimforelse med kostnaderna for att
agera preventivt. Kostnaderna for ett utanférskap vartierar starkt beroende pa hur
misslyckandet pé arbetsmarknaden ser ut. Ett sent intride i arbetslivet kan kosta 2,3
Mkr och en reducerad livslon pa grund av svaga skolresultat kan kosta 1,4 Mkr.
Perioder av franvaro péa arbetsmarknaden kan kosta mer dn 3 Mkr medan lingre
perioder av psykisk ohilsa och arbetsloshet kan leda till samhillskostnader pa ca 9
Mkr. Livslangt utanférskap pd arbetsmarknaden kan, beroende pa eventuell
foljdproblematik, kosta 9-11,5 Mkr. En dominerande kostnadspost i utanférskapet
bestar av de produktionsférluster som uppstar. De leder till inkomstbortfall f6r den
enskilde, férsérjningskostnader for olika offentliga aktérer och en ogynnsam
forskjutning i samhallet mellan andelen f6rsérjare och forsorjda.

Ofta ir kommunen den offentliga aktér som far std for den stérre delen av
utanférskapets kostnader genom socialtjansten. Det dr sirskilt intressant eftersom
det sannolikt ar kommunen som via skolan bekostar insatser for eleverna. Vi far
alltsd den gynnsamma situationen att den som rimligtvis har det sociala
investeringsuppdraget ocksa dr den aktor som har mest att vinna pa det. Att det ér
skolan som har investeringsuppdraget medan socialtjinsten gor vinsterna nir
insatserna blir framgangrika borde kunna leda till en intressant, och svir,
omférdelningsdiskussion 1 kommunen. Dessutom behévs — ytterligare  en
omf6rdelningsdiskussion, nimligen omférdelningen mellan nutid och framtid. Den
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sociala investeringen leder till en investeringskostnad idag medan intikterna
kommer att 16pa under en lang tid framéver. Det vicker frigor om huruvida véra
uppfoljningssystem pa ett adekvat sitt fingar den hir typen av beslut och om
behovet av nagon form av socialt investeringskapital.

10.2 Det mojliga vardet av intervention och sociala investeringar
kring malgruppen

Det dr mot bakgrund av de data som finns tillgingliga inte mojligt att sidtta ett
bestimt virde pa vad ett extra och samordnat stdd i skolan kan leda till, vare sig pa
individ- eller pa gruppniva. Diremot kan man ge exempel pa ekonomiska virden av
nagra sadana effekter.

e En reducering av ett senare intride pa arbetsmarknaden med tre ér leder till
en sambhillsvinst pa ca 1,3 Mkr.

e Att gi frin ett totalt utanférskap pa arbetsmarknaden till en situation dir
man arbetar 50 % deltidsarbete innebir en lingsiktig samhallsvinst pa ca 4
Mkr.

e En férindring frin ett totalt utanforskap pa arbetsmarknaden till en situation
dir en person arbetar med 50 % lénesubvention innebdr en langsiktig
samhillsvinst pa 2,2 Mkr.

e Att 6ka sin arbetsinsats pa arbetsmarknaden frin 30 % deltid till 70 % deltid
innebir en langsiktig samhallsvinst pa ca 4 Mkr.

10.3 Avslutande reflektioner och framatblickar

Denna studie vicker ett antal frigor och funderingar. Omfattningen av
skolmisslyckanden och = deras konsekvenser i form av utanférskap pa
arbetsmarknaden ser ut att vara betydligt stérre 4n man kan tro. Kostnaderna for
utanférskapet dr ocksa betydande och blir sirskilt tydliga om man stiller dem i
relation till kostnaderna fOr att reducera riskerna fér utanférskap. Det leder till
frigan om varfér man idag inte gor fler eller mer omfattande insatser fOr att
forhindra eller reducera utanférskap. En forklaring kan vara att effekterna for
berérda beslutsfattare 4r mer eller mindre osynliga i de besluts- och
uppfoljningssystem man har tillgang till. Kostnaderna f6r utanférskap drabbar i
regel nagon annan aktér och sker betydligt lingre fram i personens liv.
Stuprérstinkandet och kortsiktigheten sitter kdppar i hjulet f6r en god ekonomisk
resurshushdllning. Det forefaller inte heller finnas incitament for att agera. Det
finns ménga forlorare vid en utebliven insats: den enskilda eleven, skolan som far
simre resultat samt kommunen och 6vriga samhillet 1 form av att unga personer i
storre eller mindre omfattning misslyckas i arbetslivet - ofta helt i onédan.
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Langsiktighet och grinséverskridande samverkan tycks vara nyckeln till framgang.
Det ir en timligen enkel slutsats att st6d av det slag utredningen foresldr dr en
utomordentligt 16nsam historia. Som vi ser det behéver man inte vara sirskilt
framgangsrik for att en social investering av det hir slaget ska 16na sig. Och den
potentiella vinsten dr utomordentligt stor. Fér gruppen elever med dévhet,
hérselnedsittning eller grav sprikstrning rér det sig férmodligen om hundratals
miljoner kronor. En avslutande fraga blir da naturligtvis: har vi rad att avsta fran att
agera?
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BILAGA: KALKYLMODELLEN

Den kalkylmodell som anvinds hir har utvecklats av oss under mer dn 30 ars tid.
Den bestar av en databas med prislista och en Excellbaserad riknesnurra. Den
foljer sedvanlig praxis fér samhaillsekonomiska kalkyler med tvd modifikationer.
For det forsta fordelar vi effektpanoramat pa olika samhillsaktérer och for det
andra redovisar vi dven finansiella effekter. Arbetet med modellen bestir av tre
steg; identifiera, kvantifiera och virdera effekter.

Det forsta steget dr alltsa att identifiera effektpanoramat — vilket principiellt
illustreras i den tamligen svaréverskddliga bilden nedan. En svaréverskadlighet som
speglar den verklighet man méter i denna typ av situationer. Ofta har manga olika
aktérer och professioner wvarit involverade kring elever med d6vhet,
horselnedsittning eller grav sprakstorning sisom det beskrivs i detta betinkande. I
regel utan att samverka med varandra pd ett mer systematiskt vis. De insatser som
gOrs uppfattas ofta som fragmenterade. Man skulle kunna siga att fa ser helheten i
den enskildas situation, da det inte dr ovanligt att personer som berérs har haft
kontakt med 20, 30, 40 eller fler olika yrkesut6vare inom olika organisationer och
professioner. Alla med olika perspektiv pa och kunskap om deras problem. Fa har
kunskap om eller ser helheten i dessa personers liv.

4
=
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Det férsta steget for att kunna berikna effekterna av dessa handelser dr alltsa att
skapa sig en bild av det totala effektpanorama som uppstir. I nitverkskartan ovan
illustrerar vi principiellt hur den bild ser ut som utgdr grunden f6r kalkylmodellen i
denna rapport.

Kvantifiera och prissétt effekterna

For att kunna synligera kostnaderna for det vi hir studerar och de effekter som
utanférskap och marginalisering pd grund av de problem som hir beskrivits
anvinder vi den trestegsmodell som ir konstruerad f6r samhillsekonomiska
analyser:

o Vi identifierar med hjilp av nitverkskartan ovan alla olika effekter som
uppstar.

o Direfter kvantifierarvi alla dessa effekter.

o Slutligen prissatter vi dessa.

Aktor Enhet Aktivitet Sort Pris __|Real
Arbetsféormedling Af Akassa Manad | 13000 0
Arbetsformedling Al Aktivitetsstod Manad | 6700 0
Arbetsférmedling Al Utredning Af Tillfalle | 30000 1
orsakringskassan_|F| Bostadsbidrag Manad | 2500 o)
orsakringskassan |F Sjukpenning 100% Manad | 13000 0]
orj! Forsakringskassan |F| Utredning Fk Tillfalle | 45000
ysselsattning ommunen ocialtjansten Arbetstraning Manad [ 9000
arn Kommunen ocialtjansten BarnUtredKom Tillfalle | 42000
oende ommunen ocialtjansten Behandlingshem Manad | 60000
oende Kommunen ocialtjansten Funktionsbedémning Tillfalle| 3000
orsorjning ommunen ocialtjansten Forsorjningsstod Manad | 7500
[Sysselsattning |Kommunen ocialtjansten Rehabplan Tillfalle | 3000
attning ommunen ocialtjansten S attningprojekt Manad | 5000
ysselsattning ommunen ocialtiansten Utredning lifalle | 5000
oende ommunen ocialtiansten Utredning boende lIifalle| 2000
issbruk ommunen ocialtjansten Utredning Omhéandertagande _|[Tillfalle | 20000
issbruk ommunen ocialtjansten Utredning Soc Tillfalle | 10000
issbruk ommunen ocialtjansten Oppenvard Manad | 10000
[Somatisk vard _|Landsting utsjukvard Akutmottagning Tillfalle | 5000
[S 4 Landsting Akutsjukvard Operation Latt Tillfalle | 10000
[$ Landsting Akutsjukvard Operation Medel Tillfalle | 20000
Barn Landsting BUP Terapi Manad | 2000
Barn Landsting LE P Utredning BUP Tillfalle | 10000
[Somatisk vard _|Landsting Primarvard Lakarbesok Tillfalle | 1500
ledicinering Landsting Priméarvard ledicin Primv Manad 1000
[Somatisk vard _|Landsting Primarvard Skoterskebesok Tillfalle 800
LY ledicinering Landsting Psykiatri Medicin Psyk Manad 000
ykvard Landsting Psykiatri Psykakut Tillfalle | 4000
Psykvard Landsting Psykiatri Psykiatrisk 6ppenvard Tillfalle 500
ykvard Landsting Psykiatri Utredning Tillfalle | 5000
Somatisk vard _|Landsting Specialistsjukvard [L&ékarbesdk Tillfalle | 2000
Somatisk vard _|Landsting Specialistsjukvard |Specialistvard latt Tillfalle | 4000
'Somatisk andsting Specialistsjukvard |Specialistvard tung a 000
och Kronofogde Inkassoarende 500
tt och Kronofogde Utredning Kf 5000
och t Polisen |Polisingr 4000
och Straff_|Ovriga Allmanhet InbrottkostnAllim a 2000
och Straff |Ovriga Forsakringsbola: InbrottSkadaReglOvr. Tillfalle | 14000
Forsorjning Ovri ga Foraldrar Bidra Manad | 3000 0]

For att kunna gora en prissittning maste vi skaffa oss en bild av priset pa alla de
olika insatser och effekter som kan bli aktuella till f6ljd av det fenomen vi studerar.
Ovan visar vi ett utdrag ur en sadan prislista som utgér underlaget f6r denna studie.
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Detta har vi byggt samman i den kalkylmodell vi anvint i denna studie. I den
fullstindiga prislistan ingar ca 200 — 300 vatiabler omfattande ett tiotal stora
samhillsaktorer.

Olika typer av effekter och kostnader

Fragan blir da, vilka 4r komponenterna i denna kostnadsmassa? De bestar av fyra
delar:

1) Det forlorade produktionsvirdet. Detta uppstar till f6ljd av att minniskor som skulle
kunna arbeta (helt eller delvis) inte tas i ansprak och deras bidrag till folkhushallet
(det som ibland kallas deras BNP-bidrag) ddrmed uteblir. Denna kostnad brukar
beridknas som den 16nekostnad en arbetsgivare dr beredd att betala for att anstilla
den person det giller. I vara kalkyler anvinder vi — utifrin forsiktighetsprincipen —
regelmdssigt en mycket lig 16nekostnad som utgangspunkt f6r kalkylen. Till detta
kommer arbetsgivarens sa kallade l6nekostnadspaslag som tillsammans med 16nen
utgdr den totala l6nekostnaden.

2) Kostnader for olika insatser i form av prevention, vard eller rehabilitering som riktas
mot den person det giller. Detta kallar vi reala kostnader. I vdra kalkylmodeller
beaktar vi normalt mellan 150 och 250 variabler som vi identifierat, kvantifierat och
prissatt och som fangar ett brett panorama av olika insatser som kan bli aktuella
kring den grupp som studeras.

3) Den tredje gruppen av kostnader uppstir for att manniskor kanske inte kan
Sorsirja sig sjilva eller sitt hushall till féljd av den situation de hamnat i. Det kan
handla om behov av allt fran sjukpenning, via aktivitetsersittning eller ekonomiskt
bistind till A-kassa och sjukersittning. Dessa kostnader brukar kallas finansiella
kostnader eller transfereringar och anses normalt sett inte héra hemma i en
samhillsekonomisk kalkyl. Vi viljer ofta att dven redovisa dessa kostnader, men att
sirskilja. dem frin de sk. reala kostnaderna — dvs. produktionsbortfallet och
kostnaderna f6r olika insatser.

4) Den fjirde gruppen dr de wteblivna skatter och avgifter som uppstir som en foljd av
detta. Aven dessa utgor en finansiell kostnad eller transferering. Till skillnad frin
forsorjningskostnaderna redovisar vi endast sillan dessa typer av finansiella effekter
trots att de i olika offentliga aktSrers beslutsfattande spelar en stor roll inte minst
da det giller omf6rdelning av kostnadsansvar mellan stat, kommun och landsting
kring olika fragor.

Férdela kostnaderna pé olika samhéllsaktérer

Men detta ricker inte. I traditionella samhillsekonomiska kalkyler brukar man néja
sig med att beskriva vilka effekter som uppstir for samhillet i stort. Men detta ér
inte alltid ett relevant svar for en enskild aktor i samhillet som kommun,
forsikringskassa eller polis, som kanske dr mer intresserad av att fa veta hur det

824



SOU 2016:46

paverkar just den egna verksamheten. Dirfér delar vi upp kostnaderna pé sex olika
samhillssegment: ~ kommun, landsting, fOrsidkringskassa, —arbetsférmedling,
rittsvisende och Ovriga. Nagra av dessa segment 4dr ocksa tydliga organisationer
sisom kommun eller arbetsférmedling. Andra bestir av flera olika delsegment
sasom rittsvisendet som bestar av bl.a. polis, aklagarvisende, domstolsvisende och
kriminalvird. I kategorin 6vriga ryms bla. foretag, allminhet, familj, CSN,
kronofogdemyndigheten etc.

En forstaelse for kostnaderna

Kostnaderna for de olika scenarier vi hir redovisar dr baserade pa en schablon
kring olika former av utanforskap (helt eller delvis). Dessa scenarier dr framtagna
vid ett stort antal workshops med experter kring olika former av utanforskap.

De kostnader som redovisas dr merkostnader i ett utanforskap utéver de
“normalkostnader” som alla medborgare har t.ex. for sjukvard. Modellen dr byggd
pé ett sidant vis att effekter for sex olika samhillsomraden (det vi i modellen kallar
aktirer) redovisas.

For  Arbetsformedlingens del kan det handla om utredningar, handliggartid,
utbildningsinsatser eller olika former av 16nesubventioner. Fér Forsikringskassan kan
det handla om sjukpenning, sjukersittning, aktivitetsersittning, olika
rehabiliteringsinsatser, utredningar eller handliggartid.

RKommmunens kostnader kan vara f6r olika elevvardsinsatser i skolan, olika pedagogiska
stodinsatser, skolsjukvérd, skolkurator, orosanmilan till socialtjinsten, HVB-
placeringar, utredningar eller ekonomiskt bistind. Landstingets (eller regionens)
insatser kan vara likarbesok, insatser frin BUP, farmaka, psykiatriska insatser och
akutsjukvard i olika former.

Riittsvisendets kostnader (som for dessa malgrupper ér ytterst marginell) kan handla
om kostnader f6r kronofogde, polisingripanden av olika slag eller dklagarkostnader.
Under posten Owriga (som dven de dr mycket sma for dessa malgrupper) ryms
kostnader f6r allminhet, féretag och civilsamhillet.

Totalt sett finns mellan 150 och 200 sadana kostnadsposter med i de olika kalkyler
som redovisas.

Nagra bédrande principer

Vi har etablerat ett antal birande principer f6r vart arbete. Den forsta av dessa ir
att alltid ligga i underkant i vira beridkningar — forsiktighetsprincipen.

Den andra principen dr att /a bort sadant som i och for sig kanske ar viktigt men som
kan vara diskntabelt eller svirt att mita i kalkylen. Exempel pa detta ar:
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e Indirekta effekter pd tredje man och den sociala omgivningen — den sociala
smittan.

e Indirekta effekter pa nista generation — det sociala arvet.

e Diffusa och etiskt svirmitbara effekter som ridsla lidande, smirta, for tidig
dod, forsimrad livskvalitet.

e Diffusa  spridningseffekter ~ som  fler  viktare,  sikerhetsdorrar,
preventionskostnader i stort.

e Diffusa effekter pd samhillet i stort sisom minskad tillit, otrygghet, simre
relationer (det man i ekonomisk teori kallar ett urgrépt socialt kapital).

En tredje viktig ansats dr att vara medveten om att resultaten handlar om
storleksordningar och inte exakta resultat, oavsett hur ambitiésa vi dr. Omradet dr for
komplext for att géra ansprak pa att ha den exakta sanningen. Det dr bittre att ha
en bild av storleksordningar kring kostnader (och vara medveten om att det ar just
detta) dn att inte ha nagon aning alls eller bara gissa och tycka. Vi gor alltsa pa inget
sitt ansprak pa att sitta pa en Sanning med stort S, eller ens att vi nigonsin kommer
att komma fram till sanningen. Detta dr ett synsitt och en metod for att steg for
steg komma nagot nirmare sanningen.

Att rékna om till nuvérde — diskontering

Effekter av manga fenomen av det slag som hir studeras uppstar under ling tid.
Ibland flera decennier framat. Detta betyder att framtida effekter maste kunna
omvandlas till nuvirde. Detta gér man genom att diskontera dessa effekter till
nuvirde med en viss procentsats. Vi anvinder oss ofta av virdet 4 %. Detta
innebir att framtida effekter i kalkylen far mindre tyngd 4n nutida.

Det svarmétbara

En del av den ovan presenterade forsiktighetsprincipen dr att i véra kalkyler hér inte
ta med faktorer och effekter som i sig kan anses vara viktiga men som trots detta ar
svadra att prissitta, eller ddr metoderna att prissitta kan anses vara tveksamma eller
rentav tvivelaktiga av praktiska (t.ex. otrygghet) eller etiska (t.ex. virdet av for tidig
dod) skil.

Sadana faktorer brukar ibland kallas svarmitbara” (pa engelska infangibles). Inom
niringslivets tjdnstesektor brukar sidana faktorer tillmitas stor betydelse dd ett
foretag ska virderas. De kallas dd immateriella tillgingar. Exempel pa detta ir
varumirke, patent, kompetens och andra icke materiella tillgingar.

Alla dessa dr naturligtvis faktorer av stor betydelse nir olika effekter kring
utanforskap ska virderas. Inom nationalekonomin finns ocksd metoder for att
virdera de flesta av dessa faktorer. Dock kan mdnga av dessa metoder diskuteras
och dven ifragasittas, bl.a. ur ett etiskt perspektiv.
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Vi har dirfér genomgdende valt att lyfta ut dessa faktorer ur vér kalkyl for att inte
riskera att hamna i diskussioner kring sidana frigor som kan avleda fokus frin
studiens huvudlinje — de direkt mitbara effekterna av utanfrskapet. En
konsekvens av detta dr att de resultat och de virden vi far kring utanférskapets
effekter darmed blir mindre an de totala effekterna om dven dessa svarmatbara
faktorer skulle medriknas. 17 underskattar som en foljd av detta, och den ovan redovisade
[Jorsiktighetsprincipen, systematiskt utanfirskapets ekonomiska effekter i vira kalkyler.
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