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Kommittédirektiv AN

Utredning om laromedel for barn, elever och  Dir.
vuxenstuderande med funktionshinder 2001:65

Beslut vid regeringssammantride den 16 augusti 2001.

Sammanfattning av uppdraget

En sirskild utredare tillkallas med uppgift att gora en Sversyn av
statens engagemang for framstillning och anpassning av liromedel
och studiematerial f6r barn, elever och vuxna med funktionshinder
1 forskola, skola och vuxenutbildning. Utredaren skall bl.a. limna
forslag till vilka malgrupper som bér omfattas av det statliga
dtagandet, foresld mil for den statliga liromedelsframstillningen
samt foresld hur det statliga dtagandet bér utformas och organi-
seras. Forslagen skall utgd frin en analys av de forutsittningar som
giller 1 férskolan, skolan och vuxenutbildningen samt dven beakta
de mojligheter som teknikutvecklingen innebir. Utredaren skall
sirskilt analysera mojligheten att 1 hogre utstrickning dn i dag
stimulera utveckling och produktion pid den kommersiella liro-
medelsmarknaden av liromedel och studiematerial av god kvalitet
for barn, elever och vuxna med funktionshinder. Utredningsarbetet
skall genomforas med utgdngspunkt i de férslag och slutsatser som
redovisats 1 propositionen Elever med funktionshinder — ansvar for
utbildning och stod (prop. 1998/99:105) och 1 propositionen Vuxnas
larande och utvecklingen av vuxenutbildningen (prop. 2000/01:72).
Uppdraget skall redovisas senast den 1 december 2002.

Bakgrund

Frigan om statens &tagande for att garantera smd grupper av elever
tillgdng till liromedel har belysts i ett flertal utredningar och
organisationsdversyner, senast av Utredningen om funktions-
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hindrade elever 1 skolan (Funkis) samt av Kunskapslyfts-
kommittén. Samtliga utredningar har ur olika aspekter overvigt
statens roll och olika organisatoriska foérindringar har genomforts.
Ingen utredning har ifrigasatt det statliga engagemanget for liro-
medel till sm& elevgrupper.

I regeringens proposition Elever med funktionshinder — ansvar for
utbildning och stdd (prop. 1998/99:105) betonades att staten dven
fortsittningsvis bor ha ett dtagande att se till att elever med funk-
tionshinder, som ir beroende av sirskilt utvecklade liromedel, ges
tillgdng till sidana. For barn i forskolan och vuxna i vuxenutbild-
ningen saknas 1 dag motsvarande dtagande. Regeringen bedémde
bl.a. dirfor att statens engagemang fér produktion av liromedel
och studiematerial f6r barn, ungdomar och vuxna med funktions-
hinder 1 forskola, skola och vuxenutbildning bér utredas ytterli-
gare.

I regeringens proposition Vuxnas larande och utvecklingen av
vuxenutbildningen (prop. 2000/01:72) konstaterar regeringen att de
forhillanden som rider pd liromedelsomridet innebir att vuxen-
studerande 1 behov av anpassad studielitteratur inte ges mojlighet
att studera pd wvillkor som ir likvirdiga med ovriga vuxen-
studerandes. Regeringen aviserar dirfér sin avsikt att dterkomma i
budgetpropositionen fér 2002 med férslag om att under perioden
2002-2005 6ka resurserna till Specialpedagogiska institutet med
sammanlagt 12 miljoner kronor fér utveckling av liromedel for
vuxna.

I propositionen 2000/01:72 redovisar regeringen ocksa sin avsikt
att ge Statens skolor f6r vuxna (SSV) i uppdrag att, tillsammans
med Statens institut fér handikappfrigor i skolan (SIH) utveckla
distansmetoder och IT-liromedel som riktar sig till studerande som
har teckensprik som forstasprdk inom kommunal vuxenutbildning
och folkhogskola. Regeringen avser att 1 budgetpropositionen fére-
sl3 att 10 miljoner kronor anvisas fér detta indamil. Sedan den
1juli 2001 har SIH upphort och myndighetens ansvar for liro-
medelsfrigor har dvertagits av Specialpedagogiska institutet.

En bred 6versyn

Motivet for ett fortsatt dtagande inom liromedelsomridet ir att
framstillning och anpassning av vissa liromedel och studiematerial
inte kommer till stind pd den kommersiella liromedelsmarknaden
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utan offentligt stéd i nigon form. Detta pd grund av att det ir
kostsamt att utveckla och underhilla kompetens kring olika funk-
tionshinder samt att produktionen sker i smi upplagor till ofta
hoga kostnader.

En bred 6versyn behover dock goras av bla. vilka milgrupper
som det statliga dtagandet skall omfatta, mdlen fo6r den statliga
liromedelsproduktionen samt av hur det statliga dtagandet bor
utformas och organiseras. Forslagen skall utgd frin en analys av de
forutsittningar som giller 1 férskolan, skolan och vuxenutbild-
ningen samt dven beakta de mojligheter som teknikutvecklingen
innebir. Mojligheten att 1 hogre utstrickning dn 1 dag stimulera
utveckling och produktion p& den kommersiella liromedelsmark-
naden av liromedel och studiematerial av god kvalitet f6r barn,
elever och vuxna med funktionshinder behéver i sammanhanget
analyseras sirskilt. Ansvarsfordelningen mellan berérda myndig-
heter behover goras tydlig.

Malet for samhillets insatser pd liromedelsomridet bor vara att
limpliga liromedel och studiematerial skall utvecklas och till-
handahéillas si att barn, elever och vuxenstuderande med funk-
tionshinder kan ta del av utbildningar. Forutsittningar skall ges for
att dessa skall kunna delta 1 verksamheten p3 lika villkor som andra
barn, elever och vuxenstuderande.

Malgrupper for statens atagande

Statens institut f6r handikappfrigor i skolan (SIH) skulle enligt sin
instruktion (SFS 1991:1081) utveckla, framstilla och distribuera
liromedel f6r synskadade, rérelsehindrade, horselskadade/déva och
utvecklingsstorda elever. Institutet skulle dven informera om limp-
liga liromedel som finns pd8 marknaden. SIH skulle vidare tll-
handahilla tllgingliga talbocker eller andra liromedel som kan
anvindas av dyslektiker ocksd f6r dem. Sedan den 1 juli 2001, d&
SIH upphoérde, har uppgifterna évertagits av Specialpedagogiska
institutet. I férordningen (2001:286) med instruktion fér Special-
pedagogiska institutet anges dock maélgruppen som funktions-
hindrade barn och ungdomar inom det offentliga skolvisendet for
barn och ungdom och inom motsvarande utbildningar med enskild
huvudman.

Enligt férordningen (1991:978) om statsbidrag till produktion av
vissa liromedel fordelar Statens skolverk statsbidrag for produk-
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tion av vissa liromedel. Produktionsstéd ges bl.a. for inlidsning av
liromedelskassetter fér elever med lis- och skrivsvarig-
heter/dyslexi.

Av regeringens proposition Elever med funktionshinder — ansvar
for utbildning och stéd framgr att regeringen avser att utdka statens
engagemang frin att omfatta produktion av liromedel for elever i
skolan ull att dven omfatta studiematerial f6r barn 1 férskolan och
vuxna i vuxenutbildningen.

Sévil forskning som beprévad erfarenhet av arbete med barn
med funktionshinder visar att tidiga insatser har stor betydelse for
barnens kognitiva utveckling. De statliga liromedelsinsatserna har 1
begrinsad omfattning innefattat firdighetstrinande material for
forskolan. Det giller frimst f6r barn med synskada. Betydelsen av
pedagogiska material 1 férskolan har ¢kat i och med att férskolans
pedagogiska roll har stirkts, bl.a. genom att forskolan har fitt en
egen liroplan (Lpf6 98). Manga barn med funktionshinder utveck-
lar vissa firdigheter senare dn andra barn. Det innebir att firdig-
hetstrinande pedagogiskt material for férskolan kan anvindas
ocksd 1 skolan. Insatserna f6r frimst barn med synskada 1 férskolan
har gjorts utan att det funnits ett formellt uppdrag.

Det stéd som i dag ges till liromedel f6r vuxenstuderande med
funktionshinder ser olika ut dels beroende pd diagnos, dels pd
utbildningsform. Studerande vid folkhégskola kan fi anpassade
liromedel genom att skolan anvinder det tilliggsbidrag som
Statens institut for sirskilt utbildningsstéd (Sisus) tillhandahiller
féor merkostnader som uppkommer vid inkdp av anpassade liro-
medel. Frin Sisus tilliggsbidrag beviljas dven Synskadades Riksfor-
bund (SRF) bidrag for teknisk anpassning av studiematerial till
synskadade och dévblinda 1 studiecirklar. Talboks- och punkt-
skriftsbiblioteket (TPB) har ansvar for att producera och 13na ut
studielitteratur till hogskolestuderande som ir synskadade, rorelse-
hindrade eller dyslektiker.

For studerande med funktionshinder i1 det offentliga skol-
visendet for vuxna finns inget sirskilt liromedelsstéd. Huvud-
mannen ir inte skyldig att bekosta liromedel 1 kommunal vuxen-
utbildning. Den studerande ansvarar, enligt 11 kap. 5§ skollagen
(1985:1100), for att anskaffa lirobocker och annat studiematerial
som anvinds for eget bruk.

Utgdngspunkten for en bred 6versyn av statens dtagande for
liromedel och studiematerial fér barn, elever och vuxna med funk-
tionshinder bér vara att séka dstadkomma ett system dir behovet
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av anpassade liromedel och studiematerial styr mojligheten att f3
stdd — inte 1 forsta hand dlder, diagnos eller verksamhetsform.

Utformning av det statliga atagandet

Statens dtagande for att barn, elever och vuxenstuderande skall {3
del av anpassade liromedel och studiematerial kan utformas pi
olika sitt. Staten kan svara for sdvil utveckling, produktion,
information, marknadsféring som distribution. Staten kan ocks3 1
storre eller mindre utstrickning kdpa dessa tjinster pd den 6ppna
marknaden eller genom produktionsstéd stimulera marknaden att
ta pd sig en eller flera av dessa uppgifter. Staten kan ocksd bidra
med konsultativt stod till aktérer pd marknaden.

Specialpedagogiska institutet har, 1 likhet med Skolverket, moj-
lighet att fordela stod till den kommersiella marknaden for
produktion av liromedel. Bidrag kan betalas ut till forlag, organisa-
tioner eller andra som har en idé till utveckling av ett liromedel. Ett
av kriterierna dr att produkten bedéms ha en si begrinsad mail-
grupp att den inte kan bira sina egna utvecklings- och produk-
tionskostnader. Det statliga stodet till produktion pd den privata
marknaden har dock varit, och ir fortfarande, marginellt.

Regeringen har tidigare i regleringsbrev till STH angett att sam-
arbetet med olika liromedelsférlag bor 6kas och férdjupas samt att
mojligheten att utnyttja produktionsstdod skall 6ka. Genom att i
hogre utstrickning 4n 1 dag stimulera utveckling och produktion pa
den kommersiella liromedelsmarknaden boér kompetensen om
liromedel och studiematerial fér personer med funktionshinder
stirkas hos férlag och liromedelsproducenter.

Som ett led i att stimulera utveckling och produktion pd den
kommersiella liromedelsmarknaden har STH under de senaste tvd
dren genomfort ett storre utvecklingsprojekt betriffande kriterier
for liromedelsframstillning for elever med olika slag av funktions-
hinder. Projektet har genomférts 1 samarbete med Nasjonalt
liremiddelssenter 1 Norge, numera Liringssentret (LS), under
namnet “Det goda liromedlet”. Samarbetet har resulterat i en bok
om L&romedelsutveckling i en skola for alla. Boken har presenterats
for forlagen och sints ut till intresserade forlag.

For att 1 6kad utstrickning fi férlagen att anpassa och utveckla
sin egen produktion si att den blir tillginglig f6r bl.a. elever med
funktionshinder har STH erbjudit férlagen konsultativt stéd genom
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att liromedelsproducenter frin SIH medverkat i forlagets produk-
tion av visst liromedel. Denna form av stéd har visat sig fram-
gingsrik 1 ett par storre projekt.

Knappt 21 procent av de totala kostnaderna pd 74,7 miljoner
kronor fér SIH:s liromedelsframstillning utgjordes &r 2000 av
kostnader for kopta tjinster. Andelen kostnader f6r kopta tjinster
var ndgot hogre for liromedelsutveckling (ca 24 procent) dn for
produktion och férsiljning (ca 17 procent). Utbetalt produktions-
stéd var &r 2000 knappt 3 miljoner kronor, en nivd som 1 stort varit
konstant under en lingre tid.

Organisationen av det statliga tagandet

Specialpedagogiska institutets, tidigare STH:s, dubbla ansvar, att 3
ena sidan sjilvt utveckla, framstilla och distribuera liromedel for
vissa grupper med funktionshinder och & andra sidan bidra med
produktionsstdd, kan framstd som uppdrag som ér svira att forena.
Det kan inte uteslutas att organisationen utgér ett hinder for att
utveckling och produktion av liromedel och studiematerial med
stdd av produktionsstod skall oka.

Ett alternativ till att pd detta sitt hdlla thop ansvaret i en
myndighet kan vara att skilja den myndighetsfunktion som har att
svara foér behovsinventering och bestillning av liromedel for
personer med funktionshinder frin utveckling, produktion och
distribution. Utveckling, produktion och distribution skulle da,
med statligt finansiellt stéd, kunna genomforas av olika intres-
senter. Specialpedagogiska institutet skulle kunna vara en av de
intressenter som kan ta pd sig uppdrag att utveckla liromedel for
personer med funktionshinder.

Ansvarsfordelningen mellan myndigheter

Staten har sedan 1960-talet i olika former engagerat sig aktivt i
framstillning av liromedel f6r smd malgrupper. Av historiska skl
har ett flertal myndigheter kommit att bli berérda. I dag ir dessa
myndigheter
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» Specialpedagogiska institutet med ansvar fér att utveckla, fram-
stilla och distribuera liromedel f6r funktionshindrade barn och
ungdomar inom det offentliga skolvisendet f6r barn och ung-
dom och motsvarande utbildningar med enskild huvudman,

* Statens skolverk som svarar for stdd till produktion av liro-
medel for andra sm3 mélgrupper vad giller sm3 sprik, for liro-
medel inom invandrarundervisningen och fér att frimja liro-
medelssituationen fér dyslektiker,

e Statens institut for sirskilt utbildningsstéd (Sisus) som
administrerar det tilliggsbidrag som bl.a. dels kan anvindas for
de merkostnader som uppstdr vid inkép av anpassade liromedel
for studerande vid folkhogskola, dels beviljas till Synskadades
Riksférbund (SRF) foér teknisk anpassning av studiecirkel-
material for synskadade och dévblinda i studiecirkel.

Talboks- och punktskriftsbiblioteket (TPB) har inte nigot ansvar 1
forhillande till de milgrupper som omfattas av detta direktiv. Det
finns dock grinsdragningsfrigor mellan TPB och 6vriga myndig-
heter till f6ljd av TPB:s ansvar f6r att producera och [dna ut studie-
litteratur till hogskolestuderande som ir synskadade, rorelse-
hindrade eller dyslektiker. TPB samarbetar ocksi med Biblioteks-
yjinst AB (BTJ) vid BT]J:s framtagande av Handikat, en databas
som innehller bibliografiska poster som kan vara av intresse for
lishandikappade.

Regeringen anférde i propositionen Elever med funktionshinder —
ansvar for utbildning och stéd att Funkiskommitténs forslag bl.a. vad
gdller ansvarsférdelningen mellan Skolverket, SIH (sedan 1 juli 2001
Specialpedagogiska institutet) och TPB borde éverlamnas till utred-
ningen om l&romedel for barn, elever och vuxenstuderande med funk-
tionshinder for beddmning. | och med att dessa direktiv &ven omfattar
studiemateria for vuxenstuderande bor @ven Sisus ansvar omfattas av
denna beddmning.

Teknikutvecklingen

Utvecklingen inom informations- och kommunikationsteknologin
har medfért och medfor stora férindringar i utbildningssamman-
hang. For personer med funktionshinder ir utvecklingen av sir-
skild betydelse eftersom den nya tekniken har skapat helt nya for-
utsittningar att reducera funktionshindrens handikappande konse-
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kvenser. Datorn och dess tillbehor ir i dag ett vanligt hjilpmedel
fér manga elever med funktionshinder.

En stark utveckling pagér t.ex. av multimediatekniken inom det
specialpedagogiska omrddet. Text, rorliga bilder, ljud, animationer
och stillbilder kan hanteras samtidigt och de pedagogiska
effekterna forstirkas. Den digitala tekniken ger t.ex. nya mojlig-
heter att ta till sig tidningar och bocker med hjilp av talsyntes och
punktskrift. Bildtelefonen kan vara en stor hjilp fér t.ex. déva och
horselskadade. Talstéd med hjilp av talsyntes, digitaliserat tal samt
olika former av bildskirmar och tangentbord kan anvindas for att
gora liromedel tillgingliga fér personer med funktionshinder.
Aven skannern har okat tillgingligheten for vissa grupper med
funktionshinder.

Den nya tekniken kan innebira férbittrad tillginglighet och
kvalitet hos produkterna. Samtidigt har den ocksd medfort nya till-
ginglighetsproblem. Om funktionshindrades behov inte beaktas
vid utformningen av tekniken kan den 6kade fokuseringen pd
informationssékning och kommunikation i undervisningen ge
handikappande effekter i skolarbetet.

Tekniken innebir ocksi att forutsittningarna for sdvil framstill-
ning som distribution och férsiljning paverkas. P4 sikt kan detta
innebira att produkterna blir billigare dn i dag. De initiala utveck-
lingskostnaderna ir dock ofta hoga. For nirvarande ir framstill-
ningen av digitala produkter som original kostsammare in vid
traditionell framstillning, medan mingfaldigande och distribution
ir billigare.

Upphovsréttsliga fragor

Enligt lagen (1960:729) om upphovsritt till litterdra och konstnir-
liga verk har var och en ritt att framstilla exemplar i blindskrift av
utgivna litterdra verk. Det idr bara de bibliotek och organisationer
som regeringen beslutar som har ritt att framstilla talbécker. Med
talboksframstillning menas att genom ljudupptagning med hjilp av
inlisning eller 6verforing fr&n annan ljudupptagning framstilla
exemplar av utgivna litterira verk for utlining till personer med
synskada och andra funktionshindrade som inte kan ta del av
verken 1 skriftlig form.

Frigan om en anpassning av upphovsrittslagen till den digitala
utvecklingen kommer att aktualiseras 1 samband med genomféran-
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det av det nyligen antagna EG-direktivet om harmonisering av vissa
aspekter av upphovsritt och nirstiende rittigheter 1 informations-
samhillet. Direktivet har en sirskild bestimmelse som mojliggor
anvindning, t.ex. exemplarframstillning, av upphovsrittsligt skyd-
dade verk till f6rmén f6r personer med funktionshinder.

Uppdraget

Utredaren skall med utgdngspunkt i1 de férslag som getts dels i
propositionen Elever med funktionshinder — ansvar for utbildning
och stdd, dels i propositionen Vuxnas larande och utvecklingen av
vuxenutbildningen gora en Oversyn av statens engagemang for
framstillning av liromedel och studiematerial for barn, elever och
vuxna med funktionshinder i férskola, skola och vuxenutbildning.

Utredaren skall analysera behovet av anpassade liromedel och
pedagogiska material for olika mélgrupper samt limna férslag till
hur det statliga dtagandet bér avgrinsas. Utredaren skall dirvid sir-
skilt analysera behovet av anpassade pedagogiska material f6r barn
med olika funktionshinder 1 férskolan samt fér vuxna med funk-
tionshinder i vuxenutbildningen.

Utredaren skall ocksd féresld mal och uppdrag for det statliga
liromedelsitagandet. Utgdngspunkt for analysen bor vara de maél
och uppdrag som foreslogs 1 Funkisutredningens slutbetinkande
(SOU 1998:66).

Utredaren skall foresld hur det statliga dtagandet bor utformas
och organiseras. I uppdraget ingdr att analysera hur den statliga
liromedelsframstillningen kan effektiviseras samt ligga fram rike-
linjer f6r vilken liromedelsproduktion som staten bor ansvara for
och vilken produktion som kan skétas pd den kommersiella liro-
medelsmarknaden samt hur en sidan produktion kan stimuleras.
En utgingspunkt for uppdraget bor vara en strivan att oka
produktionen pd den kommersiella liromedelsmarknaden. Utreda-
ren bor beakta EG:s statsstodsregler avseende produktionsstod.

Utredaren skall 1 detta sammanhang préva om det statliga ansvar
som 1 dag 3vilar Specialpedagogiska institutet dven fortsatt skall
hillas ithop 1 en myndighet eller om utveckling och produktion bér
skiljas frdn behovsinventering och bestillning och i férsta hand
upphandlas pd marknaden. Utredaren skall ocksi foresld vilken
myndighet som framgent skall svara for det statliga 3tagandet.
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Behovet av och méjlig organisering av metodstdd bor analyseras
sirskilt.

Utredaren skall vidare préva om en mer indamélsenlig ansvars-
fordelning for liromedel kan &stadkommas 1 relation till Skol-
verket, TPB och Sisus och dirvid bedéma behovet av en 6kad sam-
ordning pd omridet och vid behov féresld organisatoriska férind-
ringar. Det giller sirskilt Skolverkets ansvar att stédja produktion
av liromedel f6ér andra smi maélgrupper, foér , liromedel inom
invandrarundervisningen samt for att frimja liromedelssituationen
for dyslektiker.

Utredarens analys och forslag skall utgd frin de forindrade
forutsittningar som teknikutvecklingen innebir. Analysen skall
utgd frdn mojligheterna med dagens teknik liksom den utveckling
som kan forutses.

Utredaren skall ocksd bedéma behovet av att alla anpassade
liromedel och studiematerial katalogiseras samt vid behov foresld
hur detta skall [§sas.

Utredaren skall félja genomférandet av EG-direktivet om
harmonisering av vissa aspekter av upphovsritt och nirstiende
rittigheter 1 informationssamhillet och sirskilt bevaka genom-
forandet av direktivens bestimmelse om anvindning f6r personer
med funktionshinder (Artikel 5 3. b).

For utredningen giller kommittéférordningen (1998:1474). De
ekonomiska konsekvenserna av forslagen skall analyseras och
bedémas. Det giller sirskilt konsekvenserna av om mélgruppen for
det statliga dtagandet utvidgas. Mojligheterna att méta ett utdkat
dtagande genom effektiviseringar av organisation, arbetssitt och
utnyttjande av IT-teknik skall belysas.

Utredaren skall samrida med Specialpedagogiska institutet,
Skolverket, Specialskolemyndigheten, Sisus, TPB, SSV och Svenska
Kommunférbundet. Utredaren skall ocksd soka samrdd med Fore-
ningen Sveriges Liromedelsproducenter. Utredaren skall samrida
med Socialstyrelsen och Landstingsférbundet 1 frigor som rér
grinsdragningen mellan liromedel och hjilpmedel fér personer
med funktionshinder samt med den utredning om hjilpmedel m.m.
som regeringen avser att tillsitta. Utredaren skall vidare samrida
med berérda intresseorganisationer.

Uppdraget skall redovisas till regeringen senast den 1 december
2002.

(Utbildningsdepartementet)
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Kommittédirektiv D

Tillaggsdirektiv till Utredning om laromedel  Dir.
for barn, elever och vuxenstuderande med 2002:131
funktionshinder (U 2001:05)

Beslut vid regeringssammantride den 7 november 2002.

Forlangd tid for uppdraget

Med stéd av regeringens bemyndigande den 16 augusti 2001 har en
sirskild utredare tillkallats med uppdrag att géra en &versyn av
statens engagemang for framstillning och anpassning av liromedel
och studiematerial f6r barn, elever och vuxna med funktionshinder
1 forskola, skola och vuxenutbildning (dir. 2001:65). Utredningen
skall enligt direktiven redovisa sitt uppdrag senast den
1 december 2002.

Utredningstiden forlings, vilket innebir att utredningen skall
redovisa sitt uppdrag senast den 31 januari 2003.

(Utbildningsdepartementet)
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Inledning

Lirobocker ir inte bara redskap fér undervisning utan ocksd en
minnesbank fér kunskap och kommunikation. De fungerar som
redskap for lirande, som informationskillor men ocks& som socialt
minne.' Lirobécker utgdr den plats dir vi har placerat sidana fakta,
forklaringar och exempel som vi ser som grundliggande, giltiga,
objektiva och nédvindiga foér vdr gemensamma sociala och
kulturella orientering. Olika lirobécker utgér tillsammans ett
minibibliotek, en forsta killa fér nybérjare att 6sa ur och, sam-
tidigt, ett instrument f6r kontroll. Dirmed ir de unika texter. De
ir konstruerade for en sirskilt sorts social praktik — de ir artefakter
foér bade undervisning och lirande. De skall passa bdde liraren och
den studerande.

Ett ’riktigt’ bibliotek — som ett folkbibliotek, ett stadsbibliotek
eller ett universitetsbibliotek — ir en mycket stérre minnesbank
som fritt’ kan anvindas utan att nigon kontrollerar lis-
ningen/anvindningen. Muséer ir andra inrittningar dir vi férvarar
véra kollektiva ’lingtidsminnen’, men dd i form av ting snarare in
av texter. TV och dagspress kan exemplifiera virt kollektiva ’nir-
minne’ med sina nyhetsnotiser och -reportage. Men s&vil museet
som TV-mediet utgor dven en killa till avkoppling och férstroelse,
ndgot som knappast vidldder skolans lirobocker. Vi kan vilja vad vi
vill lisa ur tidningar, vad vi vill se pd museer eller pd TV, men 1
liroboken maéste vi ’traggla’ oss igenom ’allt’. Dir har andra valt 3t
oss. Skolan utgér en sirskild sorts lirkultur, som skiljer sig frén
andra stillen 1 samhillet dir vi ocks8 lir oss saker och ting.

I alla medier blandas dock fakta, férklaringar och berittelser med
paverkan, fostran och normbildning. Olika minnesbanker ir dirfor
bide uttryck for forhirskande normer och sjilva normbildande.
Nir vi ser en nyhet lir vi oss inte endast vad som har hint utan
indirekt ocksd vad som riknas som en nyhet. Nir vi liser en liro-
bok lir vi oss inte endast nya saker utan ocksd vad som riknas som
kunskaper i ett undervisningssammanhang. Och i bida fallen lir vi

! de Castell et.al. (1989, s. vii): ”[...] the school textbook holds a unique and significant
social function: to represent to each generation of students an officielly sanctioned,
authorized version of human knowledge and culture.”

2 Aven en lirobok kan ju lisas fritt’, men undertecknad kiinner dock inte till nigon som
anvint en lirobok utanfér en undervisningskontext. Faktauppgifter etc. soks istillet pd annat
hall. Vi talar nu om lirobécker fér grund- och gymnasieskolor. Annorlunda kan det férhélla
sig med lirobocker for universitets- och hégskolestudier.
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oss var grinsen gdr mellan normalt och onormalt, mellan limpligt
och olimpligt och (kanske) vad som riknas som sant och falskt.

En minnesbank fér kunskap — men ocksd for kommunikation.
Bada delarna ir viktiga. En minnesbank ir egentligen inget annat in
en anhopning av fakta, férklaringar och berittelser, mer eller
mindre systematiskt utformade.” Kunskap ir nigot som kommer ut
av att man har bearbetat data, lirt sig se sammanhang, lirt sig forstd
och anvinda dessa kunskaper till nigot. Detta nigot kan réra
problemldsning och essiskrivning 1 skolan likavil som férmédgan att
16sa problem och handla praktiskt utanfér skolan.* Men kom-
munikation ir en oundginglig aspekt pd kunskap. Att kunna nigot
ir ocksd att kunna kommunicera detta nigot — att forstd och reagera
genom att tala med eller skriva till nigon. Minniskan ir en social
varelse, vilket betyder att hon lir sig genom sin (med Asplunds
terminologi) sociala responsivitet.” Kunskap kan inte reduceras till en
friga om en neurologiskt och psykologiskt  betingad
minnesférmaga. Kunskap ir 1 allra hogsta grad en friga om en
formdga — och tillgdng — till social kommunikation, till interaktion
och samverkan.

Jag har hir medvetet valt att borja med att tala om liro-bécker.
Liromedel ir ett betydligt vidare begrepp med en mingd olika
betydelser. Som vi senare skall se anvinds liromedel ibland i bety-
delsen ’sidant som kan anvindas for att n mélen i skolan’. Med
denna formulering kan vad som helst ses som ett liromedel. Men
om ingenting kan avgrinsas med ett begrepp s& betyder det inget.
Jag kommer dirfor att belysa liromedelsfrigan mot bakgrund av
forskning och féresld en ny begreppslig distinktion.

Det kan finnas skil att kort beritta nigot om min egen bakgrund
som forskare med intresse f6r kommunikation och pedagogiska
texter. Perspektiv pdverkar bdde ’hur’ och *vad’ man ser. Under
1970-talet intresserade jag mig for pedagogiska frigor 1 olika linder
(jag besokte bl.a. Kina och Brasilien), pedagogisk teori och liro-
plansteori. Min avhandling kom att handla om hur Freires pedago-
giska teorier dverfordes och inférlivades med den svenska pedago-
gikens olika arenor.® I mitten av 1980-talet kom pedagogiska texter
— d& definierad som texter producerade for undervisning — att

3 Bruner, J. (1986, s.11 ff.) skiljer mellan ”paradigmatic mode” och “narrative mode” samt
mellan ”landscape of consciousness” och “landscape of action” (vilket han i sin tur liknar vid
”story grammar”). Vi skall dterkomma till detta.

* Jfr Liedman (2001).

* Asplund, J. (1987).

¢ Selander (1984).
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utgora ett centralt forskningsomrdde. Sedan 1990-talet har ocksa de
olika slags genrer och texttyper som kan kallas sakprosa utgjort ett
forskningsfilt. Pedagogiska texter/sakprosatexter omfattar 1 vid
mening bide talad och skriven text, bdde text 1 bok och text pd
skirm, och bdde bilder och ljud i t.ex. elektroniska medier. Det har
blivit alltmer uppenbart att moderna medier ir multimodala, de
*talar’ samtidigt med olika slags sprik.”

Vad giller de pedagogiska texterna borjade det hela med att jag
ville uppmirksamma de texter som utgjorde skolans faktiska grins-
snitt gentemot eleverna — lirobdcker men dven arbetsbocker, lise-
bécker och planscher m.m., dvs. de texter som ’erbjods’ eleverna,
inte den kunskap som man 1 6vergripande ordalag menade att
eleverna *borde’ fi. Jag skrev boken Larobokskunskap (1988) och
har direfter initierat Institutet for pedagogisk textforskning vid Mitt-
hégskolan, tidskriften SPOV — Studier av den pedagogiska véaven
och TARTEM - The International Association for Research on
Textbooks and Educational Media.® Vid Hegskolan i Vestfold,
Tonsberg/Norge, etablerades for nigra dr sedan en nationell
“knutepunkt” i form av ett Senter for pedagogiske tekster og lere-
prosesser.®

Intresset for lirobocker ledde s3 vidare till andra slags sakprosa-
texter som tidningsartiklar, reseskildringar, informationsmaterial
och instruktionsbocker. Inom ramen for projektet Svensk sakprosa
250 4r fick lingvister, pedagoger och idéhistoriker mojlighet att pd
bred basis beforska detta omride. Jag hade di iven blivit
uppmirksammad pi bilden som informationsbirande medium."
"Text’ dr, som nidmnts, 1 sig inte knutet till tryckta texter. Text kan,
1 vid mening, omfatta sdvil tal (och talad text) som text och bild i
tryck eller pd skirm, dessutom rorelser och speciellt producerade
uppsittningar av féremal."

7 Jfr Kress , G. & van Leeuwen, T. (2001).

8 TARTEM har sedan starten haft sex internationella konferenser rérande liromedel och
andra pedagogiska medier (Hirndsand, Joensuu, Képenhamn, Oslo, Utrecht och Tartu).
Konferensen 2003 kommer att dga rum i Bratislava och konferensen 2005 planeras till
Sydney. Se vidare www.iartem.no.

° Dir undertecknad f.n. innehar en deltidsanstillning som prof. II. Se vidare www-
lu.hive.no/tekstar/

19 Se t.ex. Svensson, J. — Josephson, O. —Selander, S. (1996); Melander, B. & Olsson, B.
(2001).

' Se Selander, S. & Englund, B. (1994); Selander, S. (1995); van Leeuwen, T. & Selander, S.
(1995); Selander, S. & van Leeuwen, T. (1999).

12 Jfr Gisterd m.fl. (1995); Svirdemo-Aberg (1999); Anderhag m.fl. (2002). Om man forstir
text som meningsfulla och tolkningsbara gestaltningar kan iven foremdl som en grupp
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Arbetet med texter vidgades sedan dnnu ett steg — mot andra
slags artefakter som skapats fé6r kommunikation. I projektet Toys
as Communication lyftes leksaker ur en traditionell forstielseram,
dir man fokuserat leksaker som miniatyrer av vuxenvirldens fore-
mal, for att istillet koppla samman leksakerna med berittelser i
filmer och TV-serier och till nya praktiker fér lek och lirande —
leksaker som ’narrativa artefakter’."”

Socio-kulturella och social-konstruktivistiska ansatser'* samman-
fattar idag den betydelse som tillmits sociala artefakter och
socialt/institutionellt betingad kommunikation och férstielse. Den
sociala inramningen (t.ex. skola, sjukhus eller domstol) ger
speciella férutsittningar for samtal och samverkan mellan profes-
sionell och klient, mellan lirare och studerande, och de redskap vi
anvinder — datorer, miniriknare, bandspelare, lirobocker, leksaker
m.m. — pdverkar hur vi uppfattar vir virld och vad det ir som
riknas som att kunna nigot."

Mitt dagliga virv kan inringas med dessa forskningsomriden',
vilket naturligtvis dven har priglat arbetet med denna rapport. Det
har varit min avsikt att visa pd olika sitt att f6rstd liromedel, vil
medveten om att jag dirmed inte tickt av alla sitt. Oversikt har fitt
gd fore detaljerade analyser. Jag vill hir passa pd att rikta ett sirskilt
tack tll Karin Andrée-Heissenberger, Knut Augedal, Gunilla
Christersson, Ann-Christine Juhlin Svensson, Eva Heimdahl
Mattson, Susanne Knudsen, Berner Lindstrém, Barbro Oxstrand
och Jo Singstad, som bidrog till en intressant hearing den 14 ma;.
Slutligen vill jag ocksi tacka Bente Aamotsbakken, Luis Ajagin

leksaker (t.ex. en leksaksfamilj) eller sirskilt konstruerade pedagogiska material (som
riknestavar) riknas hit.

1 Se Nelson, A. & Nilsson, M. (2002), Selander, S. & Svensson, K. (u.u.).

**Social konstruktivism’ alt. ’social konstruktionism’ kan anvindas f6r att beteckna hogst
olika foérhdllningssitt. P4 en ganska trivial nivd betyder detta inte stort mer dn att vi
konstruerar metoder for att l6sa problem (metodologisk konstruktivism). Betydligt mer
komplex blir frigan om ocksa kunskapen férstds som socialt beroende (en svagare version)
eller socialt bestimd (vilket ir en starkare version av den kunskapsteoretiska eller
epistemologiska konstruktivismen). Slutligen finns den méjliga positionen att virlden ir
socialt konstruerad, att den inte finns utanfér minniskans medvetande (en ontologisk
konstruktivism). Om man tinker social-konstruktivistiskt mdste man inte automatiskt
omfatta alla dessa varianter. Man kan sdledes vara t.ex. kunskapsteorietisk konstruktivist
utan att vara ontologisk konstruktivist. I den allminna debatten blandas dock litt de hir
olika aspekterna samman. Se vidare Wenneberg, S.B. (2001). Jfr Siljs, R. (2001).

5 Hutchins (1996) analyserar de kulturella artefakternas och de tekniska hjilpmedlens
betydelse for omvirldsdefiniering och kommunikation. Jfr Ezell & O’Brien O’Keeffe
(1994); Glassie, H. (1999); Latour, B. (1998); Siljo, R. (2001); men dven Wertsch (1998)
som framf6r allt utgdr frdn spriket som artefakt.

16 Se vidare www.didaktikdesign.nu.
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Lester, Per Anderhag, Niklas Bremler, Agneta Bronis, Bjorn
Falkevall, Susanne Knudsen, Fredrik Lindstrand, Hiroshi
Nakajima, Hildegunn Otnes, Anna-Lena Rostvall, Dagrun
Skjelbred, Eva Svirdemo-Aberg och Tore West som list och kom-
menterat texten.

Slutligen en kort lisanvisning. Detta arbete har tillkommit som
ett sirskilt uppdrag att ge en allmin 6versikt 6ver (traditionell)
liromedelsforskning. Dirfor har inte heller ndgon stoérre tonvike
lagts pd nyare medier. Oversikten borjar med olika aspekter p3
lirobécker/liromedel som sociala artefakter for kommunikation.
Direfter foljer ett avsnitt om forskning kring liromedel. Dessa tvd
avsnitt utgdr samtidigt en bakgrund till avsnitten om begrepps-
definitioner, dir ocksd en ny kategorisering presenteras. De dirpd
foljande tvd avsnitten, om aspekter pd lirande respektive kunskaps-
omrdden och skolimnen, leder fram till avslutningen om nya
utmaningar och krav samt till slutsatserna om 2000-talets liro-
medel. Pedagogiska texter behdver utvecklas mot bakgrund av nya
synsitt vad giller kunskap och kommunikation, ansvar och del-
aktighet.

Stockholm 1 augusti 2002

Staffan Selander
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Laromedel — perspektiv och bakgrund

Jag skall 1 detta avsnitt belysa olika mediers sitt att representera
virlden omkring oss."” I ett och samma medium kan vi numera se
att olika uttryckssitt anvints parallellt: tidningar, tidskrifter och
lirobocker anvinder inte bara text utan ocksd bild i olika grafiska
varianter. Bilder kommunicerar pd ett annat vis dn skriven text, de
ir tvd olika sprakliga uttrycksformer som uttrycker olika nyanser
och inneborder. I elektroniska medier kompletteras text och bild
med ljud och musik. Bild och musik kan, liksom text, uttrycka
olika erfarenheter och forhdllningssitt till virlden. Musik kan
signalera handling och kinslor (som Wagner-operor) likvil som
matematiskt baserad kompositionsteknik (som Tolvtonsmusik).
Bilder kan uttrycka kinslor men dven utformas som analytiska
illustrationer eller grafer. Genom radion men inte minst genom
’bild-’mediet TV har muntligheten fitt en ny betydelse' och nya
(informations- och underhillnings-) genrer har etablerats.

I (post-) moderna medier forekommer flera uttryckssitt och
gestaltningar samtidigt. Ser vi pd TV kan vi t.ex. fi bild och ljud
frdn en hindelse i kombination med ’inklippta’ bilder frdn andra
hindelser och sms-meddelanden frin tittare. Over tid har TV-
mediet utvecklat ett de-centrerat informationsfléde. Tyngdpunkten
1 informationen och relationen mellan text och bild i liroboécker har
ocksd forindrats 6ver tid. I en undersékning av olika lirobockers
avsnitt om stendldern (mellanstadiet) konstaterar forfattarna att
1940-talet karakteriseras av ett berittande sprakbruk och ett tim-
ligen sakorienterat bildmaterial. Fr.o.m. 1970-talet dr forhdllandet
det omvinda - bilderna ir berittande och texterna ir sak-
orienterade och faktainriktade."”

!7 Representation innebir att vi konstruerar symbolsystem fér att hantera vér relation till
virlden. Representationer ir alltsd inga spegelbilder av virlden, inga avbildningar i skala 1:1.
Jir Niels Bohrs uttalande om att fysiken inte handlar om hur virlden ir beskaffad, utan om
vad vi kan siga om virlden. Pedagogik och didaktik handlar pd motsvarande sitt inte om vad
undervisning och lirande "ir’ utan om hur vi kan {6rstd dessa fenomen.

7 Jag tinker frimst pa foton, malningar, teckningar etc. Men iven olika bildskrifter skulle
kunna nimnas hir, som Bliss och Pictogram.

'8 Ong (1991) talar om en ”sekundir muntlighet”.
' Englund, B. & Romare, E. (1994).
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Multimodalitet och design

Medier kan férstis som multimodala artefakter dir text, bild och
sjilva lay-outen samverkar till att skapa meningsfulla, men ’fler-
skiktade’, innebérder. Det 4r dessutom inte alltid s& enkelt att veta
var grinsen gir mellan fakta och fiktion — mediet blir >som” verk-
ligheten, stilen blir ett innehdll.*® T modern dagspress kan t.ex.
annonser utformas som journalistiska nyhetsartiklar. Det f{or-
indrade medieklimatet och informationsutbudet gér det alltmer
nodvindigt att skaffa redskap for texttolkning och avkodning av
budskap, att utveckla en kritisk distans till olika medier och deras
sanningsansprdk. Detta resonemang giller ocksd for lirobocker och
andra liromedel. Det ir inte s8 enkelt att dessa texter ir objektiva
och otvetydiga dirfor att de férekommer 1 skolan.”

Design har vanligen forknippats med bdde vackra bruksféremal
och ’corporate branding’, dvs. hur féretag utformar sin logotype
for att uttrycka sin idé och sitt verksamhetsomride. Inom skolans
virld har det knappast férekommit nigot intresse fér designfrigor.
Under lang tid har skolan haft en ’sjilvklar’ utformning som styrts
av liroplaner, kursplaner och resurstilldelning. Lirarrollen har varit
relativt entydig, liksom elevrollen, och liraren har haft en samhil-
lelig auktoritet 1 sin yrkesutévning. Under det senaste decenniet
har det emellertid blivit alltmer uppenbart att skolans traditioner
inte lingre ir sjilvklara. Det finns t.ex. mobila gymnasier dir man,
dtminstone delvis, arbetar pd distans med hjilp av IKT-teknik®.
Detta stiller frigor om hur liromedel och skolbyggnader skall se
ut. Nu styrs inte heller lirare lingre av detaljerade foreskrifter utan
av overgripande mal som skall tolkas i lokala arbetslag. Liraren

2 Se t.ex. Featherstone (1991).

2 Objektivitet kan std fér minga olika betydelser, men de vanligaste ir allsidighet, saklighet
och icke-missvisande information. Ibland ligger man till aspekter som icke-kinslopaverkad,
neutral eller virderingsfri. I en PM frin SIL 1984 om objektivitetsgranskning diskuteras om
1) det utrymme som ignas 4t olika hindelser eller férhillanden ir rimligt; 2) framstillningen
innehdller oriktiga uppgifter; 3) liromedlet 4r missvisande eller tendensiost, 4)
kontroversiella stindpunkter redovisas; 5) en part gynnas eller missgynnas pi nigon annans
bekostnad; 6) framstillningen ir forenlig med de mil och riktlinjer som anges i gillande
liroplan. Statens laroboksnamnd inrittades 1938 och var mellan 1948-74 en egen myndighet.
1974 understillde nimnden &ter Skoléverstyrelsen, och inférlivades 1983 med SIL — Statens
institut for laromedelsinformation. Uppgiften var att granska och informera om liromedel i
frimst samhillsvetenskapliga imnen, och verksamheten pdgick fram till 1992. I Norge har
man haft en statlig liromedelsgranskning som upphérde 2000. I Japan finns fortfarande ett
system for textbook authorization’ (se Japan Textbook Research Center, 1998).

2 IKT (informations- och kommunikationsteknik) har alltmer ersatt det ildre uttrycket IT
(informationsteknik).
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skall dessutom inte lingre endast undervisa utan ocksd fungera som
handledare, vigledare och ’coach’. Ansvaret for lirandet har delvis
forskjutits fran liraren till eleverna. Detta stiller nya frigor om
lirar-roll och elev-roll. I denna situation uppstdr dirfor frigor som:
Hur skall vi (som lirare/utbildningsansvariga) géra nu di? Hur
skall vi utforma — designa — undervisningsgrupper, anvinda lokaler
och vilja arbetsredskap? Frigorna blir inte mindre angeligna d&
elever med olika funktionshinder skall integreras 1 den ’vanliga’
undervisningen. Hur skall lirare, som tidigare inte haft dessa elev-
grupper, nu planera, agera och utvirdera verksamheten? Och vilken
roll skall eleverna ha i denna process?

Artefakter for information och kommunikation

Det finns minga medier att anvinda foér att kommunicera. Spriket
kan ses som den mest centrala artefakten, och en stor del av vir
kommunikation sker i form av utbyte av symboler och metaforer.
Spriket formedlar information och kinslor, med hjilp av spriket
kan vi bekrifta eller foérindra sociala relationer, och spriket
uttrycker sdvil artikulerade teorier och ideologiska stillnings-
taganden som mer obearbetade ideologiska férestillningar, myter
och mentaliteter. Vir férmdga att gora distinktioner med hjilp av
spraket gor att vi ocksd kan ’se’ skillnader i vdr omvirld. Fér de
distinktioner som ir viktiga har vi utvecklat minga benimningar
och nyanser. Fér de som inte ir si viktiga har vi endast ett fital
uttryck.”

Bildsprdket har andra méjligheter dn det talade eller skrivna
ordet att férmedla exempel (jfr sprikliga metaforer), eller en kinsla
av distans och nirvaro och av ’helhet’. Bilder kan férstds som
multimodala artefakter. De kan (ibland samtidigt) vara symbol-
laddade, instruerande, berittande och analytiska.”* Men dven om en

3 Det klassiska exemplet dr de begreppsliga nyanserna f6r sné. Dir vi anvinder uttryck som
nysnd, kramsnd, yrsné etc. anvinder eskimder och samer betydligt fler uttryck som anger
temperatur, tidpunkt, vindriktning m.m. A andra sidan har vi istillet minga uttryck for
moderna transportmedel, gatusystem och parkeringsméojligheter. Fér en fenomenologisk
analys av sprikliga ’skillnaders’ betydelse for vir uppfattning av virlden se t.ex. Cassirer
(19965 s. 4 {f.). Dillon m.fl. (ed. 1997) utreder férhillandena mellan Merleau-Pontys begrepp
>écart’ och Derridas *différance’. Se dven Fleck (1997) som pd ett intressant vis har diskuterat
relationen mellan vetenskapligt sprik och social tillhorighet i termer av tanke-stilar och
tanke-kollektiv, dir han beskriver hur veteskapsmannen skolas in i ett bestimt slags seende’.
2 Kress, G. & van Leeuwen, T. (1996).
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bild anses siga mer in tusen ord, ir det just med hjilp av orden
som vi kan uttrycka detta s pregnant och precist.

Aven matematik ir ett sprik, ett systematiskt sprik for att gora
berikningar, uttrycka samband, skatta sannolikheter, precisera
sgjarnors eller atomers omloppsbanor, sikerstilla experimentella
undersokningsresultat eller resultat frin omfattande enkitstudier
etc. Matematiken har blivit ett allt mer oundgingligt sprik 1 en
hogteknologisk virld. Men dirav foljer inte att man i skolan skall
fortsitta undervisa 1 matematik pd samma sitt som tidigare och
endast utéka timantalet. Riknedosan samt datorns mojligheter att
simulera komplexa, dynamiska férlopp gér att man idag kan forstd
och arbeta med matematik pd ett helt annat sitt in bara for ett
decennium sedan. Riknefirdigheter kompletteras med strategier
for problemldsning och matematiskt tinkande.”

Men hirtill finns en mingd andra redskap eller artefakter som
man kan ta hjilp av for att studera och f6rstd vir virld. Med hjilp
av mikroskop kan man se sidant som 6gat normalt inte ser —
mikroskopet dppnar en virld som kan benimnas och klassificeras.
P4 samma vis ir det med kikaren — dir de starkaste stjirnkikarna
l3ter oss se rymden omkring oss. I moderna navigeringssystem
utnyttjas samtidigt satelliter, kartor och ekolod m.m. For att styra
ett fartyg idag behdver man alltsd inte se kustlinjen, havet eller
andra skepp med egna 6gon — de olika navigationsredskapen ir vira
dgon och vi har lirt oss tolka deras symbolsprik.

Planscher har linge anvints i skolundervisning. De har nog
berort de flesta amnen. Inte minst 1 naturlira (som rérde allt frén
geografi till fysik och botanik) kunde planscherna bide visa
’méilande’ vyer och utformas som analytiska diagram. Torkade
vixter och uppstoppade djur var sddant som himtades frin naturen,
bearbetades och visades 1 klassrummet. Ocksd stenar och fossiler
samlades in och ordnades for att kunna levandegéra undervis-
ningen®.

Ocksd modeller (i tri och jirn) 6ver t.ex. planeternas avstdnd
och rorelser har funnits linge. S8 sminingom kom nya (plast-)
modeller att ersitta dessa, och det blev enklare att visa fram sidant
som skelettets uppbyggnad eller de inre organens placering i
bukhilan. Andra modeller visade pi kemiska féreningar och mole-
kylernas bindningar. I vdr senmoderna virld férmér datorer terge
virtuella modeller. Man kan 1 datorn vinda och vrida pd dem och

2 Se Davis & Hersh (1988); Wikstrom (1997), Cobb et. al (2000).
2 En ildre term for detta ir *skidningspedagogik’.
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dterskapa illusionen av tredimensionalitet. Nya 3D-plattformar ir 1
detta avseende in mer suggestiva.”’

Jag har hir kort berdrt sidana artefakter som anvints i skolan.
Andra, som ’sms’, har diremot dnnu inte fitt nigon legitim
anvindning i undervisning. Minga av ovanstiende artefakter ir
skapade f6r undervisningsindamadl (se vidare s. 32 nedan om férsta,
andra och tredje ordningens artefakter). Ocksd elevernas eget
skapande, deras gestaltning av hur de har férstdtt ndgot, kan ses
som en pedagogisk artefakt.”® Inte minst arbetet kring ’skrivpro-
cessen’, kring elevernas eget skrivande, har fitt allt storre betydelse
i olika skolimnen.”

Artefakt-begreppet omfattar bide liromedel och hjilpmedel.
Grinsen mellan liromedel och hjilpmedel ir oklar, och det ir
frigan om den grinsen behéver, eller ens kan, uppritthéllas. Det ir
uppenbart att alla anvinder hjilpmedel av olika slag fér kom-
munikation och lirande, inte bara de funktionshindrade.

En historisk forstaelse av laromedlens roll i undervisningen

Jag skulle vilja bérja med en iakttagelse av Samtalets respektive
Textens betydelse i olika samhillen. I minga kulturer ir samtalet
den viktigaste informationskillan. Om en hindelse av betydelse
intriffar, ndgot hemskt eller klandervirt likavil som nigot ange-
nimt och bra, blir inte bara samtalet utan det upprepade samtalet
viktigt 1 det sociala samspelet. Sjilv har jag erfarit detta bide pd
landsbygden 1 nordéstra Brasilien och i Guinea-Bissau, Vistafrika.
Hindelsen omtalas linge — person efter person berittar >samma’
historia med smi nyanser och tilligg. Alla skall prata om det som
hint. Genom pratet skapas och bekriftas en gemensam forstielse
och en gemensam historia. En dramatisk hindelse kan givetvis dir-

7 Vi kan jimféra med det undervisningsprogram som konstruerats av CID, KTH, och
anvinds av IT-center i Stockholm: *Staden som liromedel’. Hir kan vissa elever vara med
och bygga upp Klara-kvarteren, och andra elever kan sedan ’promenera’ runt i miljén, triffa
minniskor som levde for hundra &r sedan etc.

8 Se t.ex. Kress et. al. (2001).

2 Termen ”skrivprocessen” ir inte entydig. Den kan betyda: a) den inre, mentala processen;
b) den yttre skrivprocessen, registrering pd papper eller skirm; ¢) samspelet mellan inre och
yttre process, koordination hjirna-hand och samordning mellan mentala och processer och
motorik; d) den sociala processen, genre-val och tilltinkta ldsare; e) ett praktiskt-metodiskt
arbete med en text frin idé till firdig produkt. Det senare ir huvudsakligen knutet till
’processorienterad skrivpedagogik’ som utvecklats i Norden frén mitten av 1980-talet. Hoel
(2001). Se dven Gilbert (1989) och Skjelbred (1999).
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efter dterberittas av lokala nyhetsformedlare eller bli till singer
som sprids vida ikring.*

Hur skiljer sig inte detta frin det teknologiskt utvecklade sam-
hillets sitt att bearbeta en hindelse av betydelse? I det pigiende
samtalets stille placeras det upprepade meddelandet. Forst kanske en
kort nyhetssindning 1 radion omtalar hindelsen, varefter den
utvidgas nigot 1 Ekot. Direfter brukar TV:s olika nyhetsprogram
gora inslag om hindelsen, med smi nyansskillnader 1 de olika
kanalerna. I alla dessa exempel ror det sig (ndstan alltid) om upplist
text. Dagen dirpd dterfinns hindelsen i morgontidningarna for att
sedan 3ter upprepas 1 kvillstidningarna. P3 olika vis meddelas vi
hindelsen, men vi deltar inte sjilva i utformningen av den. Diremot
mdste vi naturligtvis tolka meddelandet och préva denna tolkning
gentemot andras tolkning.

Denna lilla anekdot pidminner om hur olika informationsvigarna
ser ut, och pd vilka vis budskap kan ’férpackas’ i olika kulturer. I
vir kulturkrets har texter pd olika vis overflyglat det muntliga
samtalet, vilket ocks3 har inneburit att det som férmedlas har f6r-
indrats. I samtalets form ir det oftast det nira, det vi kinner som
avhandlas eller det som har hint personer i vir nérhet. I medde-
landets form ir det diremot oftast det fjirran som avhandlas, det
som andra kinner till och det som har hint l&ngt borta.’! Over-
gingen frin muntlig kultur till skriftbaserad kultur innebar inte
bara att minniskor kunde kommunicera med hjilp av nya medier —
sjilva kommunikationens innehdll pdverkades av mediet. Texter
fungerar inte bara som en brygga mellan det fjirran och det nira,
mellan det som hinder andra 6ver till det som hinder oss sjilva,
utan ocksd som en brygga mellan ditid och nutid och inte minst
mellan vetenskaplig kunskap och vardagsvetande. Nya medier, som
Internet och dataspel, tycks dven pdverka virt sitt att rikta upp-
mirksamheten mot stindigt uppdykande stimuli, och det disku-
teras om foérmdgan till sammanhingande berittelser hirmed

1 virt land fanns t.ex. *skillingtryck’ och i Brasilien fanns dess motsvarighet i ’literatura de
cordel’ eller "tridlitteratur’, sma sdnghiften som hingdes p4 trddar vid marknadsstinden.

31 Ett upplist “fjirr-meddelande’ kan naturligtvis ocks3 bli av ’nira’ betydelse, som d& man ir
l8ngt borta frn sitt hemland och genom nyheterna kan f reda p3 det som hint dirhemma. I
lokal-TV och lokalradio blandas nirhet och distans. Grinsen mellan text och tal dr inte heller
alltid knivskarp: tink pd det framtalade, skrivna radioféredraget och pd ’prat-minus’-
journalistikens nerskrivna tal. Med utgingspunkt i Lotmans (1990) diskussion om texten
som ’symboliskt rum’, ’kulturellt minne’ och inte minst som ’meaning-generating
mechanism’ skulle man kunna formalisera relationen mellan berittelsens och nyhetens
semantiska, stilistiska och retoriska drag i relation till begrepp som ’nirhet’ och ’distans’,
samt pi vilket vis grinser dras upp mellan ’oss’ och ’andra’ (vad Lotman kallar
’semiosfiren’).
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minskar’” eller om det kanske snarare handlar om nya sitt att kon-
struera historier.”

Texter, och anvindningen av texter, har medfért stora forind-
ringar 1 virt samhille. Olika institutioner producerar texter for att
paverka oss eller f3 oss att gora nigot med hjilp av t.ex. reklam,
pamfletter, upplysning, lirobocker och instruktioner. Och hir-
utdver finns produktionen av meta-texter, texter om andra texter
som analyser, recensioner, kritik och forskning.

For att lite bittre kunna forstd hur undervisningssammanhanget
paverkar valet av arbetsmaterial i skolan skall jag ta fyra stycken
idealtypiska undervisningssituationer i beaktande.™

Den férsta idealtypen ir ’tridgdrden’. Till tridgdrden kommer de
som, som 1 det hir fallet, har tid eller rdd att utbyta information
och diskutera. Den ir en plats for alla fria min (alltsd inte slavar
eller kvinnor®) och kan ses som en metafor f6r undervisningen 1 de
klassiska grekiska statsstaterna. Samtalande var viktigare 4n texter,
det talade och det lyssnade ordet var de centrala hjilpmedlen. Och
med talets centrala plats, ocksd 1 senaten och domstolen, utveck-
lades en talekonst (retorik) som inte endast var tll fér att
utsmycka talet utan lika mycket till f6r att bygga upp en hillbar
argumentation. Ocksd den muntliga kulturens minneskonst eller
minnestekniker baserades i retoriken — en férutsittning for den
tidens kommunikation och intellektuella verksamhet.® Paradoxalt
nog, kan det tyckas, férbereddes unga gossar for detta fria, offent-
liga liv genom hért in-pluggande av férebildliga texter.”

I det medeltida samhillet kan man istillet tala om ’klostret’ som
idealtyp for organiserad undervisning. Ocksd hir var samtalet
viktigt, men det var inte det ’fria’ ordet och talekonsten som stod 1
centrum, utan arbetsdisciplin, kontemplation och produktion.
Adelns gossar trinades naturligtvis (enligt antik tradition) 1 trivium

32 del Rio (2002).

33 Fleming (1996).

3* Bitnes (1995, s. 95 f.) diskuterar en modell som skiljer mellan formativt, figurativt och
operativt bildningsideal. Bdde det jag kallar ’tridgirden’ och ’klostret” exemplifiera” Bitnes
begrepp *formativt’ bildningsideal.

3 Fram till 440 f.Kr. kunde endast personer som levde av inkomster frin gods och
fésrmogenhet inneha offentliga poster i Aten. Med reformen samma 3r inférdes 16n for
offentligt arbete, vilket innebar att nya sociala grupper kunde trida in i den politiska och
administrativa sfiren (Ober, 1989, s. 76 {f.).

3 Sokrates klagade bl.a. p3 det férdirvliga i att lisa texter eftersom minnet férsimrades. Jfr.
dagens diskussion om IT-mediets konsekvenser.

%7 Se bl.a. Eriksson, A. (2002).
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och quadrivium® men kanske frimst i fiktkonst och ridning. I
klosterskolan trinades man 1 skolastikens textlisning och 3ter-
givandet av auktoriserade uttydare.” Forst med rendssansen
inférdes ett friare férhallningssitt till texten.®

Under 1800-talet, d& jordbrukssamhillet stod infér avveckling
och en ny produktionsform, industrialismen, var i vardande ut-
vecklades system for massutbildning i olika linder. Nu fungerade
inte lingre tridgirden eller klostret som bild fér forstielsen av
undervisningens organisering. Det krivdes en helt annan form av
kontroll och disciplin, och *panoptikum’ svarar som bild bittre mot
dessa villkor. Idén med ett panoptikum realiserades t.ex. med nya
fingelser, dir nya byggnader tillit en vakt i centrum att ha optimal
uppsikt over flera hundra enskilda celler. Katederundervisning 1
klassrummet med liraren som central organisatér och 6vervakare
kan i stora stycken beskrivas som ett ’undervisningens panop-
tikum’.

I denna situation fungerade inte lingre det talade ordet som enda
instrument. Boken — liroboken — blev en allt viktigare artefakt for
undervisningen. Lirandet forflyttades — for alla — frn att tala-
lyssna till att skriva-lisa, och lisekonst, liksom skrivkonst och
vilskrivning, blev viktiga inslag i fostran av det uppvixande sliktet.
I och med att ordet fistes i skrift, blev det ocksd mgjligt att organi-

% Trivium bestod av grammatik, retorik och logik, quadrivium av aritmetik, geometri,
astronomi och musik.

3 Manguel(1999) beskriver den skolastiska metoden: "Férst kom lectio, en grammatisk
analys dir de syntaktiska bestdndsdelarna i varje sats identifierades. Detta ledde till littera
eller textens bokstavliga betydelse. Genom littera fick eleven fram sensus, innebdrden i1
texten enligt olika faststillda tolkningar. Det hela avslutades med en texttolkning, sententia,
dir godkinda kommentatorers 8sikter diskuterades. Fortjinsten med ett sidant sitt att lisa
lg inte att uppticka en subjektiv mening i texten utan i att kunna lisa upp och jimféra
tolkningar av erkidnda auktoriteter och dirmed bli ’en bittre minniska’.” (s. 80).

“ Dringenberg (utbildad i Heidelberg och anstilld i Sélestat) var inspirerad av samtida
humanister och ifrigasatte den traditionella pedagogiken: ”Han behsll Donatus och
Alexanders gamla lisebdcker men anvinde enbart vissa avsnitt i dem, som han lit eleverna
diskutera. Han férklarade grammatikreglerna istillet for att tvinga eleverna att lira sig dem
utantill, kasserade de traditionella kommentatorerna som ’inte hjilpte eleverna att inhimta
ett elegant sprik’ och arbetade istillet med kyrkofiddernas klassiska texter. Han gav mycket
lite utrymme &t de konventionella stegen i den skolastiska metoden, lit klassen dryfta
texterna (men styrde fortfarande diskussionerna med fast hand) och gav pi sd sitt eleverna
mycket storre frihet att lisa sjilva in de ndgonsin haft tidigare.” (a.a., s. 80).

Under de senaste dren kan en ny vurm for *mistarlirande’ och mistar-lirling-relationen
iakttas (se t.ex. Nielsen & Kvale 2000). Nigra frigor kan stillas med anledning av detta. Vad
ir det som gor att det senmoderna samhillet plockar upp tankegingar som har sina rétter 1
medeltiden? Vad betyder det att man 3terinsitter mistar-auktoriteten 1
undervisningskontexten? Kommer detta att medfora att man in starkare bevarar traditioner?
Och vad betyder den produktionsinriktade utbildningen fé6r mojligheten att under
utbildningen genomféra experiment och préva olika férhllningssitt? Vi kan dessvirre inte
g djupare in i dessa frgor hir.
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sera kunskapen 1 hierarkier, att ordna och klassificera med en helt
ny precision. Den tryckta liroboken blev ett av de viktigaste
instrumenten att reproducera denna ordning till det uppvixande
sliktet.

Den fjirde (och futuristiska) idealtypen skall hir inringas med
hjilp av tvd metaforer: ’laboratoriet’ — platsen dir man gor experi-
ment, testar idéer och séker ny information*', och ’parlamentet’” —
platsen dir man tillsammans prévar argument och stillnings-
taganden. Detta uttrycker nya, émsesidiga, relationer mellan lirare
och lirande, liksom nya verksamhetsformer och arbetssitt.
Informationsmingdens omfattning kan inte lingre métas med mer
detaljinformation 1 lirobéckerna. En detaljspickad - *snuttifierad’ —
lirobok riskerar att kollapsa 1 ett svart hdl av fragmentariska p3sta-
enden. Sammanhang och 6verblick, liksom relation till den egna
virlden’, blir allt viktigare f6r individens férmdiga att tilligna sig
kunskap och férstd hur andra har tinkt kring olika slags frige-
stillningar.

I laboratoriet/parlamentet blir liraren (8ter) pedagog/didaktiker
— den som leder eleven och visar vigen. Lirarens uppgift blir att
stimulera via berittelser och att utveckla elevernas begreppsliga
forstielse av omvirlden* att sivil uppmuntra elevernas tinkande
och flexibilitet som att stilla meningsfulla och avpassade problem
till elevernas forfogande, att genom sitt eget arbete visa en modell
for att soka efter information och bearbeta denna till kunskap.
Lirarens roll, jimfort med rollen i ’panoptikum—skolan’, kan tinkas
forindras frdn att ha varit street-level-bureaucrat och den fastlagda
liroplanens forlingda arm till att bli *elevens advokat’, till att forst
och frimst se eleven som sin uppdragsgivare.

Larare och larobdcker

De hir olika bilderna av undervisning ir renodlade idealtyper. I
dagens undervisning kan det givetvis férekomma inslag av bide
samtal och debatter, av mistar-lirlingrelation, dessutom kateder-
undervisning 1 form av berittande, forevisande eller férhorande
aktiviteter, och lirare kan organisera problemlésande och experi-

1 Se Newsweek 2 dec. 1991 om de tio bista skolorna i virlden. Hir betonas just hur
kommunikation, problemlésning, experiment och férstelse ir viktiga grunder for elevernas
intresse och prestation.

“ Jfr Barth Nordstrém, B-M (1991), som presenterar ett sitt for lirare att utveckla
begreppsliga distinktioner tillsammans med eleverna.
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menterande verksamheter. Poingen hir ir inte att en sirskild form
av metodik i sig dr bittre 4n ndgon annan metodik, utan att forstd
det handlingsutrymme som under olika historiska epoker finns till-
gingligt for lirare och elever, och att forstd den roll som pedago-
giska texter och killmaterial kan spela relativt olika organisatoriska
ldsningar och aktivitetsformer i olika utbildningssystem.*

Lirare utvecklar ocksi sina personliga lisarter och undervis-
ningsstilar och kan anvinda en och samma lirobok pd olika vis.
Apple (1991) skiljer mellan *dominant’, negotiated” och ’opposi-
tional readings’ bland lirare — och bland elever. Liroboken kan
omstruktureras, omtolkas och delar kan utelimnas 1
undervisningen respektive lisningen. Liroboken kompletteras
ocksd ofta med kopierat material frén andra texter.** Men dessa
aktiviteter sker 1 stor utstrickning utifrin egna erfarenheter och
utifrin den aktuella liroboken. Liroboken ger en struktur och ett
innehdll att utgd ifrdn®. Det tycks vara mer sillan som lirare
planerar utifrdn liroplanen.* Samtidigt tycks det vara s3 att minga
lirare, kanske som en foljd av progressivismens utbildningsideal,
har utvecklat en ’anti-textbook ethos’, en misstinksamhetens
hillning gentemot sivil anvindning av, som explicita kunskaper
om, lirobécker.” Och fortfarande ir det sillsynt med sirskilda
kurser 1 liroboks- eller liromedelskunskap i vira lirarutbildningar.

Detta ir pd ett vis anmirkningsvirt, inte minst dd lirobécker
overlag fortfarande ir ett dominerande inslag i skolverksamheten.
Det ir visserligen inte s 1 alla imnen och inte p3 alla stadier, men
lirobocker forefaller fortfarande vara mycket centrala 1 skolunder-
visning virlden &ver. I en survey-undersékning, genomford 1997 av
Keele University i England, utfrigades 34 000 elever i dldrarna 12-
18 8r. 78 % av eleverna svarade att tillgdngen till liromedel under-
littade studierna. I rapporten konstateras ocks3 att:*

# T dessa avseenden ir férskolans och daghemmens verksamheter lika intressanta som
skolans och den hogre utbildningens, inte minst i ett skede d& férskolan f6r forsta gdngen (i
vart land) systematiskt borjar *binda’ sina tidigare muntliga erfarenheter och traditioner till
en liroplan och till nya texter.

“ Horsley (in press).

* Aven lirarhandledningar kan givetvis anvindas f6r lektionsplanering (jfr Skjelbred 2002).
# Jfr Juhlin-Svensson (2000).

¥ Ball (1990) och Marsden (2001).

* The Keele Report 2001:17, citerad i Crawford (in press).
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Previous research carried out at Keele and elsewhere suggests that
there is a considerable measure of agreement among pupils, parents,
teachers, educational administrators and the broader community that
textbooks/course books are an essential prerequisite for effective
teaching and learning. Although, with the continuing expansion of
new technologies, a far wider range of resources exists to support
teaching and learning than was previously the case, teachers and pupils
still recognize the crucial importance of books and other printed
materials to support their works in the classroom and as the principal
source of information for independent study and homework. There is
also a considerable reliance on school textbooks/course books as a
point of reference and as the most accessible resource for parents who
wish to support their children’s learning. (The Keele Report 2001:17)

I USA konstaterades samtidigt"” att mellan 75-90 % av all undervis-
ning ir liroboksbaserad. Vi ser hir samma ménster som 1 tidigare
svensk forskning.® Liroboken har dock inte under alla tidsepoker
utgjort den viktigaste normen och informationskillan, och den
kommer sannolikt inte heller 1 framtiden att vara totalt domine-
rande. Idag férekommer, som nimnts, inte endast lirobdcker utan
dven en hel rad olika slags, mer eller mindre pedagogiskt
utformade, resursmaterial f6r undervisning och lirande.”

Larobokens utveckling och laroboksforfattare

Peter Ramus (1515-1572) och Jan Amos Comenius (1592-1670)
var de tvd mest framtridande personerna fér tillskapandet av en ny
typ av lirobécker som skiljde sig frdn tidigare abc-bocker™,
grammatikor och rikneliror. Men det var f6rst vid 1800-talets slut
da skolan blev reglerad i fast form, som liroboken fér massutbild-
ning tillskapades. I vart land var de férsta moderna lirobéckerna —
vid sidan av grammatik, matematik och katekes — Carlsons skol-
geografi (1887), Odhners historia (1869) och Berg-Lindéns ”Liro-
bok i naturkunnighet” (1889). Dessa forsta bocker blev mycket
viktiga f6r hur imnena kom att uppfattas. T.ex. blev Odhners
historia ménsterbildande for historieimnet fram till andra virlds-
kriget. Hans forsta versioner av historia f6r folkskola och realskola
utkom 1 otaliga upplagor med endast smirre férindringar, utgivna

# Chambliss & Calfee (1998).

50 Gustafsson (1980).

3! Se tidskriften Studier av den pedagogiska vaven, SPOV nr 22-23 (1994) Tema: Pedagogisk
textforskning, lirobdcker och nya medier for undervisning; Siljé & Linderoth (2002).

52 Fore 1777 utkom bara i Sverige 63 titlar (Willke 1965).
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av nya redaktorer. Hans historiesyn kom iven att paverka en liro-
boksforfattare som Grimberg, 4ven om denne var mer berittande 1
sin framstillning.

En annan intressant aspekt pd Odhners verksamhet var att han
inte endast var liroboksfoérfattare utan dven en mycket framstdende
intellektuell 1 det framvixande borgerliga samhillet. Han var histo-
rieprofessor, medlem av andra kammaren och grundade bl.a. lands-
arkivet, med andra ord en mycket prominent féretridare for den
tidens intellektuella som ocksd aktivt tog del i formandet av den
moderna skolan. Andra intellektuella kulturpersonligheter som
engagerades for den framvixande skolan var Bruno Liljefors och
Selma Lagerlof. Med tiden kom dock de intellektuellas intresse for,
och det akademiska virdet av, att skriva lirobocker att férindras.
Den amerikanske bibliotekarien Boorstin skriver att: *To be a
textbook writer is considered to be below the competence and
status of many scholars”.”® Efter andra virldskriget ir det fler lirare
in forskare som skriver lirobocker, ny lay-out gor sitt segertdg, det
blir allt fler illustrationer, berittandet f6rsvinner till f6rmén fér det
beskrivande, och sedan 60-talet har det utkommit olika varianter av
liromedelspaket. I moderna liromedel finns iven CD-rom och
nitbaserade programvaror med helt nya mojligheter vad giller bild-
och ljud, dir man kan ligga in filmklipp och intervjuer etc.

Att liromedelsforfattarna idag snarare ir lirare dn forskare visar
pd lirobokens forindrade status. Det ir inte sjilvklart att detta
forfarande 1 sig garanterar nigon kvalitetshdjning. Medan forskarna
forsokte vara 4 jour med den pedagogiska fronten, forsdker lirarna
nu vara 4 jour med forskarfronten. Detta har medfort att bockernas
innehdll har kommit allt lingre frin den typ av diskussioner och
argument, teman och forklaringsménster som ir aktuella bland
fackfolk inom respektive omrdden. En 16sning pd detta dilemma ir
kanske kombinationen av forskare och lirare i ett forfattarteam.™

53 Boorstin (1981). Se dven Lingstrom (1997).

> Nigot som kan iakttas hos olika férlag. Ndgra, som Norsk Undervisningsforlag (nu
uppképt av Aschehoug) hade som riktlinje att anvinda minst en vilrenommerad hdgskole-
eller universitetsanstilld lirare tillsammans med en grund- eller gymnasielirare. Andra, som
Tokyo Shoseki, anvinder sig av en beddmarpanel av akademiker, lirare och elever, vars
synpunkter pd inlimnade manus kan leda till substantiella omarbetningar. I Australien har
vissa forlag foljt forskningen inom sina specialomriden, vilket bl.a. har lett att lisebdcker
utformats i enlighet med forskningsron frin Nya Zeeland.
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Didaktiska ideal — ett exempel

Lirobocker behandlar inte endast olika fakta om virlden utan berér
ibland idven sjilva arbetet med att rekonstruera kunskapen om
virlden. I en nirstudie av texter, bilder och layout analyseras de
inledande kapitlen i tvd historielirob6écker™: den svenska Historia
av Christer Ohman och den australiska Their Ghosts May Be Heard
— Australia to 1900 av Sheena Coupe och Mary Andrews. I bida
boéckerna stills samma grundfriga —"Hur vet vi vad vi vet?”
respektive "How do we know?”.*

P4 en sida i Ohmans historiebok, den sista sidan i kapitlet om
forhistorien, finns ett fotografi av en arkeologisk utgrivning. Det
ir en oversiktsbild, tagen med hog vinkel, ur vilken det dr svért att
utvinna nigon detaljerad information samt ett diagram som visar
arkeologers arbetsmetoder. Lisaren inbjuds inte sjilv att ta del av
arkeologernas arbete, pd det sitt som lisaren inbjuds 1 Their Ghosts
May Be Heard, dir han eller hon bl.a. ombeds att dra en tidslinje
eller géra egna undersékningar. Istillet fokuseras uppmirksam-
heten pd ullforlitligheten 1 arkeologernas systematiska arbete.
Lisarens egen aktivitet ir inte att aktivt rekonstruera historien,
utan att svara pd frigor som ror innehllet i texten: ”Vilka var de
foérsta mianniskoarterna? Nir ungefir levde de?”.

Hos Coupe & Andrews behandlas vetenskapsmannens arbete 1
bérjan av kapitlet och i borjan av boken som helhet. Hir saknas
den dramatiserade realism som finns i Historia. Det ir vetenskap-
liga bilder (av planeten jorden), kartor, diagram och enkla teck-
ningar. Istillet f6r att bli ombedd att transportera sig sjilv tillbaka
till tidens borjan, uppmanas hon (det ir en ’hon’, en immigrant-
flicka frin Aten) att reflektera 6ver sitt eget liv, sin egen identitet,
som en del av historien. Och likt den opartiske vetenskapsmannen
far hon stilla frigan som finns i boken frin allra f6rsta bérjan: *Var
i virlden ir vi?” och ”Vilka dr vi?”. Dessa frigor handlar om sddant
som idnnu inte finns besvarat i texten, lisaren uppmanas att gd
utanfér texten och sjilv finna sina foérklaringar: *Think for your-
self! [...] Check the facts! [...] Be a detective!” Vetenskaplig
kunskap ses som en stindigt pdgdende process, snarare in som en
sluten, firdig, auktoritativ kunskapsmassa:

> van Leeuwen, T.— Selander, S. (1995).
¢ Ohman, C. s 11. resp. Coupe & Andrews s. 7.
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Naturvetenskapsmin och historiker ir ungefir som detektiver. Om de
inte vet svaret pd ett problem eller ett mysterium, samlar de in s
ménga ledtridar och beligg som mojligt f6r att kunna finna en 16sning.
(s. 7, min dversittning)

Vad beror den hir skillnaden p&? Varfor ses svenska barn som pas-
siva mottagare som omedvetet skall assimilera en ideologi och
medvetet ta till sig ett auktoritirt kunskapsideal, medan australiska
barn ombeds att aktivt vara med och rekonstruera historien och att
soka svar pd olika slags problem? Kanske beror det pd att australisk
identitet dr problematisk och idnnu inte helt uppnidd, och dirfér
medfor ett letande som alla bor ta del av?

Detta betyder alls inte att Their Ghosts May Be Heard skulle
sakna ett ideologiskt budskap. Tvirtom, hir betonas starkt en
version av vit medelklass- och feministisk ideologi. Men dess peda-
gogik, dess sitt att 6verfora ideologin ir annorlunda, den vidjar till
aktivt resonerande och sékande, snarare in en imaginir identifi-
kation med en auktoritativ férmedlare.

Vir nirlisning av de tvi texterna pekar inte endast pd hur de
olika historiska berittelserna konstrueras, utan ocksd pi hur
utbildningsdiskurser gestaltas som del av en kultur.

Kunskap och skolkunskap

Alla som har gitt 1 skolan vet att man inte bara lirde sig nigot om
virlden genom att sitta i ett klassrum eller plugga lixor pd kvil-
larna. Man lirde sig ocksd ndgot viktigt under fritiden di man var
livligt upptagen med sidant som fotboll”’, mopeder eller musik.
Detta lirande handlade om att samarbeta och prova de egna
grinserna och mojligheterna. Man lirde sig dessutom att vissa
verksamheter var viktiga och riknades som betydelsefulla i skolan,
medan andra var viktiga utanfér skolan. Det fanns skolkunskap och
annan kunskap. Skolkunskapen var till stérsta delen beroende av
lirobocker. Liroboken var en norm f6r vad som var visentligt och
angav grinserna for de dterkommande proven.

Skolans uppdelning och viktning mellan olika slags kunskaper
har rétter tillbaka till antikens tankevirld. *Alatheia’, som avgrinsa-

%7 Vad giller idrottens fostrande funktion, se t.ex. Per Nilssons avhandling Fotbollen och
moralen (1993).
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des med begrepp som ’logos®, nous och ratio’, sigs som den rena
och sanna kunskapen om virlden, bakom dess skenbara fram-
tridelser. Denna kunskap stilldes mot *doxa’, den allmint accepte-
rade hillningen eller &sikten.” Ocks3 ’techne’, praktiskt kunnande
och hantverksskicklighet respektive ’phronesis’, férmigan till
omdome, uteslots ur kunskapsbegreppet. Nir Cartesius sedermera
formulerade sin grundtes ”jag tinker, alltsd finns jag” fullfoljde han
denna logocentriska vetenskapssyn. Omriden som estetik och etik
forde han till de utomvetenskapliga dominerna. Detta foljdes upp
av Kant 1 hans kritiska betraktelser éver det teoretiska respektive
det praktiska och estetiska fornuftet. Gadamer® diskuterar dessa
stindpunkter och menar att den tyska upplysningen placerat
omdémet bland de ligre tankekrafterna. Denna ’logocentriska’
tradition, som 1 minga avseenden varit nddvindig fér den natur-
vetenskapliga kunskapsutvecklingen,® har dominerat hela skolans
kunskapsbearbetning, vilket bland annat har uttryckts 1 uppdel-
ningen mellan *imnen’ och *6évningsimnen’.

I vir tids skola, som jag karakteriserat med hjilp av metaforerna
parlamentet/laboratoriet, blir f6rmdgan till omdéme och praktiskt
kunnande allt viktigare som komplement till logos eller ratio. Vi
kan dven friga oss om inte pedagogik och didaktik som discipliner
baseras i sivil doxa som ratio.”” En medvetenhet hirom kan dess-
utom vara till hjilp om man 6nskar 6verskrida en traditionell och
oreflekterad 4tskillnad mellan *teori’ och *praktik’.

Foérindringar vad giller synen pd kunskap skall hir kompletteras
med foérindringar 1 synen pd kommunikation. Kommunikation har
ofta illustrerats med modellen sindare — medium — mottagare.
Mottagaren har hir fitt en passiv roll. I skolans virld har detta
inneburit en dominans av en s.k. ’férmedlings-pedagogisk modell’.
Under senare decennier, di mottagaren ses som en aktiv viljare
bland allt informationsutbud, har den ’social-konstruktivistiska
modellen’ istillet fitt genomslag. Med hjilp av Habermas kan vi

8 Logos’ kan férstds som skil, férnuft och férstdnd (jfr 'reason’, Verstand’, Vernunft’), men
ir 1 grunden ett polysemiskt ord och bl.a. Aristoteles anvinde "logos’ 1 betydelsen *sprik’
(Castoriadis 1994;137).

% Si avgrinsade sig filosofer (som Platon) frdn sofister, skeptiker och retoriker (som
Isokrates). Idag har *doxa’ och ’doxologi’ omvirderats (jfr Rosengren 1998; 2002).

0 Gadamer (1979; 248 resp. 30).

" Det tog dock l&ng tid f6r ingenjdrsvetenskaperna att bli accepterade i den akademiska
virlden. Idag kombinerar tekniska hogskolor p3 ett framgingsrikt vis "techne’ med ’logos’.

62 Medicin, ekonomi och juridik ir exempel pd andra discipliner som ir baserade bide i ratio
och doxa.
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illustrera detta. I sin bok om kommunikativt handlande skiljer han
mellan olika slags handlingslogiker:*

* teleologiskt handlande: mélorienterat handlande gentemot en
objektiv virld

¢ normativt handlande: som refererar till virden och normer i en
social virld

e dramaturgiskt handlande: en virld av kinslor och énskningar
som den handlande har unik tillgdng till

* kommunikativt handlande: en samordning av de tre ovan-
stdende.

Om vi ser meningsfullt, kommunikativt handlande i skolan som
ndgot som skall inbegripa bdde sakpdstdenden, virdeomdémen och
normer samt kinslor och énskningar fir detta naturligtvis konse-
kvenser for hur skolans verksamhet organiseras. Forindringen av
synen pd ’skolkunskap’ férindrar ocksd synen pd vad en lirobok
’skall innehalla” och hur den skall fungera i en pigiende kommuni-
kativ process.

Laromedel — det vetbaras grans i skolan?

Liromedel fokuserar ett bestimt amnesmassigt innehdll, de handlar
om samhillskunskap, historia, fysik, engelska, musik osv. Liro-
medlen erbjuder kategorier och tolkningsmonster, och befister pd
si sitt grinserna mellan olika discipliner och kunskapsomriden.**
Men liromedel férmedlar dven meta-kunskaper, de normerar vad
som riknas som kunskap (inte endast 1 skolans virld). Man kan se
olika kunskapsideal: detaljkunskap eller 6éverblickskunskap, veta—
kunskap eller géra—kunskap, om det ir firdigheter eller den kritiska
forstdelsen som stdr i centrum, om kunskaperna sitts in 1 en
kontext dir de skall anvindas for att 16sa problem eller ej, om det
ir vardagskunskapen eller vetenskapligheten som ir ideal osv.®
Liromedlen utgdér dessutom exempel pd en ramfaktor for peda-
gogisk praxis och signalerar hur man tinker sig att kunskaps-
inhdmtning skall gi tll (jfr ’didaktiska ideal’ ovan). Liromedel

¢ Habermas (1984).

 Bernstein, B. (1977) diskuterar bla. ’stark’ och ’svag’ klassificering av imnen. Han
kompletterar denna analys av ’classification’ med ’framing’, som utgdér den sociala
inramningen: stark respektive svag social kontroll.

% Jfr Molander, B.(1987). Se dven Askerei & Heie (1999) som diskuterar lirobdckerna roll
pd yrkeslinjerna.
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utgdr en motespunkt, ett grinssnitt, mellan skolans och elevernas
olika sitt att organisera kunskap, och mellan vetenskapens virld
och vardagsvirlden.

Ar det s§ att liroboken/liromedlen ir det vetbaras grins i
skolan? Nej, inte nédvindigtvis, vilket vi kan lira av sdvil historien
som av samtida erfarenheter. Det tycks vara s att vi idag befinner
oss 1 ett 6vergdngs-skede mellan *panoptikum-skola’ och ’laborato-
rie-/parlament-skola’, mellan & ena sidan en centraliserad och strikt
imbetsreglerad skola och & andra sidan en decentraliserad och
lokalstyrd skola, mellan en traditionell, liroboksbaserad klassrums-
undervisning och en pd professionella lirarkrafter baserad laborativ
och problemlésande undervisning, dir man utnyttjar en hel rad
olika slags informationskillor. Liromedel 1 skolan har till uppgift
att informera om och skapa forstdelse f6r sdvil dmnestraditioner
som demokratiska tinkesitt.® Mycket av textens auktoritet ligger 1
just skolkontexten, 1 att texterna anvinds 1 undervisning och ligger
till grund f6r kunskapsprov. Men i vilka avseenden ir texterna
sjilva uppbyggda fér trovirdighet och tilltro? Hur mycket av for-
fattarrost, kontakt eller argumentation finns 1 texterna? Och pd
vilket sitt moter texten lisarens utgingspunkter?®’

Text och retorik

Pedagogik och didaktik har bida sina rétter 1 grekisk (t.ex. Isokra-
tes) och romersk (t.ex. Quintilianus) retorik. I centrum fér retori-
ken stod tal infér senat och domstol samt hyllningstal. Men retori-
ken virnade ocksi om fostran till rittridighet.* Modern retorik
omfattar multimodala medier dir text, bild och ljud anvinds. De
yttranden som 1 bocker och tidskrifter, filmer, TV och musikvideos
skapar en tolkningsrymd, och som bade uttrycker och bidrar till att
vidmakthilla ett bestimt spektrum av sociala diskurser, utgér en
nutida motsvarighet till antikens talakter. Undervisning handlar
inte bara om att skapa inlirningstillfillen, utan ocksi om att skapa
tilltro till mer 6vergripande forestillningar om vad kunskap ir, vad

% Ett kritiskt forhdllningssitt verkar vara mer utvecklat i ett skolimne som samhillskunskap
in ett dmne som fysik. Paradoxalt nog kan samhillsvetenskaperna minga gdnger framst som
mer ideologityngda in naturvetenskaperna, dir man hyllar det stindiga prévandet princip.

¢ Emmott (1999) skiljer mellan vad vi skulle kunna kalla allminkunskap, imneskunskap och
genrekunskap: general knowledge’, ’knowledge of typical text structures’, ’text-specific
knowledge’, ’knowledge of a particular fictional world’ och *knowledge of the style of a
particular text’. Fér en lingvistisk analys av forklaringar, se t.ex. Unsworth (2001).

% Se bl.a. Quintilianus i éversittning av Nystrém, B . (1994).
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som ir bra att tro pd och hur vi som individer bér samverka med
varandra.

De underv1sn1ngsmetodlska aspekterna kring konsten att fore-
lisa, tala 1 grupp, ligga upp undervisning samt forfatta och mark-
nadsféra liromedel har historiska band med retoriken. Men peda-
gogiken uppmirksammar hirutdver ocksd historiskt och socialt
kodifierade tinkesitt om skola, undervisning och institutionell
inramning med avseende p& makt och kontroll, pdverkan och syste-
matisk reproduktion av forestillningar om virlden (vad som brukar
benimnas liroplansteort).

Hur bygger man upp sin viltalighet 1 texter, hur bir man sig it
for att paverka lisaren, vicka hans eller hennes kinslor, f8 honom
eller henne att omfatta de argument som man menar ir viktiga?®
Och hur stir sig sakupplysning gentemot reklamens stil och sprik-
liga figurer? P3 vilket sitt uppnér texten eloquentia, den viltalighet
som mest effektivt kommunicerar med sin publik?

Det finns inom olika typer av informationsgenrer olika normer
for bra och dalig kommunikation. Om t.ex. hilsoinformation for-
medlas med saklighet som ideal, férmedlas hilsoprodukter med
hjilp av reklam, dir dven kinslopdverkan anses relevant. Paradoxen
1 skolans virld syns vara att samtidigt som man 1 skolan kimpar
med elevernas motivation och engagemang, anvinder man sig av
liromedel som ofta ir uppbyggda kring just enbart fakta-pastien-
den. Sillan skapas berittelser kring ett skolimne dir man sitter in
delen i en stérre helhet.”

I retorikens grundarsenal finns tre aspekter pd kommunikation:
logos (paverkan med argument), ethos (pdverkan genom karaktir
och personlighet men dven en anpassning till lyssnarens ethos) och
pathos (pdverkan genom att vicka kinslor). For att iscensitta detta
madste talet/skriften planeras noga (inventio) och byggas upp kring
vissa hdllpunkter (dispositio). I talets inledning (exordium) skall
man finga dhorarna, 1 berittelser (narratio) skall man vara klar och
tydlig s& att “3horarna tycker sig 3 alla fakta i sin hand”.”' Sedan
skall man ligga fram sin sak eller tes (propositio). Huvuddelen av
talet handlar direfter om argumentation fér tesen, bevis och mot-

Vi talar hir om *text’ i dess vida bemirkelse, dit dven retorik inom bildkonst (jfr Gert Z
Nordstrom 1986) kan riknas. Jfr Boel Englund (1994), som anvinder sig av Atle Kittangs
register-begrepp for att sirskilja mellan informerande-, virderande-, férklarande-,
dvertalande- och strukturerande/meningstilldelande register i lirobocker.

7 Mc Ewan & Egan (1995). Jfr. Bostrom, A. (u.a.), som i sin kommande lic. uppsats
fokuserar berittelser i kemi och deras betydelse for elevernas engagemang och férstelse.

7! Johannesson, K. (19905 s. 61). Se dven Andersen, & (1995).
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bevis och bemétanden av méjliga invindningar (argumentatio). I
talets avslutning (peroratio eller conclusio) sammanfattas de vik-
tigaste teserna och argumenten (recapitulatio).

Med hjilp av t.ex. troper, sprikliga figurer som metafor (bild,
overford betydelse), forsokte man smycka talet och vinda dhorar-
nas/lisarens kinslor till férmdn for sin egen sak. Viltalighet hand-
lar kort och gott om effektivitet. Senare tiders psykologisk forsk-
ning visar ocks3 att t.ex. exemplens makt ir stor, och att exemplens
emotionella kraft betyder mer in sjilva antalet exempel.

Ar d3 lirobocker ’effektiva® och tar de hinsyn till exemplens
emotionella kraft? Det finns sillan ndgon forfattare som talar till
oss. Snarare mots ldsaren av en neutral men auktoritativ rost. Lisa-
ren moter inte nigon person, ethos ir alltsd frinvarande. Man kastas
mestadels ritt in 1 ’kalla fakta’. Ocksi pathos ir ofta frinvarande.
Det har under ling tid vuxit fram en ’liroboksstil’ som visserligen
kan beskrivas med hjilp av termer som saklighet och allsidighet,
men dir texterna endast 1 ringa utstrickning har relaterat ’liro-
bokens virld’ till “elevernas virld’. Om liroboksforfattare har varit
passionerade har detta knappast synts 1 deras skrifter, snarare ir det
distans som dominerat liromedlen. Aven logos-aspekten har manga
ganger varit otillricklig, med ganska déligt underbyggd argumenta-
tion. Sillan har argument fo6r eller emot en tolkning presenterats.
Snarare har ett sakpistiende lagts efter ett annat sakpdstdende,
fasett adderats till fasett och bildat en ’solfjider av information’.”?
Lirobocker har dirfér inte sjilvklart varit effektiva i sin kommuni-
kation. De har huvudsakligen vint sig till en intresserad lisare med
tilltro till skolsystemets roll for den egna fortsatta karridren, och
dirmed (direkt eller indirekt) till bestimda sociala skikt 1 samhiillet.

Under det senaste decenniet tycks dock en omorientering vara
pd vig. Dels giller detta synen pi lirobokstexterna och deras
utformning, dels giller detta forindringar 1 skolan, med nya
elevkategorier, ny teknologi och nytt tinkande kring vad en kurs
eller ett imne ’ir’. Denna omorientering i synsitt har ocksd
paverkat produktionen av (vissa) nya liromedel vad giller de
skrivna texternas och bildillustrationernas utformning (bide vad
giller tryckta texter och CD-rom samt medfoljande IKT-
linkningar). I férlingningen kommer dessa férindringar med stor
sannolikhet ocks3 att bidra till utvecklingen av nya, kommunikativa

72 Jfr. Selander 1988, s. 30 f.
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strategier. Design-aspekter blir med andra ord alltmer relevanta
dven for lirobocker.

Att 6vertyga den okéande

Informationsmaterial, lirob6cker, populirvetenskap etc. vinder sig
till en 1 flera avseenden okind lisare. Den okinde mottagaren — den
generaliserade lisaren — skall informeras och 6vertygas. Samtidigt
finns det inga genomsnittliga lisare. Det finns bara individer med
en kombination av flera olika personliga och sociala karakteristika,
vilka pdverkar hur de liser texter och bilder.

For liroboksférfattaren finns problemet att utforma ett person-
ligt °du’ till en &lders- och utvecklingsdefinierad, men samtidigt
okind, mottagare. Hur tinker sig informatdren/férfattaren att den
generelle lisaren ser ut? Vinder han eller hon sig medvetet till vissa
grupper eller till vissa individer?”” Ar det rentav s3 att liroboks-
forfattaren inte vinder sig till en person utan till ett *stadium’ och
en specifik undervisningspraxis, eller kanske t.o.m. till en begdv-
ningsniva?

I skolans virld giller skolkunskaper, vilka fortfarande, till stor
del, ir beroende av lirobocker. Dessa texter tillhér den typ av
texter som Roland Barthes har kallat lisible”, dir relationen mellan
tecknet och det betecknade ir tydligt, etablerad och i1 nigon
mening tvingande. Andra texter, som skonlitteratur och filosofi
m.fl., kinnetecknas av att de ir ”scriptible”, det finns inga litta pas-
sager mellan tecken och betecknat.”* Lusten att lisa hinger till stor
del samman med att texten inte ir sjilvklar, att den méste tolkas.
Den okinde lisaren maste alltsd bjudas in till lisning. Texter som
inte har nigot tolkningsutrymme torde inte skapa nigot storre
engagemang. Problemet ir att 1 skolan méste associationsrika och
intertextuella symbolsystem *bindas’ till ganska entydiga relationer
for att liraren skall kunna bedéma elevens forstielse och kunska-
per. Balansgdngen mellan 6ppna och slutna texter kan dirfér bara
uppritthillas med individanpassade texter (inte bara vad giller
kunskapsnivd utan ocksd vad giller kunskapsinriktning).

En annan problematisk aspekt att uppmirksamma rér liromed-
lens (ibland) ’totalitira’ didaktiska ambitioner. Minga liromedel

7 P4 samma vis som ldrare frimst tycks vinda sig till det skikt av eleverna som
prestationsmissigt ligger strax dver mitten. Se Lundgren, U. P. (1972).
74 Barthes, R.(1974).
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tycks ha en ambition att ge ’all’ behovlig information, att vara till-
ricklig som den ’enda’ behovliga texten, och samtidigt ger den an-
visningar (genom medfoljande lirarhandledningar, en text som ir
dold for eleverna™) foér hur lirare i klassrummet skall arbeta med
eleverna. Detta forstirks av den lisart som lirare sjilva trinas i,
vilket 1 sin tur forsvirar for eleverna att forstd koden for hur
undervisningen ir upplagd och vilka mil den skall leda fram will.
Nutida liromedel forsoker rdda bot pd detta med hjilp av inledande
mélformuleringar eller motsvarande. Men innu har inte nigon
egentlig ’elevhandledning” sett dagens ljus, och dnnu finns inget
sjilvklart *6ppet’ forhdllande till skolans texter (jfr avsnittet om

didaktiska ideal ovan).”

Forskning om laromedel

Forskning om texter, deras innebérd men ocksd deras sociala bety-
delse, har pdgitt i sekler. Frimst har det varit De Stora Texterna
som stitt 1 blickfdnget: Bibeln och Juridiken, Poesin, Filosofin och
Skénlitteraturen. Visst intresse har dock dgnats at brukstexter, eller
sakprosatexter, som politiska pamfletter, journalistik, teknik-
information, populirvetenskap, lirobécker och nya genrer som
faktabécker for barn.”” Trots detta kan man konstatera bristerna i
forskning om liromedel/lirobsécker:™

It is a truism that textbooks are the central tools and the central
objects in all modern forms of schooling. The implicit and explicit
tasks that they prescribe define the core work of the school. As givens
in particular situations, the textbooks that teachers have are the most
significant resource for their teaching and often the most significant
limiting force they face as they seek to accomplish their purposes. [...]
Yet, in spite of this centrality of the textbook to the school, and in
spite of the persistent attention that has been given to some aspects of
the textbooks (e.g. design”, readability, bias), the textbook seen
holistically has been until quite recently a nearly invisible component
of schooling, at least from the viewpoint of conventional educational
research.

7> Trotzig, E. (1994), Skjelbred (2002).

76 Se dock Andersson m.fl. (1995), som ir en studerandehandledning fér en Liber
Hermodskurs.

77 Gomez, E. (1991).

78 Westbury, 1. (1990, s. 1).

79 Begreppet *design’ anvinds hir i en mycket sniv och avgrinsad mening.
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I minga avseenden har Westbury ritt i sin bedémning. Men glid-
jande nog har det under de senaste 10-15 dren bedrivits forskning
inom omridet. Inte minst elektroniska medier har bidragit tll ett
okat intresse for liromedelsfrigor. Men mycket kvarstdr att
utveckla vad giller en mer sammanhéllen forskningsinsats.” Jag
skall hir 6versiktligt beskriva en del av den forskning som har
bedrivits.

Sedan ett halvsekel har det bedrivits liroboksforskning vid
Georg-Eckert-Institut 1 Braunschweig, Tyskland. Mycket av arbetet
dir har fokuserats pd hur man i olika (féretridesvis europeiska)
linder har beskrivit grannlinderna i sina lirobdcker, frimst i histo-
ria och samhillskunskap, fér att pd s sitt motverka férdomar. Idag
fokuserar man idven utvecklingsarbete kring lirobécker och
kompletterande liromedel.*" Institutet ger bl.a. ut tidskriften Inter-
nationale Schulbuchforschung och skriftserien Studien zur Interna-
tionalen Schulbuchforschung. Schriftenreihe des Georg-Eckert-Insti-
tuts. Kothen, i det forna DDR, hade ocksd ett forskningsinstitut
inriktat mot liromedel. T bérjan av 1970-talet pdbérjades vid
Institut far Schulbuchforschung i Duisburg ett systematiskt
forskningsarbete kring liroboken som politiskt medium.

I Frankrike har Institut National de Recherche Pédagogique®
under drygt tjugo r bedrivit ett intensivt, om in huvudsakligen
historiskt inriktad, forskningsarbete kring lirobocker, och La
Société pour I'Information sur les Manuels Scolaires har publicerat en
sméskriftserie riktad till lirare.

The Japan Textbok Research Center i Tokyo inrittades 1976 med
huvuduppgift att granska och bedéma lirobocker, driva forsk-
ningsprojekt, sprida forskningsinformation tll férliggare och
hjilpa organisationer och enskilda som vill 3 éversikter éver liro-
bocker.

1988 tillskapades Colloquium on Textbooks, Schools and Society i
England fér att stodja interdisciplinirt, historiskt forskningsarbete
kring liromedel. Gruppen utger skriftserien Paradigm. Samma &r
inrittades Institut fur Schulbuchforschung 1 Wien med fokus pa bl.a.
lisbarhet samt The American Textbook Council i New York. Vid
Mitthégskolan 1 Hirndsand verkade Institutet for pedagogisk text-

% Det kan noteras att UNESCO (Pingel, 1999) via Georg-Eckert-Institutet har gett ut en
”Guidebook on Textbook Research and Textbook Revision”. I Sverige har Hansson & Tang
(1992) gett ut en bibliografi om liroboksgranskning. Ett nytt omride ir liromedel for
interkulturell undervisning, se Mok & Reinsch (1999).

81 Med projekt i bla. Sydafrika, Kina-Korea-Japan och Israel-Palestina.

82 Beldget i Paris, men kommer inom kort att flyttas till Lyon.
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forskning mellan 1988-94. Hogskolan i Vestfold, Tensberg/Norge,
har sedan ndgra ir Senter for pedagogiske tekster og lereprosesser.
Andra instituttioner, som SLO (centrum for liroplansutveckling) i
Enschede, Holland, har som huvudsaklig uppgift haft lokal liro-
plansutveckling och utvirderingsverksamhet, men man har hir
dven sysslat med liromedelsfrigor. Hirutover finns det givetvis en
mingd universitetsinstitutioner éver hela virlden dir man p3 olika
sitt bedriver forsknings- och utvecklingsarbete kring liromedel.
Som exempel kan tas universiteten i1 Tartu och Utrecht (CLO)
med var sin sirskild avdelning f6r liromedelsforskning respektive
liromedelsutvirdering, och University of Sydney med sitt sirskilda
centrum fér forskning och utveckling av liromedel: TREAT —
Teaching Recources and Textbook Research Unit.

All denna forskning sprids genom olika nitverk, t.ex. genom det
kontaktnit som Georg-Eckert-institutet har utvecklat och genom
IARTEM - The International Association for Research on
Textbooks and Educational Media (se inledningen).

Hur skall man d& klassificera den forskning som har bedrivits?
Johnsen delar i sitt versiktsverk Textbooks in the Kaleidoscope in
forskningen 1 historiska, ideologi-kritiska, anvindarorienterade
undersékningar samt sddan som har fokuserat produktion och
distribution av liromedel.” Rauch & Wurster urskiljer féljande
analytiska axlar i liromedelsforskningen: del- och helhetsanalys,
aspekt- och samlad analys, horisontal- och vertikal analys, herme-
neutisk och erfarenhetsbaserad innehéllsanalys, analyser med
betoning pd likhet alternativt olikhet samt skrivbordsanalys i
relation till empirisk resultatutvirdering.”*

The International Encyklopedia of Education, Research and
Studies skiljer mellan: Textbook Analysis (text, kognitiva strategier
och praktiska implikationer), Textbook Approval (nationella poli-
cies, utvecklingen 1 USA resp. ’textbook adoption’), Textbook Bias
(bias och innehdllsanalys), Textbook Content , Textbook
Development, Textboook Distribution, Textbook Selection och
History of Textbooks.*

Den franske forskaren Alain Choppin sirskiljer tre huvud-
omriden: processorienterade studier med inriktning mot produk-
tion, spridning och anvindning; produktorienterade studier med
inriktning mot innehll, sociala och kulturella aspekter liksom ling-

8 Johnsen, E.B. (1993).
8 Rauch & Wurster (1998, ss. 57-62).
8 Husén & Postlethwaite (ed).
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vistiska och didaktiska; samt receptionsorienterad forskning, dvs.
hur elever forstir texter.” I ett aktuellt norskt projekt undersoks
val, virdering och bruk av traditionella och nya liromedel.¥ Om
det ir relativt enkelt att (ur tidsmissig och ekonomisk synvinkel)
undersdka tematik, framstillning etc. 1 lirobocker, ir det en betyd-
ligt mer omfattande operation att ge sig in och studera text-i-bruk,
inte minst om man vill genomféra etnografiskt orienterade nirstu-
dier. Men det skulle behévas just sidana studier om man ville
kunna komma 3t inte bara vad, utan framfér allt hur, liromedel
anvinds och vilken betydelse de har for lirandet. Detta dr ocksd
den del som ir mest forsummad i forskning kring liromedel. Jag
skall 1 nedanstdende 6versikt utgd frdn Choppins indelningsgrund,
men modifiera denna nigot:*

a. System- och processanalys

b. Produktanalys: dmnesdidaktik, kritisk diskursanalys och
historiska studier

c. Receptions- och lisforskning

d. Design: analys och utveckling

System- och processanalys

Till denna kategori hér dels produktionen och spridningen av
liromedel, dels inramning, val och bruk® av liromedel i skolan.
Forskningen vad giller produktion av liromedel ir relativt knapp-
hindig. Forlagen ir ofta ovilliga att limna ut siffror om produk-
tions- och forsiljningsvolymer, likasd vad giller deras system for
urval av forfattare och illustratérer m.m, och det ir inte alltid s3 litt
att komma in i férlagsvirlden for att géra intervjuer. *° Emellertid
finns det pd allt fler hdll en 6ppnare attityd vad giller samarbete

8 Choppin, A. (1992, s. 205 {.).

8 Vid Senter for pedagogiske tekster og lererpocesser, Hogskolan i Vestfold, har ett tredrigt
forskningsarbete bedrivits kring Valg, vurdering og kvalitetsutvikling av lerebgker og andre
leremidler. Hir undersdks text och bild i olika skolimnen (historia, kristendomsimne, fysik,
sprik, musik, bildimnet etc.), lirobokshistoria och nya digitala liromedel.

8 Dels fér jag samman ’anvindning’ med ’reception’, dels ligger jag till en ny kategori:
’design’ 1 bred mening.

% Vad giller ’bruk’ ir detta ocks3 intressant i relation till elevernas anvindning och forstielse
(jfr kategori c).

% Se dock Huot (1989), Kimberley (1989), Westbury (1990), Young (1990), Carus (1990),
Hawke & Davis (1990), Johnsen (1993) samt Flottorp (u.a.), som arbetar med en rapport
fér projektet Valg og vurdering vid Hegskolen i Vestfold. Se dven ”Att producera
liromedel” (1991), dir forliggaren, forfattaren, redaktdren, illustratdren och grafikern
berittar om sina verksamheter. S6kning pd internet vad giller "textbook production” gav
inga triffar.
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mellan forskare och forlagsvirld, ndgot som kanske kan férklaras
med att forskning inte enbart ir upptagen med ’kritisk tillbaka-
blick” utan ocksd ir intresserad av design av lirmiljéer och texter
for lirande (se vidare under den sista kategorin om design).

Inom svensk pedagogisk forskning har liroplansteori och ram-
faktormodeller utgjort ett betydande inslag vad giller forstielsen av
skolans verksamhet. Urban Dahllsf utvecklade en systemteoretiskt
baserad modell f6r att studera undervisningens ramar och proces-
ser.”’ Ramfaktorteorin identifierade faktorer som kunde piverka
processen, stodja vissa utfall och motverka andra. Aven liro-
medelsfrigorna uppmirksammades hir. Liromedel sigs som
“informationsférmedlande komponenter i undervisningen [...]
konstruerat fér att leda mot vissa bestimda mal”.”> Nir Ulf P.
Lundgren ’vred’ ramfaktortinkandet mot de &vergripande juri-
diska, ekonomiska och ideologiska samhillsramarna® kom liro-
medelsfrigan till en borjan 1 skymundan. Liroplansteoretiska
ansatser av det hir slaget har dock inspirerat forskare att studera
liromedelsforekomst, val av liromedel, liromedelsresursen och
dess anvindning.”

Andra forskare har tagit sin utgdngspunkt 1 ett ramfaktorteoriskt
tinkande men direfter inspirerats av andra teoretiska strémningar
som “the new instiutionalism”, dir ramarna inte forstds som
absolut givna, objektiva entiteter utanfér aktdrerna utan som
integrerade delar av aktdrernas rutiner, forstielse och mentala fére-
stillningar.”” T sin avhandling har Juhlin Svensson studerat hur
lirare viljer liromedel (vilket inom parentes sagt fortfarande ligger
vid sidan av den enskilde lirarens och hans/hennes elevers beslut™)
och hur olika man kan tackla nya krav pd férindrat inneh8ll inom
ett dmne. I ett mediaprogram valde man t.ex. en traditionell liro-
bok medan man inom ett naturbruksprogram valde att utveckla nya
liromedel.”

°! Se t.ex. Dahllsf (1978). Jfr Torper (1982).

°2 Dahllsf & Wallin (1969, s. 10).

 Lundgren (1979).

* Bromsjd (1961, 1965), Furubjelk-Holmberg-Laginder (1976), Gustafsson (1980),
Lundgren — Svingby — Wallin (1982), Axelsson & Odin (1982).

% T.ex. Selander (1994), Juhlin Svensson (2000). Se vidare Powell & DiMaggio (1991) och
Scott & Christensen (1995).

%1 t.ex. Sverige och Norge sker valet av liromedel i stor utstrickning genom lirarkollegiet
(eller nivier 6ver detta) medan lirare 1 Australien sjilva kan fatta beslut om vilka lirobocker
som skall anviindas. Detta kan ocksi medféra att olika elever anvinder olika lirobécker.

%7 Juhlin Svensson (2000, s. 43). Se dven Bueie (2002).
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Produktanalys: amnesdidaktik, kritisk diskursanalys och
historiska studier

Ocksd vad giller produktanalys finns exempel pd forskning som
har haft en systemteoretisk utgdngspunkt.”® Emellertid ir det tvi
sirskilda omriden som utvecklats pd ett intressant sitt de senaste
decennierna: imnesdidaktiska studier och kritisk diskursanalys.”

Till *dmnesdidaktik’ vill jag dven fora sddan forskning som i1
Sverige gitt under rubriken pedagogik, d& didaktiken inte varit
etablerad hir sirskilt linge.'® Hir finns exempel pd studier av
imnen som historia, geografi, samhillskunskap, fysik, biologi
religion, matematik, litteratur och musik.""

Under 1970- och 80-talet utvecklades dven ett kritiskt forhall-
ningssitt som gick under beteckningen ’ideologi-kritik’. Hir var
man intresserad av textens underliggande virderingar och
ideologiskt priglade forestillningar, inte minst vad gillde sam-
hillsfrigor och Tredje-virlden-problematiken.'”® Andra forskare
har utvecklat en ’kritisk diskurs-analys’, bide kring lirobokstexter
och meta-pedagogiska texter'®, sirskilt med social-semiotisk,
retorisk eller hermeneutisk inriktning.'* Ocksi feministiskt
orienterade studier av genusproblematiken i lirobdcker kan féras

% Laubig m.fl. (1986), Garefalakis (1994).

% Aven lingvistiskt orienterade studier bér givetvis uppmirksammas, se t.ex. Westman
(1974), Danielson (1975), Lindberg (1985), Stromqvist (1992). Bjérn Melander (u.u.) har
gjort en utmirkt dversikt dver lingvistisk forskning kring lirobécker.

10 Pedagogik, som i Sverige etablerades med Bertil Hammers professur 1910, har i huvudsak
sysslat med frigor som rort liroplansteori, utvirdering, individers lirande/fenomenografi
respektive skolans roll i samhillet, social skiktning o.likn. 1996 inrittades den férsta
professuren 1 didaktik (vid LHS). Didaktiken ligger ndrmare frigor som rér hur
imnesinnehdllet 1 undervisning/lirsituationer formas som ett samspel mellan lirar- och
elevaktivitet respektive liromedel (Selander 1997). Termer som allmin didaktik, pedagogiskt
arbete och lirande har parallellt etablerats, och de betecknar, med olika betoningar, frigor
som ligger i grinszonen mellan pedagogik och dmnesdidaktik. Termen *imnesdidaktik” skall
dock inte uppfattas 1 nigon sniv mening av typen ’de etablerade skolimnena’. Med
imnesdidaktisk inriktning menas hir didaktik som utvecklar tinkandet om samspelet mellan
lirande, sociala aktiviteter, sociala artefakter, kunskapsomriden och kunskapstraditioner.

190 Andolf (1972), Olsson (1986), Lofdahl (1987), Molander (1987), Engestrém (1990),
Wennberg (1990), Hirenstam (1993), Ostman (1995), Englund (1997), Flodin (1998),
Knain (1999), Ajagin-Lester (2000), Bronis (2000), Rostvall & West (2001).

192 Koritzinsky (1977), Haavelsrud (1979), Nordkvelle (1987), Apple, M. & Christian-
Smith, L.K. (1991).

19 Selander (1988), de Castell et.al. (1989), Julkunen et. al. (1991), Selander et. al. (1992),
Selander & Englund (1994), Ostman (1995), Cherryholmes (1997).

1% van Leeuwen & Selander (1995), Knain (1999), Ekvall (1997, 2001), Melander (1998),
Molloy (1998), Mardsjo (1998), Wendt (1998), Roth & Bowen (1999), Bronis (2000),
Ajagin Lester (2000), Breidlid & Nicolaisen (2002). Se dven publikationerna frén det forsta
norska sakprosaprojektet (Johnsen 1995, 1996, 1997) samt frén det andra, nu pigiende,
norska sakprosaprojektet under ledning av Kjell-Lars Berge.
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hit.'"” En speciell aspekt har rért frigan om demokratin och hur
demokrati och minskliga rittigheter framstills i olika liromedel.'*
Slutligen kan forskning om andra medier in lirobdckerna nimnas
hir.'”

Till kategorin produktanalys kan vi dven féra historiskt inriktade
studier av lirobocker, vilka ofta ir centrerade kring sjilva texterna,
deras innehdll och utformning. Choppins forskning vid INREP

kan ses som ett typiskt exempel hirp3.'”

Receptions- och lasforskning

Det finns en omfattande forskning kring lisning av bla. liro-
bocker.'” Forskning om barns lisinlirning och lisutveckling
bedrivs av sivil pedagoger och psykologer som lingvister.''® Denna
forskning har bl.a. lett fram till olika slags rekommendationer om
texters utseende och utformning. Internationellt sett finns det ju
en standard fér literacy/liskunnighet (fr&n avkodning till forstd-
else). Detta literacy-begrepp har utgitt frin texter. Nir nu allt fler
medier anvinds vidgas ocksd literacybegreppet till att gilla bade
bildavlisning och nyttjande av modern teknologi.'"!

Idag finns ocksd en del forskning kring skolan 1 relation till ung-
domskulturer.'"? Hir, liksom vad giller forskning kring narrativer
och spel'”; stir ofta elevens eget skapande i centrum. Om tradi-
tionella narrativa studier fokuserar hur berittelser dter-skapas, ir
den nyare forskningen kring spel och edutainment mer intresserad
av vilken slags berittelser som skapas genom handling. I minga
datorspel kan programmeraren/férfattaren inte veta vilken slags
historia som faktiskt iscensitts av den spelande.'"*

1% SIL initierade pd sin tid ett antal studier kring pojkar-flickor i lirobécker. For en
teoretiskt baserad genusstudie, se von Wright (1999). Se dven Marthinsen (1998).

1% Menschenrechte/Human Rights. Internationale Schulbuchforschung, (1994), Fritzsche
(1997), Bronis (2000).

197 Forsslund, T. (2002). Jedeskog (2000), Lilja & Lindstrém (2002), Keerberg (2002), Klep
(2002), van Leeuwen (2002).

198 Choppin (1992). Se dven Stray (1991).

1 Se t.ex. Jansen (1969), Myrberg (1978), Bamberger (1984, 1988), Mikk (1981, 2000),
Bartlett (1997). En sékning pd internet vad giller ”lis-” respektive “read” resulterar i en
ofantlig mingd triffar.

110 Ge t.ex. Johansen, J. (1991), Hene, B. & Wahlén, S. (1991).

! Johnson & Eisenberg (1991), Barton (1994), Harrison & Stephen (1996), Bruce (1997),
Hayden (1999), Saparniené et.al. (2002).

"2 Se t.ex. Knudsen (2002).

115 Klerfelt (2002).

14 Aarseth (1997), jfr ocksd begreppet ’story-grammar’ hos Bruner (1986).
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Vad giller lis- och skrivsvirigheter/dyslexi har det funnits
kontroverser kring vad frigan egentligen handlar om: lisavkod-
ningsproblem, hjirnskador, psykiska och/eller sociala problem
m.m."”” Man tycks vara &verens om att dyslexi dr en sirskild sorts
lis- och skrivsvirigheter, men att det ocksd kan finnas andra
problem med lisning och forstielse av texter. Liromedel for funk-
tionshindrade som dyslektiker kriver en genomtinkt syn pd vilka
kriterier som skall stillas i fokus."*

Det finns, slutligen, exempel pi nigra evalueringsstudier av
liromedel som baseras pd lirarnas och elevernas aktiviteter och
liromedlens roll for deras ’forstdelse’ snarare dn pd det ’for-
programmerade’ materialet.'”

Design: analys och utveckling

Design ir ett begrepp som idag anvinds i kommunikativa samman-
hang, alltsd inte endast vad giller formgivning:'"®

Design stands midway between content and expression. It is the
conceptual side of expression, and the expression side of conception.
[-..] Designs are means to realise discourses in the context of a given
communication situation. But designs also add something new: they
realise the communication situation which changes socially
constructed knowledge into social (inter-) action. [...] But design is
still separate from the actual material production of the semiotic
product or the actual material articulation of the semiotic event.

Design blir med detta synsitt ocksd nigot dynamiskt som iscen-
sitter idéer och férindrar sociala innebérder. Att forskare alltmer
intresserar sig for design i skolans virld kan forstds utifrdn de nya
villkor som giller fér social produktion och socialt samspel, och
berér dirfor alla de tre foregiende kategorierna.'” Invanda roller
har férindrats, experter blandas med icke-experter och stindigt
aktualiseras nya overviganden och stillningstagande. Den peda-
gogiska och didaktiska forskning som idag intresserar sig for

'3 Se vidare Hjilmeskog (1999).

16 Svirdemo-Aberg (1999), Engh (2002).

7 Eik (2001), Sikorova (2002), Horsley (2002), Klep (2002), Reints (2002), Tholey &
Rijlaarsdam (2002).

18 Kress & van Leeuwen (2001, s. 5f.).

19 Rauch & Wurster (1997) beskriver systematiskt liroboksforskningen i ljuset av
utbildningsforskning och pekar pd samhillets, fackomridets resp. barnets krav pd under-
visningen. Man gér hir en systematisk genomging av naturvetenskapliga lirobdcker med
inriktning pa sivil text (t.ex. sekvensering) som realisering i praxis.
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design-frigor forsoker ocksd bryta med invanda forestillningar och
nedirvda traditioner om vad undervisning, skolimne och lirande
“ar’ eller *bor vara’. Istillet forsoker de iscensitta nya praktiker,
tilldta kunskapen att gestaltas pa nya vis och fokuserar mer aktivitet
och samspel dn abstrakta klassificeringar.'*

Utvecklingen inom ’instructional design’ inriktas mot sjilvstyr-
ning. ’Scaffolding’, ett vilkint begrepp 1 undervisning, tillimpas nu
idven pd sirdrag i sjilva mediet:'*!

Scaffolding refers to providing support to learners while they engage

in activities that are normally out of their reach. It involves guidance in

the forms of hints, questions, and materials that lead learners through

a process of solving problems. When used in traditional teaching,

scaffolding implies that teachers must set up the environment to help
students identify what they need to do rather than tell them [...]

Kraven pd aktivitet och inter-aktivitet medfér att dven det som
kallas ’learning media’ utsitts for kritik dd de minga ginger ger
uttryck for en passiv syn pd lirande.'” Ett forsok att komma forbi
detta ir ’learner-centred design’ (LCD), dir sddana pedagogiska
texter skapas s att den lirande individen tillits vixa, dir man for-
soker hiller kvar motivationen genom att inte ge fér komplexa och
svira uppgifter och dir man accepterar olikhet: att olika
elever/studenter befinner sig pd olika kunskapsnivier, har olika
personliga, kulturella och sociala férutsittningar, olika lirstilar etc.
Med moderna medier uppstér siledes 1 grunden samma frigor som
varit aktuella i mer traditionell liromedelsforskning — men med
storre mojlighet att utveckla flexibilitet och individuell anpassning.

Begreppsdefinitioner

Liroboken har utgjort en del av kulturarvet, den har varit en nivi-
sittare for undervisning och ett redskap fér en (mojlig) dynamisk
omvirldsorientering. Med skolans utveckling har allt fler sorters
texter kommit till 1 anvindning i undervisning och begreppet liro-
medel anvinds for att ticka av de flesta, fér att inte siga alla,
artefakter som anvinds i en lirandesituation.

120 Fischer-Lichte & Wulf (2001), Wulf et.al. (2001).
121 Katzeff (2002, s. 3).
2 Doherty (1998), Otnes (2001).
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Laromedel

I en tidig utredning om skolans liromedel skriver Dahllof &
Wallin: '

Med laromedel avser vi de informationsférmedlande komponenterna i
undervisningen. De kan utgoras av en lirobok med eller utan illustra-
tioner, en film, ett bildband, ett undervisningsprogram o.l. I rollen
som informationsférmedlare ser vi ocksa liraren som ett liromedel.

Liromedlet ir konstruerat foér att leda mot vissa bestimda maél,
vanligen av kognitiv karaktir. [...]

Ett laromedelssystem ir en kombination av liromedel, vilka sam-
ordnats till en totalitet avsedd att leda mot mer mingdimensionella
ma3l 4n det enstaka liromedlet.

Dahlléf & Wallin skriver vidare att om man nyttjar ett liromedels-
system fir liraren en ny roll som ir mer administrativ, dvervakande
och individuellt hjilpande till sin karaktir."* Karl-Georg Ahlstrém
framkastar i samma utredning tveksamheter vad giller en alltfor vid
definition av liromedel och hur svirt det blir att skilja mellan liro-
medel och hjilpmedel:'*

[...] det ir knappast méjligt att finna en definition av liromedel som ir
tillrickligt sniv {or att vara anvindbar — det fordras snarast ett klassi-
fikationssystem. Definitionen ovan innebir ju att bide liraren och
eleven under vissa betingelser kan betraktas som liromedel, att ingen
distinktion gérs mellan exempelvis en film och projektor, eller mellan
en lirobok och uppslagsbok eller mellan en undervisningsfilm och ett
diagram exponerat med skriftprojektor.

I Skolférordningen (1971:235, 1 kap. 5 §), liksom 1 Sérskoleforord-
ningen (1986:573, 3 §), definieras liromedel som ”sidant som kan
anvindas for att nd milen 1 undervisningen”. Denna formulering
dterkommer sedan i olika texter. I férarbetena till Lpf 94 skrivs pd
motsvarande vis att: “Liromedel ir sidant som lirare och elever
viljer att anvinda fér att uppnd uppsatta mil”."** Pedagogiskt
uppslagsverk definierar liromedel som ”pedagogiskt hjilpmedel i
undervisningen”.'”” I Lgr 80'** skriver man:

123 Dahllsf, U. & Wallin, E. (1969, s. 10).
243.a. 5. 15.

125 Ahlstrom (1969, s. 144 £.)

126 SOU 1992:94, Kap. 6, Bilaga 1, s. 170.
127 Pedagogisk uppslagsbok (1996, s. 376).
128 Ml och riktlinjer, s. 50.
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For skolarbetet finns ocksi speciella liromedel, producerade for
undervisningen. Tryckt material som ticker visentliga delar av dmne,
imnesgrupp eller kursmoment, miste spela en viktig roll, bl.a. for att
ge fasthet och sammanhang i studierna

Detta formuleras sedan som basliromedel i Férordningen om vissa
statliga insatser betraffande laromedel,'”” och: “Statens institut for
liromedel skall préva om ett liromedel skall f8 antas som basliro-
medel [...]".

SIL (Statens institut fér liromedelsinformation) gav ocksi ut

anvisningar om vad som skiljer basliromedel frin icke-basliro-
medel:"°

Basliromedel ir:

» Faktabok, grundbok, kursbok, basbok, textbok i sprik, lislira
for 13g- och mellanstadiet samt bibel.

o Talbocker enligt punkt 1 fér synsvaga och andra funktions-
hindrade.

* Arbetsinstruktion (ofta férekommande inom tekniska dmnen
och  yrkesinriktad  utbildning) eller  faktabok  med
arbetsinstruktion.

Som exempel pd liromedel som inte kan faststillas som bas-
liromedel:

*  Arbetsbok, 6vningsbok hérande till grundbok, faktabok.

e Visentliga hjilpmedel, t.ex. psalmbok, ordlista, ordbok,
lexikon, grammatik, sdngbok, tabeller och formelsamlingar,
antologier samt annat material av uppslagsbokskaraktir.

« Ovriga tryckta liromedel (t.ex. lirarhandledning, liroplan,
lisebok for undervisning fr.o.m. mellanstadiet, nothifte) och
annat material (t.ex. bildband, film, ljudband, TV-program,
datorprogram).

I det brasilianska projektet Lara och undervisa med texter" disku-
teras dven icke-skoltexter som television, teletidning, tidning,
radio, teater, serier och spel.”” Medieutvecklingen péverkar
naturligtvis vad som kan riknas in i liromedelsbegreppet.

129.1982:393, 3 §.

130 Skolbscker 1 (1988, s. 43).

131 Aprender e ensinar com textos. Projektet, med site i Sdo Paulo, leddes av L. Chiappini.
B2 Citelli (red; 1997).
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Begreppet laromedia lyfts fram i1 Regeringens proposition 1995/96
om 4tgirder for att bredda och utveckla informationstekniken i
skolan:"”

Traditionellt sett har liromedel arbetats fram av lirare for att sedan
produceras och distribueras av liromedelsforlagen. Genom IT och
multimedia kan en helt ny typ av liromedel tas fram. Ett namn som
ofta anvinds ir liromedia. Det finns f3 lirare som idag har tillrickligt
med kunskap fér att kunna producera liromedia.

Som framgir av dessa nedslag i utredningar, férordningar, propo-
sitioner m.m. alltsedan 1960-talet har begreppet liromedel anvints
pd ett mycket vidstrickt och timligen oprecist sitt. Omformu-
leringen frin liro-medel till liro-media férindrar hirvidlag ingen-
ting. Genomgdende blandas intention med funktion, anvindning
med texttyp och lirostoff med redskap. Jag skall lingre fram 3ter-
komma till detta och foresld (3tminstone preliminirt) en annan
indelningsgrund. Men 13t oss forst se pd hur lirobdcker har definie-
rats.

Larobdcker

Lirobocker har funnits sedan antiken. T.ex. var ldrodikten — eller
den didaktiska poesin — under antiken ett verk pd vers med syfte att
undervisa. Endast formen var gemensam med poesin. Ett klassiskt
verk 1 denna genre var Vergilius Georgica, en bok om jordbruks-
skotsel. Det dr mer tveksamt om detta verk idag skulle betraktas
som en lirobok. Den moderna liroboken skapades med industri-
samhillets skola och den allminna skolplikten. Liroboken hade
flera funktioner: den skulle avgrinsa vad som ’lirdes ut’ pd de olika
skolstadierna, den skulle utgdra navet for verksamheten i klass-
rummet, hdlla eleverna sysselsatta och 3 alla att arbeta i samma
takt, och den skulle ocksd komplettera liraren som inte alltid var s3
vilutbildad.

Det finns minga méjliga svar pd vad en lirobok ’ir’. Pedagogiskt
uppslagsverk skriver lakoniskt: “lirobok, se -> liromedel”."* T
Rapport fran Laromedelsoversynen 1988 skriver man:'>

13 Regeringens prop. (1995/96: 125, s. 30).
134 Pedagogisk uppslagsbok (1996, s. 376).
13 Skolbécker 1 (1988, s. 49 £.).
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Liroboken har en stark stillning inom ramen f6r det vida liromedels-
begreppet. De flesta lirare vill ha bra lirobdcker fér sin undervisning
och en stor del av liromedelsresurserna anvinds for liroboksinkép.
Men det férekommer ocks3 skolarbete utan larobdcker (sic!).

Chris Stray har férsokt skilja mellan lirobok och skolbok:™*

For example, if we confine the word textbook to books produced for
use in instructional sequences, then we exclude books whose authors
did not intend such use. When a copy of Shakespeare’s play, even a
plain text, is brought into the classroom and used for teaching, it
becomes, in a sense, a textbook. [...] Here the available English
vocabulary can help by enabling us to distinguish textbooks from
schoolbooks. The former term may be reserved for books written,
designed and produced specifically for instructional use, the latter for
books used in instruction but less closely tied to pedagogic sequences.
[...] which can be traced in the histories of words. Schoolbook is first
attested in the 1750s [...] Textbook does not appear until the 1830s. Its
predecessor text book is much older, and devotes the text, usually Latin
or Greek, used for instruction.

Atskillnaden mellan lirobok och skolbok skulle kunna fungera
dven pa det svenska spriket. Ett problem ir att ’bok’ som medium
stir centralt, vilket utesluter andra medier. I en brasiliansk studie av
undervisning i portugisiska skiljer da Silva m.fl.""” mellan didaktisk
litteratur, den litteratur som konsulteras av liraren for att fungera i
arbetet, dven om texten inte ursprungligen skrivits f6r ndgot peda-
gogiskt syfte, men som har inférlivats i skoltraditionen och som
det hinvisas till 1 instruktionerna, och didaktiserade texter, som for
forsta gdngen kommer in 1 skolarbetet. Hir ir det inte férpack-
ningen, mediet, som stdr centralt utan i vad min texten inforlivats
med skolarbetet och dess ramar. Den franske forskaren Alain
Choppin skiljer mellan lirobocker 1 strikt mening ("livres scolaires
stricto sensu”), alla de hjilpmedel man kan anvinda i undervisning,
och som ir allminna och permanenta (jfr da Silva) samt
administrativt beslutade bécker fér anvindning i skolan.'*®

136 Stray, C. (1991, s. 1).

137 da Silva et.al. (1997, s. 31 {.): ’Como ponto de partida, os textos que circularam nas aulas
de Lingua Portuguesa durante as semanas de observacio foram divididos em dois grandes
grupos: os didaticos, presentes no livro adotado ou consultado pelo professor, ou seja,
aqueles que, mesmo nio sendo originariamente escritos com fins pedagégicos, ji passaram
pelo processo de didatizacio ao serem selecionados para o manual, portanto ji com um
recorte efinido e um trabalho elaborado; e os didatizados, aqueles selecionados pelo
professor para serem levados para a sala de aula e didatizados pela primeira vez com sua
proposta de trabalho.”

1% Choppin (1992, s. 14£.).
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I SIL:s bestimning ovan av basliromedel beskrivs bl.a. grund-
bok, kursbok, basbok, textbok 1 sprik och lislira, vilka kan antas
motsvara liroboksbegreppet. Grepstad inordnar, 1 boken om sak-
prosans teori och praktik, under beteckningen ’lirobok’, under-
genrerna lirobok, lisebok och férelisning i tryckt form."”

Aven om hir férekommer olikartade definitioner, ir det
uppenbart att lirobok, till skillnad frin liromedel, ses som nigot
mer avgrinsat och urskiljbart. En lirobok férblir en lirobok dven
utanfor skolan, medan definitionerna av liromedel ovan medfor att
en och samma text pd en gdng kan vara och inte vara liromedel,
beroende pd om det anvinds i eller utanfér skolan.

Ibland diskuteras vissa texttypiska drag i lirobécker. Grepstad
menar att en lirobok kinnetecknas av att den ir utformad som en
pedagogisk text till skillnad frin argumenterande och utredande
texter, berittande respektive instruerande texter.'* Det finns dock
inga egentliga argument for att en lirobok inte skulle kunna inne-
hilla sivil argumenterande och berittande som instruerande texter.
Det sirskiljande dragen, menar jag, ligger pi ett annat plan och
noédvindiggor en koppling till savil syfte och funktion som institu-
tionell inramning.

Pedagogisk text — borjan pa en begreppslig omdefiniering

I ett arbete som syftade till att bryta upp invanda forestillningar
om lirobdcker/liromedel etablerades begreppet ’pedagogisk text’.
Syftet var dels att Oppna foér en vidare forstdelse av text och
samtidigt férsdka avgrinsa detta gentemot andra slags sakprosa-
texter:'"!

Med pedagogisk text kan vi mena lirobok, lisebok, évningsbok eller
ett undervisningsprogram i filmens eller videons form. Grundidén med
den pedagogiska texten ir att den ska dterskapa eller reproducera
befintlig kunskap, inte skapa ny kunskap. Det méste alltsd ske ett urval
och en avgransning av det som ska &terges. Dessutom mdste texten
struktureras i enlighet med vissa pedagogiska krav. Dessa kan gilla
utbildningsnivi osv., men ett for alla pedagogiska texter genomgiende
drag ir att de ska férklara ndgonting och att den kunskap som texten
dterger ska kunna provas och kontrolleras av liraren pd ett relativt
enkelt sitt. Innehdllet 1 den pedagogiska texten karakteriseras ocksd av
att kunskap och moral &r sammanvévt pd sitt som har officiell sanktion

19 Grepstad (1997, s. 518).
103.a.5.508. ff.
1 Selander (1988), s. 17 resp. s. 28.
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men som oftast inte dr uppenbart i texten utan ligger férdolt i den. En
pedagogisk text dr producerad for en bestdmd institutionaliserad
anvandning, ett utbildningssystem med en egen rumslig, tidslig och
social organisering som klasser, lektioner, stadier osv. [...]

Vi kan dirfér skilja mellan:

1. texter om pedagogik/undervisning: till denna kategori kan vi féra
vetenskapliga och populirvetenskaliga texter om pedagogik och
undervisning, journalistiska artiklar, den skrivna liroplanen etc.

2. texter for pedagogik/undervisning: a) juridiska anvisningar,
liroplanssupplement som foreskriver eller foéreslir olika
moment, lirarhandledningar, reglementen m.m. och
b) pedagogisk text, liroboken, évningsboken, liseboken samt
filmer, ljudband m.m. som 4r framstillda foér ett visst
pedagogiskt syfte

3. texter i undervisning: hirunder faller alla texter som kan
anvindas 1 en undervisningssituation.

Aven vissa text-karakteristiska drag diskuterades hir, som
texternas slutenhet, deras realreferens och att texterna ir
ikuggade."” Dessa forsok till genre- och textbestimning av den
pedagogiska texten som en kommunikativ text 1 vid mening,
kopplad till och styrd av en speciell institution, har dven inspirerat
andra forskare.'"” De har bidragit till att skilja texter som produ-
cerats for undervisning frin texter som pedagogiserats eller
didaktiserats i undervisning, att hilla isir férpackningsformat frin
textens syfte samt specificerat nigra typiska (men dirmed inte
absolut tvingande eller ens nédvindiga) drag i sjilva textutform-
ningen.'** Men begreppet pedagogisk text’ ir mdjligt att precisera
ytterligare. Ett forslag till en sddan precisering féljer nedan.

42 3.a. 5. 30 ff. "Realreferens’ handlar om att texten pekar mot nigot som ligger utanfér

texten. Ricoeur (1979, s. 190) skiljer mellan den poetiska diskursens ’centripetala riktning’
som pekar in mot sig sjilv och den deskriptiva och didaktiska diskursens ’centrifugala
riktning” som pekar ut frén sig sjilv, mot en referens utanfér texten. Detta ir tva olika sitt
att 3terberitta verkligheten. Jfr Bruners ’paradigmatic-’ respektive ’narrative modes of
thought’. "Tkuggad text’ ir en text som inte ger utrymme for ironi (termen ir frdn Furberg
1982,s. 32 £.).

> Se t.ex. Johnsen (1993), Grepstad (1997 a), Englund (1997), Juhlin-Svensson (2000),
Ajagin Lester (2000).

4+ Man kan ocks3 hivda att texttypologin utgdr frin vissa imnesomriden som historia och
samhillskunskap. Det ir mojligt att andra text-specifika drag finns 1 lirobdcker 1 matematik,
fysik och kemi samt 1 olika frimmande sprik. Jfr Eco (1984).
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Pedagogisk text som kulturell artefakt

Vad ’ir’ en lirobok och ett liromedel? Bide genrer och texttyper
forindras over tid.'" Begreppet’ pedagogisk text’ skall hir diskute-
ras som en sirskild aspekt av ’kulturell artefakt’, vilken anvinds i
specifika lir-situationer och vars innehdll bearbetas i relation till
speciella uppgifter. En variant av den pedagogiska texten skall
ocksd lyftas fram, en text som har likartat syfte men som inte har
riktigt samma utformning och som har en vidare institutionell
funktion. Detta innebir att begreppet liromedel relateras till:'*

[...] 2 more interactive and pragmatic explanation of text apprehension
whereby meaning is contingent on the interaction between the reader’s
prior knowledge, the institutional setting within which the reading
task is situated, the teacher who teaches the text and the distinctive
features of the textbook per se.

Medveten om bristerna i all slags klassificering skall jag 1 det
foljande ind3 forsoka avgrinsa olika texters syften, utformning och
text-typer 1 relation till de kommunikativa sammanhang de ingir
1" Det som idr gemensamt fér de olika kategorierna nedan —
forsta, andra respektive tredje ordningens artefakter — ir att de pd
olika sitt medierar vir kunskap om virlden och dirmed skapar
olika slags férutsittningar for virt sitt att lisa och uppfatta olika
texter.

Forsta ordningens artefakter — foremal av bearbetat ramaterial

Till denna kategori kommer jag att fora sddana foremdl som
plockats, huggits ut, grivts fram etc. ur naturen och som bearbetats
och klassificerats. T.ex. herbarier med torkade vixter ordnade efter
Linnés sexualsystem, mineraler ordnade efter 3lder, tillkomst eller
fyndort eller skelett och uppstoppade djur. Férsta ordningens
artefakter baseras pd vért sitt att gora distinktioner och klassificera
vir omvirld."® Klassificeringen som sidan tillhér dock tredje ord-

45 Tedin, P. (1996).

14 Luke, C. et.al. (1989, s. 258).

7 Att klassificera dr naturligtvis ingen ’oskyldig” affir. Varje klassificering synliggér nigot
och déljer ndgot annat. Se t.ex. Lakoff (1987). Ledin (1997) kritiserar den texttypologi som
Grepstad (1997a) lanserar. Grepstad (1997b) férséker sedan beméta denna kritik. I min
klassificering hir finns t.ex. ingen kategori som berér *den enskilde lisarens smak av den
lista texten’.

48 Linnés sexualsystem bygger pd yttre likheter och skillnader. Gen-analyser har medfért
delvis andra indelningar, di& man hir fokuserar inre likheter och skillnader. Bida
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ningens artefakt (se nedan). En klassificering kan dessutom ha
olika funktioner i en skolkontext respektive i en forsknings-
kontext.

Andra ordningens artefakter — redskap, modeller och rum

Denna indelning bygger pd funktion. Hit férs dels redskap av olika
slag som mikroskop, stjirnkikare, radar, ekolod, riknesticka, mini-
riknare, bécker och datorer; dels rum som laboratorier, klassrum,
kyrksalar, teaterlokaler, konsertsalar, planetarier och museér'*’; dels
modeller som kan illustrera sidant som kroppens olika delar,
molekylernas uppbyggnad, planeternas inbérdes ordning och rérel-
ser, historiska miljoer men ocksi modeller éver olika dynamiska
processer.” En och samma anvindning kan indras 6ver tid: bocker
liser man i men man kan ocksd anvindas dem till att pallra upp en
projektor pd, en kyrksal eller en jirnvigsstation kan bli en utstill-
ningshall, ett bageri eller ett fingelse kan bli till hotell, skolsalar
kan byggas om till ligenheter osv. Jag vill dirfor skilja mellan
ursprungsfunktion och adderad funktion.” Till pedagogiska arte-
fakter vill jag fora t.ex. skolbyggnader och skolsalar och modeller
framtagna f6r undervisningsbruk.

klassificeringarna *fungerar’, beroende pa syftet med dem. Det kan dock innebira att en och
samma vixt kan féras in under olika arter eller familjer.

¥ Modern arkitekturteori ger fascinerande exempel p3 platsens fenomenologi, den rumsliga
strukturens betydelse f6r att underlitta/férsvara vissa handlingar, rérelser och fléden osv. Se
tidskriften Kairos temanummer om Arkitekturteorier (1999).

130 Modellering ir centralt i olika sammanhang. Med hjilp av process-modellering férsoker vi
berikna utfall och konsekvenser av olika slags hindelser (som i meterologiska f6rutsigelser)
eller handlingar (som konsekvenserna av jakt pd utrotningshotade djurarter eller rinte-
nivder). Wikstrom (1997) ger exempel pd anvindning av dynamisk modellering i
skolundervisning.

51 Det 4r inte alltid sjilvklart vad ursprungsfunktionen har varit. Inom tillimpad arkeologi
forsoker man forstd hur olika f6remal har anvints. En yxa kan ha varit ett bruksféremél men
ocks3 ett kultférema3l, en miniatyr av en minniska kan ha varit en docka men ocks3 ett totem
osv.
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Tredje ordningens artefakter — vetenskapliga, pedagogiska och
ideologiska texter

Denna kategori omfattar en institutionellt bestimd text, en inne-
hallslig/kommunikativ genre som gestaltats via, men inte &r detsamma
som, en fysisk artefakt av andra ordningen'*. Det kan d4 réra sig om
tal (live’ eller pd vaxrulle, ljudband etc.) tal och/eller rorelse (pd
film, video, CD, dvd etc.; jfr rérelse utan tal som gymnastik' och
dans), skriven text (pi sten, papyrusrulle, pergament, papper eller
datorskirm osv.), bild (p papper, duk, plast, viggar och tak, dator-
skirm, film etc.) samt féremal som ’pedagogiska leksaker’ och
Montessori-material. "Text’ forstds som tolkningsbara, menings-
fulla gestaltningar.” Sjilva gestaltningen bidrar till att forma inne-
hillet.” En och ’samma’ text blir dirfér inte samma’ text i ett
foredrag, i en lirobok och i ett animerat datorprogram.™

En ’pedagogisk text’ ses hir som en sirskild kommunikativ
genre: dels Pedagogisk Text Typ I (PTT-I) som ir tillkommen
inom ramen foér en utbildningsinstitution, dels Pedagogisk Text
Typ II (PTT-II) som ir inriktad pd upplysning/lirande 1 ett vidare
sammanhang. En Pedagogisk Text Typ I (PTT-I) ir primirt skapad
for avgrinsade, vildefinierade och kontrollerade undervisnings-
och lirandesituationer. En pedagogisk text 1 denna kategori kan
dirmed omfatta b3de texter producerade ’fér’ studerande och
texter producerade *av’ studerande 1 en undervisnings-situation.

En Pedagogisk Text Typ II (PTT-II) dr primirt skapad for
lirande i sidana institutionella sammanhang som inte ir explicit
avgrinsande och kontrollerande.”” Grinserna mellan de olika
kategorierna ir visserligen inte knivskarpa, men om vi néjer oss
med (det Wittgenstein kallade) ’familjelikheter’ kan en tillricklig

132 Tfr Kress & van Leeuwens (2001) definition av design (s. 26 ovan): “Designs are means to
realise discourses in the context of a given communication situation [...] But design is still
separate from the actual material production [...].”

193 Se t.ex. Meckbachs & Séderstréms avhandling (u.u) om gymnastik som rorelse-ideal.

13 Det ir frestande att tilligga ’intentionella gestaltningar’, dvs. avsedda gestaltningar. Fér
det mesta ror det sig nog ocksd om intentionella texter, men alltsedan Freud och Focault
forefaller det rimligt att ocksd betrakta icke-intentionella yttringarna som tolkningsbara och
meningsfulla enheter.

!5 Inte bara i den enkla meningen att Iliaden ir indelad i 24 kapitel eller singer beroende pi
att den rymdes pd 24 papyrusrullar, utan ocks3 i den meningen att formen paverkar den
mojliga interaktionen mellan text och lisare/lyssnare samt att sjilva kommunikations-
situationen mojliggor olika slags responser och handlingar.

3% Aven om ’denotationen’ — det utpekade — refererar till samma féreteelse si blir
’konnotationerna’ — de olika associationerna — olika. For en djupare analys av relationen
form-innehill, se t.ex. Rosengren (1998, 2002).

37 Detta innebir att jag hirmed utvecklar och delvis forindrar begreppsapparaten frin
Selander (1988).
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grad av precision uppnds. Féljande oversikt kan, menar jag, till-
rickligt vil illustrera skillnaderna mellan de olika slags texter vi hir
avgransar:

Klassificering av institutionellt avgransade texter

A'| Vetensk. text Ped. Text Typ | Ped. Text Typ Il Ideologisk text
B | Forsk. samhalle | Utbildning Flerinstitutionell Flerinstitutionell
C | Ny kunskap Realisera laroplanen| Informera, fostra Paverka, silja
Prévbarhet L&sningen kontrol- | L&sn. kontrolleras ej| L&sn. kontrolleras
leras g
D | Anpassad till upp-| Anpassad till amne | Anpassad till en Anpassad till en
nadd kunskap och| och till en definierad| odefinierad, odefinierad,
andra forskare och beroende™® autonom intressent | autonom intressent
l&sare
E | Vet. artikel Kurshafte, larobok- | Handbok™®, Politiskt tal,
/kurshok, CD-rom, | encyklopedi, reklam, laroplan,
lérarhandledning, | instruktionshok, predikan
handbok™®, elevtext | vagskylt, popu-
l&rvetenskap

Teckenforklaring:

A.
B.
C.

Textgenre.

Sammanhang fér vilken texten primirt ir producerad och dir den anvinds.

Textens syfte dr i den vetenskapliga kontexten att presentera ny kunskap, och
denna skall kunna prévas, ifrigasittas och testas av andra forskare. I utbildning
skall texten realisera liroplanen och redan kiind kunskap. PTT I férmedlar *det
allmint accepterade’ och det ir forstaelsen av texten som prévas. Denna text har
dven en klart fostrande och normerande roll, ndgot som dock vanligen ir dolt.
P4 arenor dir man anvinder andra slags pedagogiska texter (PTT II) ir syftet
frimst att informera, d4ven om vissa fostrande inslag férekommer iven hir. Vad
giller utpriglat ideologiska texter som liroplaner, propaganda eller reklam etc.
ir syftet att paverka och koppla budskapet/produkten till en handlingsbenéagen-
het som att bete sig pd ett visst sitt (t.ex. f6lja vissa pibud), att rosta eller kopa
en viss produkt.

Textens utformning. I den vetenskapliga kontexten ir texten baserad pid
*forskningsfronten’ och forutsitter en insatt lisare. I utbildningskontexten ir
texten nivdgrupperad efter tinkta tidigare kunskaper (vilket bestims av liro-
planer/kursplaner) och efter lisarens tinkta férméga att lisa texten.'! PTT II

158 Bdde eleven och liraren ir beroende av skolans kontrollsystem.
159 Som husliga handbécker (Mardsjo, 1998).
190 Som soldathandbécker (Wendt, 1998).

161

Dels ir elever grupperade efter dlder, dels efter olika slags kategorier rérande funktions-

hinder.
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respektive idelogiska texter kan dels vara utformade for att passa mannen pd

gatan’ och blir dirfér ofta ganska torftiga, eller s3 ir de specialdesignade for

vissa grupper.'®

E. Exempel pd text-typer.

Den institutionella avgrinsningen utgér hir en grund. Institutioner
producerar dels synliga och externt riktade texter: 1) dokument med
explicita milformuleringar; 2) pedagogiska texter som informa-
tionsmaterial eller instruktioner samt 3) utvirderingsrapporter och
vetenskapliga rapporter. Hirutdver finns det dolt, internt material
som: 4) sammantrides- och beslutsprotokoll och, i férekommande
fall, 5) analysprotokoll av enskilda klienters/kunders/elevers m.fl.
problem och behov, skrivningsresultat m.m. Sammantaget ger
dessa olika skriftliga dokumentationer en bild av institutionernas
omvirldsuppfattning, handlingsstrategier, ansvarsomrdden och
aktionsradier. Som Malinowski iakttog 1 sina studier av
Trobrianderna'® ir det inte ovanligt att man i en kultur siger en
sak (kollektiv sjilviorstdelse) men gor ndgot annat. I diskrepansen
mellan mildokument och informationsmaterial (som mellan liro-
plan'®* och liromedel) finns ett utrymme for en kritisk férstdelse av
institutionernas verksamheter.'®

Man kan forstd texter som delar av en stindigt pigiende dialog
mellan sdvil text och (redan skriven) text som mellan skribent och
lisare."*® En pedagogisk text ingdr i ett flertal dialogiska relationer:
t.ex. med liroplaner och dmnestraditioner, med lirare och elever,
med skolpolitiker, provkonstruktérer och utvirderare. Inte alla
dessa dialogiska relationer behover vara medvetna. Dialogen férs
inom ramen fér traditionen. Men om denna blir medveten finns
ocksd mojlighet till personligt stillningstagande och nya, grins-
overskridande texter.

192 Svarigheterna med detta visas t.ex. i valaffischer, som ofta blir timligen intetsigande. Vad
giller reklam 1 t.ex. TV dr denna ofta baserad pd forestillningar om olika tittargruppers vanor
och programval.

16> Malinowski, B. (1922).

164 Liroplan uppfattas vanligen som det skrivna liroplansdokumentet. Man kan tala om
liroplan (curriculum) i en vidare mening: 1) det medvetna tinkandet bakom vissa mél och
avsikter, 2) de villkor som ir férdolda men indi p&verkar mil och avsikter; 3) de
institutionella ramar som p3 olika sdtt avgrinsar eller mojliggér vissa handlingar (se. t.ex.
Dahllsf 1978; Lundgren 1979); men dven 1 bemirkelsen d) resultatet av skolarbetet.

165 Relationen liroplan-lirobok 4r ocks4 ett exempel p en relation mellan elit och massa. Ur
den synvinkeln ir liroboken som ett modernt fenomen lika intressant att studera som t.ex.
antikens retoriska tal. Jfr Ober (1989).

166 Bakhtin (1988).
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Aspekter pa larande

Synen pd lirande har genomgitt en sd stark forindring att man kan
tala om en ’pedagogikens kopernikanska revolution’: frin lirar-
styrd, instruerande, nivigrupperad och bedémning av avgrinsade
firdigheter till lirande-centrerad, undersékande, interaktiv, sam-
verkande, heterogen undervisning som bedéms efter férmiga att
l6sa problem.

Inlérning, utveckling och minne

Sittet att se pd inlirning/lirande har vixlat over tid.
B.F. Skinners'” teori om beteendepiverkan ( stimulus-respons),
vilken bl.a. omfattade férstirkning resp. utslickning av beteende,
kom att 3 ett oerhért genomslag pd 1960- och 70-talet. Denna
’behaviorism” utmanades sedan av ett helt annat tinkande dir den
inre, kognitiva utvecklingen snarare in det yttre beteendet stilldes 1
fokus.

Jean Piaget'®, frin bérjan biolog men senare psykolog med
intresse ocksd for sociologiska frigestillningar, studerade barns
tinkande och dras utveckling. Han konstaterade, via laboratorie-
forsok, att barn i och med stigande 8lder férmddde tinka alltmer
abstrakt. Han lanserade en teori om barns kognitiva utveckling
genom olika stadier, och begrepp som ’adaptation’ och
’assimilation’ 1 barnets successiva anpassning till och forstdelse av
sin omgivning. Piagets kognitiva psykologi har sedermera fitt
beteckningen ’konstruktivism”'® Kognitivt orienterad inlirnings-
forskning har direfter fokuserats kring nigra huvudteman:
’schema-theory” med inriktning mot férforstdelse och forvint-
ningar i form av ’scheman’ om hur saker och ting/hindelser brukar
vara; ’dual processing theory’ med inriktning mot verbala och
visuella *coding mechanisms” och hur integrering av intryck sker 1
informationsprocessen; samt *cognitive load theory’ med inriktning
mot perception, uppmirksamhet och mening och individers olika
kapaciteter att lira sig ndgot.

Dessa individ-orienterade ansatser har utmanats av teorier om
lirande som ir baserade 1 forestillningar om den sociala inter-

167 Skinner (1965).

165 Piaget (1980, 1999).

19 T Sverige dr forskare som Ola Halldén och Inger Wistedt (med inriktning mot
’intentionellt lirande’), men kanske framférallt Bjérn Andersson, inspirerade av Piaget.
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aktionens betydelse fér lirandet.'”® Psykologen Lev Vygotsky, som
introducerade Piaget pd ryska, kom att betona sprik och lirande
som sociala (inter-personella) aktiviteter snarare in som indi-
viduella (intra-personella) utvecklingssteg. Bla. s8g han spriket
som den viktigaste medierande artefakten mellan individen och
omgivningen, och han betecknade individens utvecklings-
mojligheter med termen ’proximal utvecklingszon’. Denna zon
bestims av skillnaden mellan individens férmiga vid ett visst givet
tillfille och den férméiga hon kan uppvisa med hjilp av stéd frin
t.ex. handledare. Detta socialt orienterade tinkande har fitt
beteckningen ’social konstruktionism’."”*

Forskare som inspirerats av Vygotsky har, férutom spriket, iven
betonat den betydelse som olika slags redskap har fér vér inter-
aktion med omvirlden.'”” Lirande ses hir som en social process,
vilken férutsitter interaktion och kommunikation med andra med
hjilp av mer eller mindre sofistikerade redskap. Minniskans
historia kan ur detta perspektiv f6rstds som en process for att kon-
struera och behirska allt mer komplexa artefakter. Lirande disku-
teras hir i1 termer av ’mastery’ och ’appropriering’. Det férst-
nimnda syftar pd att individen lir sig att hantera olika uppgifter 1
olika situationer, det sistnimnda att hon inférlivar dessa kunskaper
och integrerar dem 1 sin person.

Dessa korta randanmirkningar ger vid handen att sittet att tinka
kring inlirning har férindrats frdn beteendemodifikation, via en
syn pd en kombination av inre utveckling och anpassning till
omvirlden, till den sociala miljéns och sprikets betydelse.
Traditionell minnesforskning, som bl.a. har fokuserat individens
arbetsminne, nirminne och lingtidsminne, har pd motsvarande vis
kompletterats med forskning kring det kollektiva minnet och de
olika sociala artefakternas betydelse.'”

Det ovan sagda betyder emellertid inte att allt dldre tinkande om
inlirning kan, eller skall, forkastats. Beteendemodifikation t.ex.
fungerar bra 1 vissa terapeutiska situationer, som i behandlingen av
spindelskrick, klaustrofobi, idtstérningar och i uppbyggandet av
dagliga rutiner for autistiska barn. Men som 6verordnad forestill-
ning om lirande i, alternativt utanfér, skolan fungerar behavi-
orismen inte lingre.

170 Tfr Mead (1934/1977), Asplund (1987), von Wright (2000).

71 Se ocksd Wertsch (1985) och Siljs (2001).

172 Engestrém (1990), Werstch (1998), Siljo 2001). Jfr Polanyi (1958/1974).
173 Halbwachs (1950), Flodin (1998).
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Ytterligare ett sitt att tinka kring lirande fokuserar ’lirstilar’.
Seagal & Horne'* sirskiljer tre principer: den mentala, den emotio-
nella och den fysiska. Den forstnimnda syftar pd minniskor som
vill arbeta sjilva, som wvill lisa och tinka i lugn och ro. Tyngd-
punkten ligger 1 begrepp, strukturer och idéer. Den andra principen
ror dem som tinker associativt, som vill ha social kontakt och prata
for att kunna lésa problem. Denna ir inriktad mot samband och
organisation. Den sistnimnda handlar om en fysisk ’gora’-
orientering, om att konstruera ndgot for att f6rstd. Denna ir alltsd
inriktad mot handling och genomférande. Dessa principer finns
inte renodlade men kan dominera i de nio mojliga kombina-
tionerna, som mental-fysisk, emotionell-fysisk etc. Konse-
kvenserna av detta tinkande vad giller pedagogiska texter blir dd
att olika sorters texter mdste produceras for att kunna passa indivi-
der med olika ldrstilar.

Idag anvinds siledes i allt mindre grad metaforer som ’Gver-
foring’, *ytinlirning’'” och ’lira sig som ett rinnande vatten’. Istil-
let anviinds ’situerat lirande’, *djupinlirning” och > kunskap-i-hand-
ling” som metaforer. I relation till liromedel betyder detta att man
numera forsoker gi, fr&n enkla instruktionsprogram till mer
komplexa lirprogram, frin ’sjilvinstruerande studiematerial’ till
interaktiva material och frin t.ex. spriklaboratorier till reella kom-
munikativa situationer.

Kunskapsomraden och skolamnen

Amnesdidaktiken har minga ginger framstillts som imnet plus
dess tillimpning i olika undervisningssituationer fér elever i olika
3ldrar, alltsd som nigon slags teknisk anpassning till givna spel-
regler. Problemet med detta synsitt ir att imnet, skolimnet, tas for
givet, som en blikopia p4 universitetsdisciplinerna. Men redan for
femtio &r sedan utvecklades universitetsdisciplinerna i en annan
riktning dn skolimnena, och skolimnena tappade sin forsknings-
missiga anknytning. Det finns idag mdinga kunskapsomriden
(biofysik, biokemi, sociologi, socialantropologi, arkeologi,
etnologi/etnografi, film m.m.) som inte har nigon motsvarande
hemvist 1 skolan.

17+ Seagal & Horne (1997).

175 T Géteborg startade Ference Marton ett forskningsprogram som kom att benimnas
’fenomenografi’ med fokusering pd individens omvirldsuppfattning. Bla. introducerade
man begrepp som ’ytinlirning’ och *djupinlirning’. Se vidare Marton m.fl. (1988).
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Varje elev skall f8 de nodvindiga kunskapsmissiga grunderna i
skolan — men vilka ir de nédvindiga grunderna? Handlar t.ex.
naturvetenskap om de riktiga férklaringarna, den vetenskapliga
strukturen, skicklighet 1 problemldsning eller forstielse av
vardagen? Vilka av dessa ’emfaser’ ses som riktiga, limpliga eller
nédvindiga?'’® Bor skonlitterira texter pd motsvarande sitt lisas
som exempel pd& grammatiska, retoriska eller genremissiga
konstruktioner, som kanoniska ’stora’ texter, som en avbild av —
eller forestillning om — verkligheten; eller som en mojlighet for
barnet/tondringen att forstd sig sjilv?'”’

Ett skolimne stdr inte sjilvklart nira elevens virld. Ibland ir
avstdndet s stort att amne och elev inte ’hakar 1” vandra. Hur kan
dd dmnet bli levande och nirvarande istillet f6r frinvarande? Svaren
pd dessa frigor stdr inte att finna i sjilva dmnet men de méiste
relateras till amnet (dess kunskapsomride, begrepp och metoder)
for att bli didaktiskt relevanta.

Minga elever tycks 1 skolan lira sig att bli ointresserade av natur-
vetenskapliga imnen och matematik, samtidigt som dessa omrdden
(ritt eller fel) utpekas som visentliga for nationens (ja alla
nationers!) 6verlevnad. Alltfler elever viljer dessutom av studie-
taktiska skil bort sprik som franska, tyska, spanska och italienska,
samtidigt som sprdkkunskaper blir allt viktigare 1 ett méng-
kulturellt Europa och i en internationaliserad virld. Flera dmnen 1
skolan — som svenska, samhillskunskap, geografi och idrott —
bestdr dessutom av ett konglomerat av sinsemellan mycket olika
universitetsdiscipliner. Dessa dmnen tenderar att framstd som
fragmentariska men ocksd som slutna i sig sjilva. Vi kan friga oss
om skol-imnena i det senmoderna samhillet ir 1 kris?'”*

Behovet av fornyelse

Liksom didaktiken har fitt overge gamla férestillningar om
inlirning, behéver olika *imnesforetridare’ ifrdgasitta sina utgings-
punkter. Férmodligen ir det s§ att ocksd ’imnena’ bist forstds 1
relation till den miljo dir de framtrider. For att ta ett exempel:
inom skolimnet fysik har man linge sysslat med det lutande planet.
Diremot inte med universums utveckling. Men den grundliggande

176 Se vidare Ostman (1995).
77 Englund, B. (1997), Aamotsbakken (2002). Se ocksi Molloy (2002).
178 Se Falkevall & Selander (red; 2002).
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frigan ir densamma: nimligen hur matematisk modellering mojlig-
gor en forstdelse av olika fenomen. Utgor di det lutande planet ett
nddvindigt, grundliggande element i fysikundervisningen, eller kan
fysikundervisningen utvecklas och kopplas till elevernas nyflkenhet
och till fysikerns problemlésande ansats istillet for till vissa givna
svar?'”’ Ar det s att skolans fysikundervisning kvarhiller ildre
arbetssitt dirfor att det inte finns andra lirobécker, eller for att
lirarna 1 sin utbildning inte lirt sig att forhdlla sig till de pedago-
giska texternas stoffurval och férklaringsmodeller?

Vad som betraktas som ett “imne” ir historiskt betingat. Aldre
kunskaper kombineras med nya perspektiv, men ingenstans finns
det egentligen nigon vil genomtinkt argumentation varfér just den
skolkunskap som idag dterfinns 1 liroplaner, lirobocker och andra
utbildningsmedia utgor exempel pd de mest adekvata kunskaperna i
vart samhille. Lt oss gora ett tankeexperiment. I ett senmodernt
land som saknar skola fir en grupp specialister i uppgift att skapa
ett utbildningssystem. Gruppen arbetar idogt och presenterar si
sitt forslag. Efter ett médosamt tankearbete har gruppen kommit
fram till att en ny skola bér bygga pid 1800-talets kunskapssyn.
Sentida kunskapsomriden som biokemi, kemisk fysik, film-
vetenskap, antropologi och socialpsykologi eller sirskilda
teoretiska byggen som relativitetsteori, stringteori, kaosteori,
psykoanalys, social stratifiering och samhilleliga institutioner bér,
menar man, inte férekomma i den nya skolan. Jag tror att manga av
oss skulle hipna. Det vore som om matematik fortfarande skulle
vara detsamma som geometri, sprdk detsamma som grammatik,
religion detsamma som bibliska berittelser och historia detsamma
som kungalingder. Men just s tycks skolan idag (om tillspets-
ningen tillits) vara uppbyggd: kring dmnestraditioner som iter-
speglar universitetsimnenas indelning pd 1800-talet. Minga av de
kunskapsomriden som sedan dess har utvecklats ’i mellanrummen’
och som har blivit till nya discipliner finns inte 1 skolans virld.
Detta stiller givetvis krav pd utveckling av sdvil kunskapsomriden
som av de pedagogiska texterna.

17 Se Lars Bergstrom (2002).
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Nya utmaningar — nya artefakter

Jag har 1 den hir genomgingen sett behov av utveckling och for-
nyelse av Andra ordningens artefakter (som redskap och rumslig
gestaltning) och av Tredje ordningens artefakter mot bakgrund av
en ny forstdelse av lirande och institutionell inramning. Inte minst
giller detta Pedagogiska Texter Typ L.

Eleven — och elevens varld — som en tillgang

I inledningen diskuterade jag spinningsfiltet mellan individens
motivation och intresseomrdden i relation till samhillets krav pd
medborgarfostran, gemenskap och virdegrund. All obligatorisk
utbildning uppvisar ett drag av tving.'® Historiskt sett har
tinkande kring utbildning pendlat mellan & ena sidan samfundets —
alternativt statens — ansvar for, och krav p8, medborgarnas bildning
och & andra sidan individens utvecklingsbehov, lust och intresse.'™
I omsorgen om medborgarna ir det litt att se f6rbi individens
livsvirldsperspektiv, att inte ta hans eller hennes erfarenheter,
behov eller 6nskningar pd allvar. Skolan har ett sirskilt ansvar foér
att uppritthilla balansen mellan det gemensamma och det
individuella. Det sigs att det dr forst i kontakt med en lisare som
en text blir levande. Jorge Luis Borges uttryckte relationen mellan
text och lisare (med hjilp av Biskop Berkeley) p4 foljande vis:'**

I remember he wrote that the taste of the apple is neither in the apple
itself — the apple cannot taste itself — nor in the mouth of the eater. It
requires a contact between them. The same thing happens to a book or
to a collection of books, to a library. For what is a book in itself? A
book is a physical object in a world of physical objects. It is a set of
dead symbols. And then the right reader comes along, and the words —
or rather the poetry behind the words, for the words themselves are
mere symbols — spring to life, and we have a resurrection of the word.

Vi skulle kunna parafrasera detta med att siga att det ir forst 1
kontakten med en elev som skolan blir levande. Vad ir en skola i
sig sjilv, annat dn en plats med doéda symboler? Den obligatoriska

130T Bourdieus terminologi symboliskt vald’.

181 Detta forefaller vara en evig, pedagogisk friga: 4 ena sidan det sokratiska idealet av inre
vixt och upptickten av det man redan vet genom samtal, § andra sidan Lockes uppfattning
om minniskan som ett oskrivet blad, ett ’tabula rasa’, som efterhand skall printas full med
insikt och visdom.

!82 Borges (2000, s. 4f).
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skolans officiella uppgift ir att inlemma alla elever i kretsen av till-
talade — och att ge dem en chans att bli ’ritta lisare’ Det ir en
utmaning att se eleverna som en tillgdng istillet {6r ett problem, att
inom ramen for skolplikt alternativt undervisningsplikt skapa moj-
ligheter for olikheter att fungera i skolan och erbjuda en miljé som
ir meningsskapande fér, 1 princip, alla.

Delaktighet och kommunikation

Kunskap och (medborgerlig) fostran ir den obligatoriska skolans
tvd grundliggande principer.

Kunskapsprocessen handlar om att egna erfarenheter, frigor och
rén moter andras erfarenheter, frigor och rén. ’Collaborative
learning’ (lirande genom samarbete) och ’computer supported
collaborative learning” (CSCL) ir begrepp som pekar pd nya sitt
att ligga upp undervisning och som dessutom (itminstone 1 vissa
fall) kan pévisa effektiva resultat.' Synen p3 inlirning/lirande och
pa det pedagogiska arbetet paverkar ocksd synen pd pedagogiska
texter, deras roll och funktion. Traditionella "liromedel’ produce-
rades for undervisning. Den utvidgade definitionen av ’pedagogisk
text’ pekar istillet mot texter som produceras for larande, nigot
som ocksi inrymmer texter och bilder m.m. producerade av
elever/studerande, vilka kan samlas 1 (fysiska eller virtuella) elev-
mappar och dirmed ocks3 ligga till grund f6r en sjilvvirdering av
den egna utvecklingen.

Men skolan ir inte enbart en kunskapsinstitution. Inte minst den
demokratiska fostrans-principen nédvindiggér att eleverna blir
delaktiga i arbete, i formuleringen av lokala mal, vad giller arbetets
uppliggning, vad giller bedémning och evaluering av verksam-
heten. Men delaktigheten f6r ocksd med sig ett nytt ansvar for
eleverna. Detta ansvar kan bara vixa fram genom delaktighet i
samtal och handling (s.k. deliberativ demokrati).

Kunskapandets gestaltning

Att forstd’ ir ett begrepp som 1 sig stdr for olika forstielseformer.
Jag forstdr om jag ’begriper’ (t.ex. innebérden 1 en text, en
berittelse osv.). Men jag foérstdr ocksd nir jag "ligger ut’ texten och

'8 Hannafin et.al. (1996).
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forklarar den foér andra. Dessutom *forstdr’ jag nir jag kan tillimpa
ndgot. Att t.ex. forstd juridiska paragrafer ’ir’ att kunna tillimpa
dem.'™

Forstdelse, insikt och kunskap kan gestaltas pd minga olika vis:
via texter, 1 bild, genom dans, teater och film, genom modeller
(abstrakta, fysiska eller virtuella) osv." I skolan har dock texten
dominerat — lisning av texter och &tergivande av texter. Férindrade
villkor fér utbildning och teknologi fir ocksd konsekvenser f6r hur
vi idag kan se p& kunskap, hur vi kan utveckla artefakter for
’kunskapande™® och instrument for att bedéma denna kunskap.
Det ligger en stor utmaning i att utveckla sidana bedémnings-
instrument som gor den lirande individuell rittvisa. Nir det giller
funktionshandikapp har t.ex. idag studerande med lis- och skriv-
svirigheter/dyslexi ritt att {3 tillgdng till en dator med talsyntes
och de kan {8 tentera muntligt istillet for skriftligt. Detta ir bara
ett sitt pd vilket tinkandet om kunskapsbedémning har férindrats
frdn ’samma-prov-for-alla’ till anpassade prov.

Vetandecentra och extramuralt larande

I olika kommuner introduceras nu vetande-centra (’science
centers’). Dessa centra skiljer sig i sin utformning och inredning
frdn en vanlig skola. Eleverna fir komma dit och befinner sig d3 i
en ny milj6 med lite annorlunda utseende och redskap, och de stills
infér nya frigor. Aktiviteter av det hir slaget har benimnts som
*extramuralt lirande’."” Aven platser som Grona Lund eller Lise-
berg kan fungera som platser fér extramuralt lirande, t.ex. vad
giller att ’testa’ tyngdkraft och centrifugalkraft. En friga som hir
uppstdr ir om andra platser kan bli aktuella foér andra imnens
extramurala aktiviteter? Och kan dessa vetandecentra bidra till att
skapa ’berittelser’ kring olika skolimnen och dirmed knyta dem
nirmare till elevernas erfarenheter och deras fantasivirld?

Varje tinkt systematisk lirmiljo ir 1 sin konstruktion skild frdn
andra sambhilleliga verksamheter. Det ir inte mojligt att utan

184 Gadamer (1979, s. 294). Se ocksd Furberg (1981). Denna distinktion tangerar Bruners
indelning: ’paradigmatic-’ respektive ’narrative modes of thought” som tvd olika
forstielseformer.

185 Knudsen (1999, s. 30f.) talar om en "polyestetisk pedagogik”.

18 Tfr Kress et.al. (2001).

87 Eva Sjoholm m.fl. 1 Bords har tillsammans med prof. Ann-Marie Pendrill i Géteborg
utvecklat dessa idéer.
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sirskilda dtgirder slippa in grundskoleelever eller gymnasister 1 ett
f'alrdigt och fullt fungerande laboratorium, dir forskning pagar, eller
1 fabriker med fullskalig produktion. En lirmiljo méste anpassas till
lirandets forutsittningar. Den representerar, men ir inte ndd-
vindigtvis densamma som, andra verksamheter. En extramuralt
arrangerad lirmiljo ir dirfor inte pd ndgot sjilvklart sitt *mer’
verklighetsforankrad eller mer verklighetstrogen in en skolsal, dven
om den kan bidra till nya verksamhetsformer.

Olika kunskaper representeras pd olika vis 1 olika miljéer och
dess olika artefakter. Det institutionella arrangemanget av
artefakter medierar vilka kunskaper som kan aktualiseras och
bearbetas av den enskilde eleven. Att lira sig ndgot frin en lirobok
ir ndgot annat in att lira sig genom laborativt arbete, dir dven
andra aspekter av kunskap in ren mental 3tergivning av fakta
stimuleras. Detta betyder inte att liroboken miste 6verges, men
det antyder att vi méste skirpa blicken — kunskapsstoff ir medierat
och det dr dirfor av betydelse for lirandet vilka medier som
anvinds och vilka grinssnitt som konstrueras.'®

Slutsatser

Antingen vi lutar oss mot liroplansforskning, kommunikations-
forskning eller forskning kring lirande 1 relation till pedagogiska
texter framtrider en bild dir individens sociala sammanhang
betonas, dir lirandet ir mingfasetterat och sker i samspel med
andra, dir kommunikationsménstren har blivit alltmer komplexa
och dir de texter som anvinds ir multimodala. Det framgdr ocksd
vilken betydelse olika artefakter har f6r minniskans férmdga och
mojligheter att utforska sin omvirld, lira sig ndgot och
kommunicera med andra. ’Literacy’ blir dirmed ett begrepp som
inte lingre skall férstds i sniv mening som férmdgan att lisa texter,
utan som en férmdga, i vid mening, att lisa texter och bilder och
hantera olika slags tekniska artefakter. Ritten till utbildning kan 1
linje med detta omformuleras till: ritten till stéd for lirande och
ritten att ingd 1 ett kommunikativt sammanhang tillsammans med
andra.

185 For elever med intellektuella funktionshinder kan utformningen av den pedagogiska
texten bli helt avgdrande for lisarens forstelse. Eriksson (1988).
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Ratten till delaktighet och rétten till resurser

Ritten till kunskap i ett samhille blir sdledes en friga om ritten till
delaktighet 1 kommunikation. Vigen till kunskap och kommunika-
tion gir via olika artefakter. Tillgdngen till dessa artefakter ir av
avgorande betydelse for mojligheten att delta 1 en kommunikativ
gemenskap.

Delaktighet i en kommunikativ gemenskap forutsitter att man
kan kommunicera pd likvirdiga villkor. For att kunna kommuni-
cera pd likvirdiga villkor krivs det for det forsta att man har till-
ging till de artefakter som de andra nyttjar i kommunikationen. Jag
tinker d& pd ’artefakter av andra ordningen’. Om det féreligger
funktionshinder av ndgot slag behovs det dessutom sirskilt
utformade artefakter f6r att personen i frdga skall kunna kommuni-
cera sOM de andra. Jag har tidigare nimnt talsyntes, men det kan
rora sig om sidant som utformningen av ett tangentbord eller en
framkomlig milj6 fér rullstolsbundna. Dessa artefakter kan ocksd
vara en forutsittning for mojligheten att pd olika sidtt kunna
gestalta den egna kunskapen f6r andra.

Ritten till resurser 1 skolan handlar hirutéver om tillgingen till
"artefakter av tredje ordningen’, frimst "Pedagogiska Texter Typ 1°.
Det visentliga hir ir att funktionshindrade elever 1 skolan fir moj-
lighet att bearbeta, och kommunicera kring, dessa texter utifrin
sina férutsittningar. I férlingningen handlar det ocksd om flexibla
och interaktiva texter som kan samspela med individens férutsitt-
ningar och bakgrundskunskaper och om miljéer dir man kan vara
med om att iscensitta kommunikation, tilltala andra och framstilla
egna ’texter’, inte bara reagera pd andras tilltal och texter.

Behovet av fortsatt utveckling

Som Ian Westbury konstaterade 1990 behovs det en satsning pd
forskning kring pedagogiska texter som ser till helheten, inte bara
de enskilda delarna. Den forskningsgenomging jag har gjort for-
stirker detta intryck. Det behovs en samlad forsknings- och
utvecklingsmiljé pd svensk botten. Dirmed skulle kopplingen till
internationell forskning kunna stirkas, inte minst genom olika
komparativa projekt och deltagande i olika nitverk. En sidan milj6
skulle ocksd kunna samspela med olika involverade parter som
skribenter/konstruktorer (forfattare, programmakare m.fl.) och
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producenter (vilket inbegriper sdvil forlagsredaktérer som bild-
producenter, lay-outare, tryckare och marknadsférare) men ocksd
lirare och lirarutbildningar respektive rektorer och skol-
administratdrer. En sddan forskningsmiljo skulle dven kunna ha i
uppgift att samordna olika utvirderingsinsatser och bygga upp en
systematisk kunskapsbank, en verksamhet som skulle kunna
komma olika intressenter tillgodo nir det giller att utveckla nya
produkter.

Aven nya forfattare behovs inom fackomridet pedagogiska
texter. Ett arbete dr nu pd ging att, som man gjort 1 Norge, starta
en Facklitterir forfattarskola (dels i form av en nationell kurs men
ocksd i form av ett internationellt master-program) med sirskild
inriktning mot pedagogiska texter.'"” Inte minst utvecklingen av
nya pedagogiska texter och andra artefakter f6r funktionshindrade
ir idag av betydande angeligenhetsgrad.

% 1 Norge utvecklades forfattarskolan som ett samarbete mellan & ena sidan

lirarutbildningen och Senter for pedagogiske tekster og lereprosesser vid Hogskolen 1
Vestfold och & andra sidan journalistutbildningen vid Hoegskolen i Oslo. Didaktik&Design
vid  LHS wutvecklar en motsvarande forfattarskola 1 samarbete med LFF
(Liromedelsforfattarnas férening) och FSL (Féreningen Svenska Liromedelsproducenter)
som en nationell utbildning. En férfattarskola i form av ett internationellt masterprogram
diskuteras dven med Univ. of Sydney, Georg-Eckert-Institutet i Braunschweig samt med
Institute of Education i London och Lancaster University.
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Ekonomisk uppfoljning av omradet
Laromedel for funktionshindrade

Av Ingemar Holmen

1 Bakgrund
1.1 Uppdraget

Uppdraget omfattar ekonomisk uppféljning av statens stod till
liromedel under perioden 1997-2001.

1.2 Omfattning

1. T uppdraget ingdr att redovisa omfattningen av det ekonomiska
stodet fordelat pd berérda myndigheter/organisationer och pd
specificerade anslagsposter.

2. Hur respektive myndighet/organisation har anvint stédet och i
fall producenter anlitats redovisa omfattningen pd dessas
insatser och férdelning pd olika mottagargrupper.

3. S3 ldngt mojligt géra samma uppféljning och redovisning
betriffande ©6vriga externa finansiirer av liromedel fér funk-
tionshindrade.

1.3 Genomforande

En forteckning éver myndigheter och organisationer har upprit-
tats. Kriterierna  foér  urvalet  har  varit om  myndig-
heten/organisationen har haft ett direkt uppdrag att utveckla,
producera eller pd annat sitt medverka vid liromedelsproduktion,
erhdllit anslag som indirekt har varit avsett for produktion eller har
antagits arbeta med liromedelsproduktion f6r funktionshindrade.
Med hjilp av férteckningen och med stéd av rsredovisningar,
interna myndighetsmateriel, statsliggare och budgetpropositioner
har nedanstiende sammanstillning gjorts. Mélet har varit att redo-
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visa siffermaterielen si att det ska vara jimférbart mellan myndig-
heterna. Genomgangen av fonderna foljer i stort samma uppstill-
ning som fér myndigheterna. Fér organisationer och producenter
gors enbart en beskrivning av deras engagemang.

1.4 Disposition

Resultatdelen inleds med en sammanstillning av myndigheters och
fonders totala kostnader och intikter per ar. I kapitel 2.2 Myndig-
heter redovisas kostnader och intikter fér respektive myndighet.
Hir limnas idven eventuella kommentarer. Kapitel 2.3 Fonder
redogér for Allminna Arvsfonden och KK-stiftelsen. I kapitel 2.4
Organisationer gors en genomging av ett urval organisationer.
Avslutningsvis belyses ndgra liromedelsproducenter 1 kapitel 2.5.

15 Begreppsforklaring

For att underlitta lisningen har nigra ord forkortats.

AR Arsredovisning
SL Statsliggaren
Uo  Utgiftsomrdde

I texten anvinds ofta begreppen liromedel, liromedelsproduktion
eller produktion. Begreppen innefattar normalt anpassning,
utveckling, produktion, marknadsféring eller forsiljning av liro-
medel.
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2 Resultat

Ett av mélen 1 arbetet med rapporten har varit att f8 de studerade
dren si jimforbara som mojligt. Dirfor har strivan varit att
presenterar uppgifterna pd likartat sitt over dren iven om under-
lagen har varierat. For Statens skolor fér vuxna, Liber forlag
(undantaget &r 2002) och KK-stiftelsen har det inte gitt att redo-
visa kostnader foérdelade per &r och/eller per verksamhetsgren. For
att jimforelsen mellan &ren dnd3 ska bli s3 rittvis som mojligt har
dessa kostnader fordelats jimt dver dren.

I uppdraget ingdr att redogéra for vilka grupper som erhillit st6d
samt 1 vilken omfattning externa producenter har anlitats. I de till-
gingliga underlagen har det endast i undantagsfall tydligt framgdtt
vilken grupp som ir mottagare av medel. Till viss del gir det dock
att utlisa i redovisningen av myndigheter men inga slutsatser dras i
detta PM. Fér att gora en sammanstillning av engagerade externa
producenter krivs en mer omfattande genomging in vad tiden har
medgett, dock redovisas nigra kontakter. Det som framkommit ir
att Talboks- och Punktskriftsbiblioteket troligen idr den organisa-
tion som anvints sig 1 storst utstrickning av externa producenter.

2.1 Summering

Nedanstiende tabell ir en summering av de myndigheter och
fonder dir kostnaderna och intikterna har kunnat férdelas pa &rs-
basis. Kostnader utgdérs av egna verksamhetskostnader, koépta
ganster och limnade bidrag. Intikterna avser intikter inom
omrddet liromedel, t ex f6rsiljning, bidrag eller andra intikter.

For att fi jimforbara data 6ver dren har uppgifterna frin de
myndigheter som limnat heldrsuppgifter f6r ar 2002 halverats dvs.
uppgifterna for r 2002 ska spegla f6rsta halviret 2002.

259

Bilaga 3



SOU 2003:15 Bilaga 3

Verksamhetskostnader per &r (tkr)

1997 1998 1999 2000 2001 2002

Myndigheter? 97846 99884 115631 110219 117654
Fonder 2169 3250 4 686 6393 5265
Summa 100015 103134 120317 116612 122919
Intakter utover 1997 1998 1999 2000 2001
anslag

Myndigheter 29919 15889 16159 17746 13883
Fonder 0 0 0 0 0
Summa 29919 15889 16159 17746 13883

Under intikter har enbart intikter utdver anslag tagits med efter-
som anslagsposterna ofta omfattar mer in finansiering av liro-
medel.

I kapitlet om myndigheter beskrivs dven anslagsfinansieringen.

2.2 Myndigheter
2.2.1  Lasanvisning

Presentationen av myndigheterna borjar ofta med en kort kom-
mentar/upplysning om myndigheten.

Den ekonomiska genomgingen borjar med en sammanstillning
av myndighetens kostnader och intikter i tabellform med
eventuella kommentarer 1 hinvisningar. Anslagsposternas num-
rering har dndrats mellan 3ren. I tabellerna har numreringen for &r
2001 anvints for att det littare ska gd att hirleda anslagsposten till
dren innan. I de flesta fall har anslagsbeloppet himtats frin SL. Det
kan finnas en skillnad mellan anslagna medel och férbrukade. Efter
tabellerna kommenteras finansieringen.

Genomgangen avslutas med en beskrivning om hur uppgifterna
har tagits fram och vilka som har limnat uppgifter pa respektive
myndighet.

U For & 2002 har ingen sammanstillning gjorts eftersom myndigheternas redovisning
omfattar olika tidsperioder.

21 sammanstillningen har LL-stiftelsen inte tagits med eftersom det troligen ir en liten del
av  omsittningen som avser liromedel. LL-stiftelsen finns dock med 1
myndighetsgenomgingen, se kap 2.2.6. Skolverkets kostnader f6r nationella prov har tagits
med som en myndighetskostnad samtidigt som beloppen har tagits med som en
myndighetsintikt (SIH).
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2.2.2  Talboks- och punktskriftsbiblioteket (TPB)

TPB ir en central myndighet med ansvar fér att synskadades och
andra lishandikappades behov tillgodoses med litteratur i form av
talbocker, punktskriftsbocker och elektroniska medier. Betriffande
talbocker dr TPB l&necentrum. TPB har dven ansvaret for att hog-
skolestuderande som ir synskadade, rorelsehindrade eller dys-
lektiker fir sin kurslitteratur pd ett f6r dem anpassat medium.

TPB och hogskolan har delat ansvaret mellan sig di det giller lis-
handikappade studerandes kurslitteraturférsérjning. TPB produ-
cerar hela bocker medan hogskolan stdr for lektorshjilp d3 det
giller kompendier och annat material (AR 1997). Fér verksam-
heten férdelar sig kostnader och intikter enligt nedanstiende
sammanstillning.

TPB:s kostnader fordelade pa verksamhetsgrenar (tkr)

Verksamhetsgren 1997 1998 1999 2000 2001 20023

Talbdcker 32974 31347 31314 32956 39613
Punktskrift 12432 14805 15338 16192 16027
Studielitteratur 22702 24736 27201 26588 33870
Forskning  och 4762 8005 8835 10888 6191
utveckling

Summa TPB 72870 78893 82688 86624 95701

? T halvrsbokslutet 2002 har ingen uppdelning av kostnaderna gjorts pa verksamhetsgrenar.
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TPB:s kostnader for studielitteraturverksamhet (tkr)

Verksamhetsomrade 1997 1998 1999 2000 2001 20024

Produktion av tal- 13095 13914 16479 18759 24721 14204
bécker

Produktion av punkt- 2957 3407 2152 233 1111 374
skriftsbdcker

Produktion av dvriga 5512 6213 7758 4775 4575 1838
medier

Utlaning 632 707 666 400 36 -
Information 507 495 146 319 444 202
Inkdp talboksspelare, - - - - 2430 1311
digitala®

Inkép talboksspelare, - - - - 221 327
analoga®

Decibelprojektet” - - - - 332 309
Summa studie- 22702 24736 27201 26588 33870 18565
litteratur

Finansiering (tkr)

Anslagspost 1997 1998 1999 2000 2001 2002
28:12 Talboks- och 56482 56704 54873 59690 62529 63557

punktskriftshiblioteket®

25:6 Bidrag till vissa 22576 23073 23534 23935 24462 24950
studiesociala anda-

mal’

Summa anslag 79058 79777 78407 83625 86991 88507
Intékter utéver anslag

Ovriga intakter'® 84 45 39 48 189 -
Summa intakter 84 45 39 48 189 -

utéver anslag

* Avser 1/1-30/6.

*> FoU avser DAISY-projektet under &ren 1997-2000 (ej att hinféra till liromedel). I FoU
kostnaderna ingdr inkop av speciella talboksspelare f6r hela TPB:s verksamhet for dren 1999
(420 tkr) och 2000 (3 528 tkr).

® For att gora talbockerna tillgingliga for alla har TPB investerat i speciella talboksspelare
iven under &ren 2001 och 2002. Dessa spelare ir 6ronmirkta  for
studielitteraturverksamheten.

7 Decibelprojektet innebir egen inlisning av DAISY-bocker.

8 Anslaget avser hela verksamheten.

® Beloppen utgér hela anslagsposten. Posten i sin helhet r destinerad till TPB.

'® Rinteintikter frin ramanslaget 28:12, studielitteraturverksamhetens del.
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Finansiering

Produktionen av kurslitteratur finansieras av anslaget 25:6 Bidrag
till vissa studiesociala iandamdl (Uo 15) fr&n Utbildningsdeparte-
mentet. I dvrigt finansieras verksamheten via TPB:s ramanslag 28:12
(Uo 17) frdn Kulturdepartementet. Utdver anslagen genereras vissa
intikter 1 form av rintor frin ramanslaget.

Kallor

Uppgifterna ir himtade ur TPB:s AR samt internt TPB material
limnat av Berit Winblad samt regleringsbreven for &r 1997-2001.

2.2.3  Specialpedagogiska institutet / Statens institut for
handikappfragor i skolan (SIH)

Vid omorganisationen ir 2001 éverfordes bla. liromedelsfrigorna
frdn ddvarande STH till det nybildade Specialpedagogiska institutet.
Institutet dr en av de storsta producenterna av liromedel f6r funk-
tionshindrade. De skoter bide utveckling och produktion men har
dven en viss ridgivning till externa producenter.

Frin &r 2002 ir Specialpedagogiska institutet forvaltnings-
myndighet fér Resurscenter.

SIH/SITs kostnader fordelade pa verksamhetsgren (tkr)

1997 1998 1999 2000 20012 2002
Forsaljning 15159 16956 - -
Laromedelsutveckling 39085 37441 44953 43821 45636
Laromedelsproduktion 14357 15067 36431 30883 29388
Summa 68601 69464 81384 74704 75024

" For dr 1999 och senare ingdr férsiljningskostnaderna i liromedelsproduktionen.
2 For 2001 ir resultatet summan av SIH:s sista halvirsrapport och Specialpedagogiska
institutets forsta.
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Finansiering (tkr)

Anslagspost 1997 1998 1999 2000 2001 2002

25:5 Statens institut for 114375 116623 119351 123098 125292 319341
handikappfragor i skolan'*

25:6 Skolutveckling och 20467 20936 21361 21470 21788 22149
produktion av laromedel'®
25.7 Specialskolemyndig- - - - - 3000 2500

heten och resurscenter
(anslagsposterna 6 och 7)'¢

Summa anslag*’ 51736 53620 61841 56719 61300 60449

Intékter utbver anslag

Forséljning 11212 13067 11719 11858 10268 5288
Bidrag 3958 2038 2115 3794 1925 991
Ovriga intakter'® 1695 739 2286 2046 1501 773
Summa intékter 16865 15844 16120 17698 13694 7052

Finansiering

Produktionen och utvecklingen av liromedel finansieras frimst av
myndighetens anslag 25:5 och 25:6 under Uo 16. Av tabellen fram-
gdr att en viss finansiering sker via liromedelsférsiljning. Under
Bidrag finns bidrag frdn KK-stiftelsen, Utbildningsdepartementet
och Statens Kulturrad.

13 For 2001 ir resultatet summan av SIH:s sista halvirsrapport och Specialpedagogiska
institutets forsta.
4 Beloppen avser hela anslaget. Liromedlens andel av respektive anslagspost finns inte
preciserad. Anslag 25:6 ska minskas med ca 25 % per &r d& denna del anvinds for arvodering
av yrkesvalslirare 1 sirskolan samt till olika utvecklingsprojekt inom andra omriden in
liromedel. Frin och med & 2002 har anslaget 25:5 6kat eftersom Specialpedagogiska
institutet har tillférts Resurscenter.
!5 Beloppen avser hela anslaget. Liromedlens andel av respektive anslagspost finns inte
preciserad. Anslag 25:6 ska minskas med ca 25 % per r di denna del anvinds for arvodering
av yrkesvalslirare 1 sirskolan samt till olika utvecklingsprojekt inom andra omriden in
liromedel. Frin och med 4r 2002 har anslaget 25:5 6kat eftersom Specialpedagogiska
institutet har tillférts Resurscenter.
16 Beloppet avser liromedel men finansieras via Specialskolemyndigheten och avser
produktion av liromedel pd teckensprik.
7 Summan avser den del av hela verksamhetsanslaget som finansierar
liromedelsverksamheten inom SIH. Uppgifterna kommer frin AR 1999 och 2000. 1997,
1998, 2001 och 2002 kommer frin underlag som redovisats av Olle Palm.

Ovriga intdkter utgérs av finansiella intikter och intikter f6r t ex uthyrning av
videostudion i Orebro.
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Kallor

Uppgifterna ir himtade ur STH:s och Specialpedagogiska institu-
tets drsredovisningar, SL samt internt material frin STH limnat av
Per Gunvall och Olle Palm.

2.2.4  Folkbildningsradet

Folkbildningsridet omsitter drygt 1 miljard kr. Av dessa utgér
10 % (123 miljoner kronor fér &r 2002) férstirkningsbidrag som
anvinds till extra kostnader 1 undervisningen pé folkhoégskolor och
studieférbund. Hur mycket av beloppet som anvinds till anpass-
ning, utveckling eller produktion av liromedel gir inte att ta fram.
Det finns en stark koppling mellan Folkbildningsridet och Sisus.
Sisus fyller pd med pengar nir Folkbildningsridets férstirknings-
bidrag ir slut.

Kalla

Lars Magnusson.

2.2.5  Statens institut for sarskilt utbildningsstdd (Sisus)

Synskadades Riksférbund (SRF) fr direkta bidrag frin Sisus for
anpassning av liromedel f6r synskadade och dévblinda. Dessutom
har tilliggsbidraget och delar av Folkbildningsridets f6rstirknings-
bidrag gitt till folkhogskolorna fér anpassning av liromedel.
Beloppen gir inte att sirskilja 1 bokforingen fér perioden fore &r
1999 men har av Sisus uppskattats till ca 1 miljon kronor per ar.
Siffrorna fér &r 2000 och framdt finns ett exakt underlag. Bidragen
redovisas 1 tabellen nedan.
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Sisus bidrag till anpassning av laromedel (tkr)

Mottagare 1997 1998 1999 2000 2001 2002
Synskadades Riksftr- 3914 3522 3463 4200 4022 42007
bund (SRF)

Folkhdgskolorna via 10002 1000® 1570 1692 1565  838*
Folkbildningsradet?!

Summa Sisus 4914 4522 5033 5892 5587 5038

Finansiering(tkr)

Anslagspost 1997 1998 1999 2000 2001 2002
25:2 Bidrag till vissa 3914 4095 4175 4200 4200 4200
handikappatgarder inom

folkbildningen (avser

bl.a. anslaget till SRF)

Summa anslag 3914 4095 4175 4200 4200 4200

Finansiering

Bidragen till Synskadades Riksforbund (SRF) fér teknisk anpass-
ning av studiematerial for synskadade och dévblinda finansieras via
anslaget 25:2 Bidrag till vissa handikappitgirder inom folkbild-
ningen, anslagspost 1 (Uo 17). Ovriga delar finansieras via Folk-
bildningsridets férstirkningsbidrag samt Sisus tilliggsbidrag. For-
stirkningsbidragets storlek har inte tagits med 1 sammanstillningen
eftersom anslaget ir mycket stort (251 miljoner kronor (10 % av
2 513 miljoner kronor fér &r 2001)) 1 férhdllande till vad Folkbild-
ningsridet limnar i bidrag {6r anpassning av liromedel (ca 1 miljon

kronor per &r). Det har inte gdtt att i fram tlliggsbidragets stor-
lek.

Kallor

Uppgifterna baseras pd SL och intern information frin
Anita Boman och Erik Persson.

19 Beloppet ir himtat ur statsliggaren for &r 1997, dvs. beloppet dr det beviljade, ej det
disponerade.

20 Avser heldret 2002, beviljade medel.

2! Beloppen utgdr hela bidraget. Hur stor del av detta som anvinds till anpassning av
liromedel gir ej att i fram.

2 Uppgifterna ir osikra.

2 Uppgifterna ir osikra.

2 Avser 1/1-30/6.
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2.2.6  Stiftelsen for lattlast nyhetsinformation och litteratur
(LL-stiftelsen)

LL-Stiftelsen ir i férsta hand en forlagsverksamhet som producerar
litteratur f6r fler grupper in funktionshindrade. Stiftelsen sam-
arbetar med olika studieférbund dir férbunden producerar studie-
handledningar medan stiftelsen producerar studiematerielen. Litte-
raturen som stiftelsen producerar ir i forsta hand inte avsett som
liromedel men enligt stiftelsens undersékningar anvinds litteratur
och tidning i undervisning inom bide sirskolan, vanliga grund-
skolan, gymnasiet samt vuxenundervisning och invandrarunder-
visning. Det gir inte att uppskatta hur stor del av omsittningen
som kan hinféras till liromedel. I tabellen redovisas i stillet LL-
stiftelsens kostnader och intikter for nyhetstidningen 8 SIDOR
och fér litteraturverksamheten.

LL-stiftelsens kostnader och intakter for ar 1997—2001 (tkr)

Kostnader 1997 1998 1999 2000 2001 2002%
8 SIDOR 10775 12677 12839 13562 7556
LL-Bécker 10349 12048 14223 14153 7961
Summa kostnader 21124 24725 27062 27715 27235%% 15517
Finansiering 1997 1998 1999 2000 2001 20027
8 SIDOR — Fdrséljning 4856 5365 6025 6349 6789 3791
8 SIDOR — Anslag®® 6095 6135 6253 6353 6444 3272
LL-Bdcker — Forsaljning 3690 4574 5428 5457 5326 3493
LL-Bécker — Anslag® 6875 6921 7052 7164 7767 3944
Bidrag 0 1485 1811 1314 909 135
Rénteintakter 139 127 476 21 36 89
Summa intakter 21655 24607 26616 26344 27271 14724

2 Avser 1/1-30/6.

26 Kostnaderna fér &r 2001 ir inte férdelade pa respektive verksamhet.

¥ Avser 1/1-30/6.

2 Anslaget kommer frin 28:13 Bidrag till stiftelsen fér littlist nyhetsinformation och
litteratur.

¥ Anslaget kommer frin 28:13 Bidrag till stiftelsen fér littlist nyhetsinformation och
litteratur.
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Finansiering

LL-stiftelsen finansieras via Kulturdepartementet. Intikter kom-
mer dven frin prenumerationer p& nyhetstidningen 8 SIDOR och
litteraturforsiljning. Stiftelsen disponerar anslaget 28:13 Bidrag till
stiftelsen for littlist nyhetsinformation och litteratur (Uo 17).
Anslaget utgdr ungefir 55 % av omsittningen och férsiljningen ca
45 %.

Kallor

Uppgifterna baseras pi3 AR. Materielen ir limnad av Bror
Tronbacke.

2.2.7 Statens skolverk

Skolverket har ingen egen produktion av liromedel men limnar
produktionsbidrag till olika projekt.

For &r 1997-1999 rdder stor osikerhet. Den finns ingen formell
sammanstillning av limnade bidrag diariefért pd Skolverket. Likasd
saknas visentliga uppgifter 1 akterna, exempelvis ansékningshand-
lingar. Ansokt belopp har dirfor inte kunnat anges. Det rdder dven
osikerhet om vilka projekt som ska hinféras till gruppen liromedel
for funktionshindrade eftersom varken syfte eller mlgrupp fram-
gdr av akterna. Beslut om eventuella projektmedel gjordes lopande
av berdrd handliggare. Fr.o.m. &r 2000 fattas beslut tvd ginger per
r. Det finns sammanstillningar pd beviljade projekt inklusive
belopp och sékt belopp.

Liber forlag har Skolverkets uppdrag att ombesdrja tillgdngen till
nationella prov fér alla elever. Specialpedagogiska institutet produ-
cerar pd uppdrag av Liber nationella prov i punktskrift fér grund-
och gymnasieskolan. Liber svarar dven for att vissa texthiften finns
intalade pd band. Kostnaden for texthiftena ir inte sirredovisad
utan ingdr i bidraget till Specialpedagogiska institutet. Observera
att kostnaden fér punktskriftsproven finns med som en intikt for
institutet. Det har inte gitt att f8 kostnaderna fér de nationella
proven férdelade per &r. I tabellen har kostnaden fordelats jimt
over dren. Kostnaden har dock varierat nigot beroende pd efter-
frgan.
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Skolverkets fordelning av produktionsbidrag (tkr)

1997 1998 1999 2000 2001 2002

Lamnade produktions- 846 379 195 1240 672 716%
stdd

Amnesprov fér grund- - 19
skolan, &k 5%

Amnesprov fér grund- 44 44 44 44 44 44
skolan, 8k 9%

Kursprov for gymnasie- 139 139 139 139 139 146
skolan

Summa Skolverket 1029 562 378 1423 855 925

Finansiering(tkr)

Anslagspost 1997 1998 1999 2000 2001 2002
25:2 Utveckling avskol- 37000 37000 47500 53500 75000 50000
vasende och barnomsorg

(anslagspost Centralt

initierat utvecklings-

arbete®

Summa anslag 3914 4095 4175 4200 4200 4200

Finansiering

Produktionsstddet finansieras via Skolverkets budget for utveck-
lingsarbete. Benimningen fér perioden &r 1997-2000 dr Utveck-
lingsarbete och for &r 2001 Centralt initierat utvecklingsarbete.
Finansieringen av de nationella proven har inte gitt att {8 fram.

Kallor

Uppgifterna ir himtade frdn interna projektsammanstillningar
limnade av Annika Thomas fér &r 2000 och 2001. For perioden
1997-1999 har Britt Marie Ostervall och Gunnar Haglund bistdtt
med hjilp att finna underlag for berikningar. Perioden fére &r 2000
handlades drendena 16pande i stillet f6r som idag tvd gdnger per &r.
Det finns ingen sammanstillning 6ver beviljade bidrag frén perio-

0 Avser 1/1-30/6.
31 Uppgifterna kommer frin Liber. For &r 1997-2001 gér siffrorna inte att specificera utan ir
uppskattade virden. Fér ar 2002 ir uppgifterna himtade ur bokféringen.
32 Uppgifterna kommer frin Liber. For &r 1997-2001 gér siffrorna inte att specificera utan ir
uppskattade virden. For ar 2002 ir uppgifterna himtade ur bokféringen.

Benimning pa anslaget fore 4r 2001 4r Utvecklingsarbete.
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den 1997-1999 utan uppgifterna har sokts i respektive irende.
Akterna har varit s pass ofullstindiga att det inte har gdtt att utlisa
syftet, vilka belopp som sokts eller till vilken malgrupp projektet
vinder sig. I flera fall har det inte gitt att {3 fram beviljat belopp.
Mot denna bakgrund méste uppgifterna fran &r 1997 till 1999 lisas
med forsiktighet.

Uppgifterna frdn Liber foérlag har limnats av Bo Einar
Danielsson.

2.2.8 Statens skolor for vuxna

Verksamheten inom Statens skolor fér vuxna (SSV) 6verfordes &r
2001 till den nybildade myndigheten Nationellt centrum fér flexi-
belt lirande (CFL). SSV producerade inga liromedel. Till en
mindre del anvindes medel for att anpassa vissa utbildningar till
elever med funktionshinder. Det fanns dock ingen formell férdel-
ning av medel f6r indamdlet. For perioden 1997-2001 har Norr-
koping uppskattningsvis lagt 1 miljon kronor och Hirnésand
2 miljoner kronor pd tgirder for att géra undervisningen tillging-
lig for funktionshindrade. Exempel pd genomférda arbeten ir,

1. en distanskurs, Svenska fér barndomsdéva, har utvecklats
del av distanskurs, Engelska A, har utvecklats sirskilt anpassad
for olika funktionshinder

3. nitburen handledning fér utbildningsanordnare angiende
anpassning av datorbaserat liromedel f6r funktionshindrade har
tagits fram (www.norrk.ssv.se/funktionsh/), for att oka till-
gingligheten fo6r alla till utbildning.

4. medverkan 1 Distums nitverk kring funktionshinder och
distansutbildning, och dirigenom visst bidrag till Distums
Rapport 2:2001 Funktionshinder och distansutbildning. Rap-
porten vinder sig till utbildningsanordnare och tar upp dtgirder
for anpassning med hinsyn till olika funktionshinder, for att
oka tillgingligheten till distansutbildning.

5. framtagning av ljudversion av liromedel i Samhillskunskap, for

synskadade/blinda.

Kalla

Eva Jansson.

270



SOU 2003:15

2.2.9  Statens kulturradd

Statens kulturrdd avsitter inga éronmirkta medel till liromedels-
produktion. Kulturrdet har limnat nigra bidrag till projekt som
grinsar till liromedel. Bidrag har limnats frdn ir 1999 och framat.

Statens kulturrads bidrag till projekt som gransar till laromedel (tkr)

Mottagare 1997 1998 1999 2000 2001  2002*
Norrbottens lanshibliotek - - - - 150
Specialpedagogiska - - - - 220

institutet

Orebro l&ans museum - - - - 100
Synskadades Riksfor- 275 223
bund (SRF)

Falu kommun 134
Summa Statens Kultur- - - - - 745 357
rad

Finansiering(tkr)

Anslagspost 1997 1998 1999 2000 2001  2002%
28:2 Bidrag till allmén - - 2000 2000 9500 9500
kulturverksamhet,

utveckling samt

internationellt kultur-

utbyte och samarbete

Summa anslag - - 2000 2000 9500 9500

Finansiering

Statens kulturrdd har fitt anslag till bidrag och andra insatser fér
att oka tillgingligheten till kulturlivet fér funktionshindrade
personer med 9,5 miljoner kronor fér &r 2001 (28:2 Bidrag till
allmin kulturverksamhet, utveckling samt internationell kultur-
utbyte och samarbete (Uo 17) anslagspost 4.4 Funktionshindrades
deltagande 1 kulturlivet).

3* Avser hela 4r 2002.
3 Avser hela 4r 2002.
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Kallor

Uppgifterna kommer frn Statens kulturrdds hemsida. Projekten
har tagits fram med hjilp av Kristina Herder.

2.2.10 Specialskolemyndigheten

Specialskolemyndigheten (SPM) bestdr av sex skolenheter i
Orebro, Hirnésand, Stockholm, Vinersborg, Gnesta och Lund.
Ett centralt kansli finns forlagt i Orebro. Det finns ingen direkt
produktion av liromedel pd skolorna. Det férekommer att sko-
lorna koéper eller utvecklar enstaka liromedel fér att anvinda 1
undervisningen. Det finns diremot inget gemensamt tillvigagings-
sitt for hur denna typ av liromedel bokférs pd respektive skol-
enhet.

Kalla
Marie Olofsson.

2.2.11 Distansutbildningsmyndigheten, Distum

Distum ska verka for utveckling av en IKT-st6dd distansutbildning
1 Sverige. Det bedrivs inga speciella projekt inom omridet liro-
medel for funktionshindrade. Efter genomging av aktuella projekt
har inget projekt gitt att hinfora till omrddet. Frin ir 2001 har
Distum genom en omorganisation delats och en del fordes till det
ny inrittade CFL.

Killa
Anders Séderberg.

2.2.12 Taltidningsné@mnden/Presstédsnamnden

Taltidningsnimnden har gemensamt kansli med Presstods-
nimnden. Taltidningsnimnden omsatte ir 2000 ca 123,4 miljoner
kronor.
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Taltidningsnimnden arbetar enbart med produktion av dags-
tidningar riktade till synskadade. Enligt Westergren ir det troligt
att en del av produktionen anvinds i undervisning fér bl.a. dyslek-
tiker. Hur mycket gér inte att siga eftersom nimnden inte har till-
ging till prenumerationsregistren. Ovrig produktion ir andra typer
av taltidningar.

Kallor

Uppgifterna kommer frin AR och Hikan Westergren.

2.2.13 Socialstyrelsen

Socialstyrelsen limnar bidrag till bl.a. Foreningen Sveriges Dov-
blinda. Anslaget 16:4 (Uo 9) Bidrag till viss verksamhet for perso-
ner med funktions-hinder omfattade 79,4 miljoner kronor &r 2001.
En mindre del (6,2 miljoner kronor) av anslaget finansierar bl.a.
utgivning av tidningar f6r dévblinda som kan anvindas i under-
visningssyfte.

Kallor

Uppgifterna kommer frin SL och Leif Niver.

2.2.14 Hjalpmedelsinstitutet

Hjilpmedelsinstitutet arbetar i forsta hand med hjilpmedel for
funktionshindrade, men har dven drivit nigra liromedelsprojekt.
De har ocksd limnat bidrag till kommersiella foretag for vissa
produktioner.
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Hjalpmedelsinstitutets bidrag till olika projekt (tkr)

1997 1998 1999 2000 2001  2002%*

Projekt inom synomradet - - 150 37 48 40
Projekt inom hrselomradet - - - 90 - -
Projekt inom omrédet utveck- - - - - 40 -
lingsstérda

Ovriga projekt®’ - - 885 885 885 -
Summa Hjalpmedelsinstitutet - - 103 1012 973 40
Finansiering

De flesta projekten ir finansierade av Allminna Arvsfonden och
eller egen finansiering. Ett av projekten (FloS-projektet — Férut-
sittningar for Lids- och Skrivinlirning) ir finansierat av KK-
stiftelsen.

Kallor

Birgitta Gothberg samt projektsammanstillning.

2.3 Fonder
2.3.1 Allméanna arvsfonden

Allminna arvsfonden som bildades &r 1928 har till indamal att
frimja verksamhet av ideell karaktir till f6rmén f6r barn, ungdomar
och personer med funktionshinder. Arvsfonden finansierar projekt
inom ett flertal omriden t.ex. arbete/sysselsittning, datateknik,
brottsférebyggande, familjestdd, fritid/idrott.

Endast ett fital projekt handlar direkt om liromedel f6r funk-
tionshindrade. De flesta omfattar flera omrdden t ex utbildning,
hjilpmedel och liromedel. For &r 1997 hittades inget projekt som
faller inom ramen for liromedel.

% Avser hela 4r 2002..
7 Fér Ovriga projekt har inget &r {61 projektmedlen angetts. Bidragen har dirfér fordelats pd
tre &r. Under Ovriga projekt ingdr olika funktionshinder.
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Allménna arvsfondens bidrag till projekt (tkr)

1997 1998 1999 2000 2001 2002%

Summa Allmanna arvs- - 1082 2517 4225 4181
fonden

Finansiering

Fonden finansieras dels genom att kvarldtenskapen frin dodsbon
utan arvingar eller testamenterad egendom tillfaller fonden, dels
genom fondens finansiella avkastning.

Kallor

Uppgifterna ir himtade ur Allminna Arvsfondens projektkataloger
frdn 1998-2001. Katalogerna redovisar projekt beviljade dret innan.

2.3.2  KK-Stiftelsen (Stiftelsen for Kunskap och
Kompetensutveckling)

KK-Stiftelsen har som uppgift att stddja projekt som leder till
utveckling av ny kunskap och kompetens. Projekt som har biring
pd liromedel foér funktionshindrade har &terfunnits inom tvd
programomraden, IT och utbildning fér funktionshindrade och
Kommersiella liromedel. Projektmedel var ursprungligen avsatta
for tredrsperioden 1996 till 1998. Nigra projekt beviljades medel i
slutet av &r 1996 och ndgra har beviljats ytterligare medel efter &r
1998. Perioden 1997-2000 som redovisas i tabellbilagan omfattar
alla projekt som har koppling till liromedel. Ett fital projekt som
inte har avslutats under perioden beriknas kosta drygt en miljon
kronor under dr2001. Det har inte gitt att redovisa beviljade
projekt per r. Totalt beviljade projektmedel frin KK-stiftelsen ir
10,8 miljoner kronor.

38 Under &r 1997 har inga projekt definierats som liromedel.
% Det finns ingen redovisning fér 4r 2002. Uppgifterna sammanstills i bérjan av &r 2003.
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Finansiering

Fonden finansieras genom finansiell avkastning frén kapital som
har sitt ursprung i1 de gamla léntagarfonderna.

Kallor

Projektsammanstillningen baserar sig pd projektlistor som ir
publicerade pd KK-stiftelsen hemsida. Information har iven
limnats av Krystyna Asarnoj samt Hikan Lewin.

2.4 Organisationer

For att belysa brukarnas engagemang i arbetet med att anpassa,
utveckla och/eller producera liromedel f6r funktionshindrade har
ndgra stickprov bland intresseorganisationerna genomforts. Alla
typer av funktionshinder ir inte representerade utan syftet ir att se
om det finns anledning att studera organisationerna vidare. Organi-
sationer har valts utifrin tv3 kriterier,

 de ska representera olika funktionshinder
* de ska vara s stora att de kan bedriva eller uppdra it nigon
annan att bedriva liromedelsproduktion.

2.4.1  Synskadades Riksforbund (SRF)

SRF har ingen egen produktion av liromedel. Bidraget som SRF far
frdn Sisus anvinds for att anpassa liromedel till punktskrift och
talbocker. Tjinsterna kops fran bl.a. Iris Intermedia AB.

Kalla
Bertil Skold

2.4.2  Foreningen Sveriges DovBlinda (FSDB)

Foreningen har inget engagemang inom liromedelsproduktion
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Kalla
Anneli Ekblom.

2.4.3  Horselskadades Riksforbund (HRF)

HREF jobbar inte med nigon egen anpassning, utveckling eller pro-
duktion av liromedel. Det finns dock ett nira samarbete med
Specialpedagogiska institutet i Orebro.

Killa
Marianne Rogell-Eklund, HRF och Therese Gerdsdorff, UH.

2.4.4  Riksférbundet for utvecklingsstérda barn, ungdomar
och vuxna (FUB)

Forbundet arbetar inte sjilva med liromedel. Diremot hjilper de
andra organisationer, exempelvis lokalféreningar att séka pengar
frdin Allminna Arvsfonden, Skolverket, Specialpedagogiska Insti-
tutet och Hjilpmedelsinstitutet.

Kalla

Annika Nystrém-Karlsson.

2.45 Forbundet Funktionshindrade Med Las- och
Skrivsvarigheter (FMLS)

Under dren 2000 och 2001 har férbundet arbetat med ett projekt
under namnet I'T-kompetens tillginglig f6r funktionshindrade med
lis- och skrivsvirigheter. Syftat dr att visa liromedelsproducenter
ett sitt att utveckla liromedel 1 DAISY-format. Projektet finansie-

rades av Allminna Arvsfonden med totalt ca 500 000 kronor och
redovisades 4r 2000.
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Kalla

Torbjérn Lundgren.

2.4.6  Riksférbundet for Rorelsehindrade Barn och Ungdomar
(RBU)

RBU har producerat tre egna skrifter sedan ar 1997. Dessa riktar
sig 1 férsta hand till f6rildrar till rérelsehindrade barn. Skrifterna ir
information/kunskapsférmedling om vilka krav forildrarna ska
kunna stilla pa bl.a. skolan.

Kalla
Goran Nygren.
2.5 Laromedelsproducenter

Produktionen av liromedel fér funktionshindrade liggs till en del
ut pd forlag eller andra producenter. Utdver den statsfinansierade
produktionen férekommer dven en viss produktion pd rent kom-
mersiell grund. Kapitlet behandlar denna produktion hos nigra av
forlagen/producenterna.

251 Iris Intermedia

Iris Intermedia producerar liromedel i form av talbocker och
punktskriftsbocker. Fr.o.m. &r 2001 har de dven initierat ett projekt
for produktion 1 DAISY-format. Utéver uppdrag frdn TPB och
SRF producerar de dven &t bl.a. Natur och Kultur. Beloppen 1 ned-
anstiende tabell avser kommersiell produktion &t férlag. Beloppen
avser endast masterproduktioner.

Iris Intermedia (tkr)

19974 1998 1999 2000 2001  2002%
Summa Iris Intermedia 47 282 209 28 136

“ Uppgifterna ir osikra.
Uppgifter har inte tagits fram {6r ret.
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Finansiering

Produktionen har finansierats via olika férlag.

Kalla

Maria Salmson.

2.5.2  Inlasningstjanst

Inlisningstjinst ir den andra stora privata producenten av liro-
medel for funktionshindrade. Inlisningstjinst arbetar pd samma
sitt som Iris Intermedia, dels med statsfinansierad produktion, dels
med kommersiell produktion. Det har inte gitt att fir fram upp-
gifter frdn Inlisningstjinst AB.

Kalla
Tomas Rendal.

2.5.3 Bonnier

Bonnier har ingen produktion eller tillhandahller inte liromedel
for funktionshindrade. De har limnat rittigheter till Inlisnings-
janst AB att lisa in deras produktion men det sker di pd 6nskemadl
frén exempelvis en lirare. Finansieringen sker inte via Bonnier.

Kalla
Jan Olof Kyre.

254 Natur och Kultur

Natur och Kultur har ingen stérre kommersiell produktion av
liromedel f6r funktionshindrade. De har ett samarbete med bl.a.
Specialpedagogiska  institutet vad giller §14 liromedel.
Lars Killquist pdpekar att forlaget producerar liromedel pd olika
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nivder, exempelvis f6r dem som ir normallisande, verlisande och
for dem som har svdrare att lisa. De producerar dven inldsningar pd
kassett/CD fér sprikundervisning. Forlaget har inte specificerat
kostnaderna fér sin produktion av liromedel f6r funktionshindrade
i sin bokféring

Kalla

Lars Killquist.
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