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En ny gymnasieskola



/ Kunskap, kompetens,
karnamnen

Gymnasiekommitténs forslag:

Kirnimnen i den framtida gymnasieskolan skall vara

Svenska /svenska som andrasprik 200 poing
Engelska 100 poing
Matematik 100 poing
Idrott och hilsa 100 poing
Sambhillskunskap 100 poing
Religionskunskap 50 poing
Naturkunskap 50 poing
Estetisk verksamhet 50 poing
Historia 50 poing
Summa 800 poéng

Ett naturvetenskapligt perspektiv skall dessutom genomsyra
undervisningen i sektorerna.

Ett genusperspektiv skall skrivas in 1 m3ldokumenten.

Att lira att lira dr en generell kompetens for samtliga
studievigar.

Kirnimnen regleras 1 Skollagen 11 kap. 9 §.

7.1 Inledning

Gymnasieskolans uppdrag, att ge gymnasiekompetens, har kom-
mittén beskrivit i ett foregiende kapitel av betinkandet. Gymnasie-
skolan skall stédja elevernas personliga utveckling och kvalificera
eleverna f6r medborgarrollen, fér yrkesrollen och for ett livslingt
fortsatt lirande. Alla erfarenheter som eleverna gor och alla
kunskaper de tillignar sig under gymnasiedren skall tillsammans ge
denna forberedelse. All undervisning, oberoende av imne, kurser,
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arbetsformer, om skolférlagd eller arbetsplatsforlagd, har detta
gemensamma uppdrag.

Minga av de personliga kompetenser som efterfrigas i samhillet
1 dag, samarbetsférmaga, social och etisk kompetens, entreprenér-
anda, féormigan att formulera, analysera och l6sa problem, utveck-
las bist 1 sammanhang dir man kinner att man ir trygg och hor
hemma. Fér ménga ir intresset fér och framgingen 1 utbildningens
karaktirsimnen ett sidant sammanhang. Det dr viktigt att ocksd
betona arbetsformernas betydelse for elevernas utveckling 1 olika
avseenden.

Nir samhillets komplexitet 6kar behover de grundliggande och
sammanhillande gemensamma virderingarna, sdsom demokrati, alla
minniskors lika virde och ritt till utbildning och arbete samt
deltagande 1 samhillslivet lyftas fram. Det ir gymnasieskolans upp-
gift att belysa dem, 1 alla delar av elevernas utbildning. Gymnasie-
kommittén vill siledes betona att det inte enbart dr kirnimnena
som ir birare av samhillets gemensamma virderingar eller som har
uppdraget att utveckla de personliga kompetenserna hos eleverna.

Aven med denna utgingspunkt ir det av stor vikt att alla elever
far vissa gemensamma kunskaper, dvs. det som kirnimnena repre-
senterar 1 dag. Kommittén vill ssmmanfatta kirnimnenas roll s§ att
de har ett sirskilt ansvar f6r gymnasieskolans bildningsuppgift.

I kommitténs direktiv framhdller regeringen att den gemen-
samma kirnan av baskunskaper, som i dag frimst bestdr av kirn-
imnen, troligen kommer att behéva vidgas. Regeringen har i
tilliggsdirektiv gett kommittén 1 uppdrag att utreda och ligga
forslag till hur en forindrad utformning av vissa kirnimneskurser i
gymnasieskolan bor se ut. I samband dirmed har en promemoria,
En utveckling av gymnasieskolans kirnimnen, oéverlimnats till
Gymnasiekommittén.

Gymnasieskolans bildningsuppgift kan formuleras s att den dels
skall formedla generationers grundliggande kunskaper nédvindiga
for att vart samhille skall fungera, dels férbereda eleverna for en
okind framtid. Detta innebir att eleverna miste utveckla fé6rmdgan
att anvdnda sina kunskaper i nya situationer och att di skaffa sig
erfarenheter och nya kunskaper.
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7.2 Begreppet kdrndmne i dagens gymnasieskola

Begreppet kirnimnen ir knutet till den gymnasieskola som be-
slutades 1991. Denna fick sin utformning genom férslagen 1 pro-
positionen (prop.1990/91:85) Vixa med kunskaper — om gymnasie-
skolan och vuxenutbildningen. Som framgir av propositionens
namn — och 1 dnnu hégre grad av det namn man anvinder 1 dagligt
tal, ”Kunskapsproppen”, fokuserar den pd kunskaper. Inférandet av
en gemensam programstruktur, vilket bl.a. innebar en férindring av
yrkesutbildningen frin tvairiga linjer till tredriga program hade sin
grund 1 bedémningen att ungdomar behéver mera kunskaper i
samhills- och arbetsliv.
Foljande citat ur propositionen (s. 44) illustrerar detta:

Kunskapsexplosionen, férindringarna 1 arbetslivet, internationalise-
ringen och det globala ansvaret {6r vir gemensamma framtid kommer
att resa nya och vixande ansprik pd utbildningen 1 vart samhille.

Den allminna utbildningsnivin maste stindigt anpassas till kun-
skapssamhillets framvixt. Solida kirnkunskaper blir in mer néd-
vindiga — {6r alla — 1 en virld dir kunskaperna stindigt f6rindras. En
generell bas av solida kunskaper underlittar den specialisering och
omspecialisering som kommer att bli vanlig i arbetslivet. Internationa-
liseringen har som en given forutsittning goda sprdkkunskaper.

Hoten mot vir miljo ir svira att uppfatta fér dem som saknar
elementira naturvetenskapliga insikter. En rationell debatt om miljs-
problemen har blockerats av ett allminbildningsideal som uteslutit
naturvetenskapliga kunskaper.

Den nédvindiga miljdmedvetenheten férutsitter en naturveten-
skaplig alfabetisering som omfattar hela folket, om besluten skall vara
gripbara f6r en demokratisk debatt och fér ett demokratiskt besluts-
fattande.

Reformeringen av gymnasieskolan och vuxenutbildningen syftar till
att hoja den allminna utbildningsnivin och férbereda alla f6r ett livs-
l&ngt lirande, dir dterkommande utbildning blir allt vanligare.

Regeringen poingterade siledes behovet av goda baskunskaper
bide 1 allminna dmnen och i yrkesimnen men ocksi att det méste
finnas reella mojligheter for alla att gd vidare till hogre studier.

Den hogre utbildningen méste i framtiden i 6kad utstrickning kunna
rekrytera studerande frin yrkeslivet, studerande som har en yrkes-
utbildning fr8n gymnasieskolan som grund. Yrkesutbildningen m3ste
ocksd mot denna bakgrund ge en bred kompetens och en god grund
for fortsatta studier.
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Slutsatserna av dessa resonemang ir att alla nationella program skall
innehdlla en kirna av allminna imnen ”som ger varje studerande
oavsett utbildningens inriktning en gemensam kunskap att bygga
vidare pa.”

Regeringens forslag till kirnimnen omfattade “nio dmnen eller
verksamheter”. Dessa var svenska, engelska, samhillskunskap,
matematik, naturkunskap, idrott och hilsa, estetisk verksambhet,
individuellt tillval och specialarbete.

Man kan spdra motiven till valet av kirnimnen 1 de citerade
inledande avsnitten av propositionen. I évrigt redovisas inte nigra
motiv for att just dessa dmnen och verksamheter skulle vara
kirnimnen.

Vid riksdagsbehandlingen férdes diremot diskussioner om vilka
imnen som borde vara kirnimnen och t.o.m. om innehill 1 imnen.
Riksdagen beslutade att ocksd religionskunskap skall vara kirn-
imne. Utbildningsutskottet angav vidare 1 sitt betinkande att
iamnet samhillskunskap skall ge eleverna pi programmen med
yrkesimnen historiska perspektiv eftersom historia inte ingdr bland
kirnimnena. Individuellt val och specialarbete kom inte att riknas
in bland kirnimnena. Dirmed blev kirnimnena 4tta till antalet.
Sedermera har svenska som andrasprdk inforts som alternativ till
svenska.

I nedanstiende sammanstillning framgdr vilka kirnimnen som
finns i dag och vilken omfattning de har sedan den 1 juli 2000.
Omfattningen uttrycks i gymnasiepoing, vilket inte dr detsamma
som ett visst antal undervisningstimmar. Trots det vill kommittén
ange som en ungefirlig tidsangivelse att 100 gymnasiepoing mot-
svarar ca en ménads heltidsstudier och 25 gymnasiepoing ca en
veckas heltidsstudier.

Amne och Kurs Antal gymnasiepoang
Svenska A/Svenska som andrasprik A 100
Svenska B/Svenska som andraspridk B 100
Engelska A 100
Matematik A 100
Idrott och hilsa A 100
Sambhillskunskap A 100
Religionskunskap A 50
Naturkunskap A 50
Estetisk verksamhet A 50
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Sammanlagt uppgér kirnimnena till 750 gymnasiepoing eller unge-
fir en tredjedel av studieprogrammet.

Under 1990-talet har kirnimnena flera ginger varit uppe till
diskussion. En diskussion har gillt storleken pd kurserna. Framfor
allt har 50-poingskurserna uppfattats som problematiska och olika
forslag till sammanslagningar har framforts. En annan diskussion
har gillt férhdllandet att inte alla elever uppndr mélen, framfor allt 1
engelska och matematik. I det sammanhanget har foérslag framforts
att vissa elever eller vissa program skulle ha reducerade kurser i
dessa imnen. Med anknytning till denna friga ir det numera
mojligt att lokalt dela upp kirnimnena svenska, engelska och mate-
matik i delkurser. Fortfarande giller dock att alla mél skall vara
uppfyllda for att eleven skall fi ett godkint betyg i kirnimnes-
kursen.

7.3 Kérnan i den framtida gymnasieskolan

Gymnasiekommittén har i1 uppdrag att ligga férslag om vilka
imnen som skall vara kirnimnen i den framtida gymnasieskolan.
Diskussionen om detta bor starta med frigan varfér vi har
kirnimnen.

Det ir enligt Gymnasiekommitténs mening avgérande att alla
elever 1 gymnasieskolan har en minsta gemensam kunskapsbas
utéver den de fitt i grundskolan. Dirigenom liggs grunden for en
dkad forstdelse och samverkan mellan elever i skolan som de kan
bira med sig in 1 vuxenlivet. Den gemensamma kunskapskirnan
kan ocksd bidra till att ett helhetsperspektiv pd kunskap och
lirande blir mojligt for alla elever under gymnasiestudierna. Kirn-
kunskaperna kan organiseras si att eleverna via dem fir stod att
kunna se och inse, men ocksg se igenom och genomskada den virld
de dr en del av. Skall de begripa, hantera och forma den biologiska,
fysiska , samhilleliga, kulturella och teknologiska virlden méste de
fa orienteringsinstrument som hjilper dem till detta.

Kirnkunskaperna kan byggas upp av en méngfald av kunskaper,
kunskapstraditioner och former fér kunskapande. Oavsett kun-
skapsinnehdll kan kirnkunskaperna innehélla bide teoretiska och
praktiska inslag, dvs. innefatta olika former fér problemlésning och
olika uttrycksformer och sitt att arbeta med kommunikativa
firdigheter. De kan vara inriktade mot analys och argumentation,
sdvil enskilt som 1 grupp.
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Frigestillningar kring kunskap och imnen har aktualiserats i
flera sammanhang under den tid Gymnasiekommittén arbetat. P4
kommitténs uppdrag har Mikael Alexandersson och Lisbeth
Rudemo skrivit ett underlag ”Vad skall vara *imnen’ 1 den framtida
gymnasieskolan?”. Ulf P. Lundgren har tillsammans med ett antal
seminariedeltagare skrivit idéskriften Att organisera kunskap, som
getts ut av Skolverket.! Niraliggande frgestillningar aktualiseras i
betinkandet Samverkande styrning, om liroplanerna som styr-
instrument’ framlagt av en arbetsgrupp med Tomas Eneroth som
ordférande. Yrkeskunnande och yrkesimnen har behandlats 1 ett
underlag av Carl-Gustaf Carlsson och Yvonne Hyttinen’.

Flera av dessa lyfter fram det problematiska med mingden mail
och méilnivier som nu finns i skolan, att de tydligaste kunskaps-
mélen ir de som fitt mest genomslag och att skolan inte ger
eleverna mojlighet att f§ sammanhang och &verblick. De diskuterar
ocksd kunskapsbegrepp och hur kunskap bildas, hur det indivi-
duella lirandet hos elever kan utvecklas genom undervisningen och
hur de kollektiva kunskaperna utvecklas genom bl.a. forskning, att
kunskap ir en del av och en férutsittning f6r virt samhille.

Sverige har en tradition av nationellt beslutade mil for vad
eleverna skall kunna. Gymnasiekommittén efterstrivar en modell
for att beskriva dessa mil som bidrar till att eleverna fir dverblick
och sammanhang i sina studier. En sidan efterstrivad modell rér
inte bara det som motsvarar dagens kirnimnen utan hela sittet att
tinka om och beskriva den kunskap som eleverna skall tilligna sig.

7.4 Vad ar kunskap?*

Kunskapen ir inforlivad med hela virt sitt att leva och forstd
virlden. Den utgér inte bara en del av vér historia och vir identitet.
Den ir en forutsittning for det samhille vi skapar, vir egen
bildning och vir identitet. Liedman® talar hir om ett slags
rotkunskap. Denna kunskap utgér en forutsittning for de flesta
detaljkunskaper. Denna typ av kunskap forindras ocksd, det
kommer till nya insikter och nytt vetande som stannar kvar, andra

! Att organisera kunskap — om skolan kunskapsuppdrag i teorin, i praktiken och i framtiden.
(2001). Stockholm: Liber.

2 Ds 2001:48.

* Carl-Gustaf Carlsson & Yvonne Hyttinen: Yrkesimnen. 2002. Stencil.

* Ur Alexandersson & Rudemo: Vad skall vara ”imnen” i den framtida gymnasieskolan?

’ Liedman, S-E. (2001). Ett odndligt dventyr: om minniskans kunskaper. Stockholm:
Bonnier.
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visar sig ohdllbara eller snarare otillrickliga. En del rotkunskap
forindras snabbare, andra l&ngsammare. Oavsett hur omvirlden
forindras finns de dir, ildre eller nyare, och ger varje kunskaps-
massa ett inre sammanhang. Vid sidan av denna rotkunskap, som
pd intet sitt ir en firskvara, finns en kunskap som har en kortare
livslingd, ir forinderlig och dirmed mindre stabil. Denna kan
liknas vid ett lévverk. Lov dterkommer stindigt men kan inte
overleva utan ett uppbyggt rotsystem. I alla utbildningar ir rot-
kunskaperna visentliga och nédvindiga, inte de snabbt forinderliga
detaljerna.

Rotkunskap hinger samman med bildningsbegreppet. Nir detta
begrepp diskuteras medfér det nistan alltid skilda tolkningar av vad
som avses med bildning. Var gdr grinsen mellan utbildning och
bildning — finns det en grins éver huvud taget? Hur mycket av
innehdllet skall beréra medborgarrollen respektive yrkesrollen?
Sammanfaller dessa eller dr de &tskilda? Vad innebir det ur ett
bildningsperspektiv att eleven pd individuell basis svarar for sitt
eget meningsskapande kontra att meningsskapandet sker 1 kollektiv
form? Ett sitt att uppfatta bildningsbegreppet ir att betrakta bild-
ning som en gemensam vilja att séka och préva vad som ir sant, att
genom kommunikation utbyta och delge varandra sina erfarenheter
och vardagliga livsforstdelse. Men det finns andra sitt att beskriva
bildningsbegreppet.®

Ordet bildning anvinds i dagligt tal ofta i betydelsen en fast
uppsittning kunskaper och férhillningssitt. Vad som ir fast rdder
det olika uppfattningar om. Oavsett tolkning handlar det dock om
att det finns kunskaper och forhillningssitt som ir mer eller
mindre statiska dver tid och rum och som dirfor har ett egenvirde.
Ur detta perspektiv skall de kunskaper eleven utvecklar via under-
visningen forbereda for kommande yrkesverksamhet och en sam-
hillsutveckling som tas fér given.

Bildningsprocessen och inte bildningens (givna) stoff stir i
centrum. Kunskap i bildande mening ir inférlivad med personlig-
heten. Det betyder exempelvis att eleverna 1 gymnasieskolan gjort
kunskapen till sin kunskap, tolkat den p3 sitt eget sitt och infor-
livat den 1 sitt eget medvetande. P4 s8 sitt blir den anvindbar, bide

© Se vidare Gustavsson 1991, 1996, 1997; Liedman 1998, 2001. Bildningsbegreppet diskuteras
ocksd i Skola for bildning (SOU 1992:94). (Gustavsson, B. (1991). Bildningens vag: tre
bildningsideal i svensk arbetarrérelse 1880-1930. Stockholm; Gustavsson, B. (1997). Vad skall
utbildning vara till? I: SOU 1997:158, "Vuxenpedagogik i teori och praktik. Kunskapslyftet i
fokus’. Stockholm: Fritzes. Liedman, S-E. (1997). | skuggan av framtiden. Modernitetens idé-
historia. Finland: Bonnier Alba. Liedman, S-E. (2001).
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for ens sitt att tinka och att handla. Bildning har i detta perspektiv
dven en individuell riktning, vilket medfér att skolan miste bejaka
att ungdomar har olikartade livsprojekt och har olika behov av att
tringa in t.ex. livsdskddningsfrigor.

Overférs resonemanget om rotkunskap och bildning till gym-
nasieskolan och dess elever handlar det inte om att utifrdn en
uppsittning givna discipliner lira sig vissa forutbestimda grund-
fakta utan att under gymnasietiden utveckla sddana kunskaper som
kan ge orientering dven i en framtid som vi vet vildigt lite om. Ett
vet vi dock; ménga fakta och sakforhillanden kommer att férindras
hela tiden vilket medfér en stor osikerhet nir det giller en viss
slags kunskap; den forutbestimda och fasta kunskapen. Sannolikt
kommer den information som nir framtida gymnasieelever via
olika medier (datorer, TV, radio, tidningar, bécker osv.) att bidra
till att deras upplevelsevirld vidgas och férdjupas. Samtidigt som
det stora utbudet bidrar till att bygga upp deras virldsbild skapar
det forvirring genom sina motsigande budskap och sin skiftande
kvalitet. Virlden blir med all sannolikhet mer varierad, férinderlig,
svarforutsigbar.

Skall gymnasieskolan forebereda elever att kunna hantera situa-
tioner 1 en framtid, som ingen kan férutse, méste skolan bidra till
att utveckla elevernas férmédga att lira fr8n nya situationer, att
kunna urskilja vad som ir kritiskt, visentligt, och handla direfter.
Carlgren & Marton” menar att skolan skall bidra till att "utveckla
de 6gon varmed de ser nya situationer”. Att kunna se vad som ir
visentligt 1 en situation ir mycket att kunna se i vilket visentligt
avseende en situation skiljer sig frdn andra”. Det innebir att om
man 1 gymnasieskolan utvecklar f6rmigan att hantera olika typer av
problem i en okind framtid miste man redan i dag kunna soka
kunskap, 16sa problem och trina sig i att se skillnader mellan olika
situationer och strukturer. En av gymnasieskolans mest centrala
uppgifter blir di att via lirande vidga ungdomarnas mojligheter att
uppfatta och forstd mer varierande situationer och sammanhang 1
nuet, si att de 1 framtiden kan férsti och hantera situationer och
sammanhang som omgjligen kan definieras 1 forvig.

7 Carlgren, J. & Marton, F. (2000). Lirare av i morgon. Stockholm: Lirarférbundet.

148



SOU 2002:120 Kunskap, kompetens, kdrnéamnen

7.5 Kunskapsprogression®

En vanlig utgdngspunkt for allt arbete 1 skolan ir att urvalet och
organiseringen av skolans innehdll genomfors s att det finns en
systematik i den ordning som kunskaperna férmedlas, dvs. att det
finns en slags progression. Vanligtvis avses di de kortsiktiga och
l&ngsiktiga foérindringar i elevers kunskapsutveckling som sker 1
samband med att eleverna gor framsteg inom olika kunskaps-
omriden. Detta sker di med en okande svdrighetsgrad 1 de
frigor/uppgifter som elever méter i skolarbetet eller 1 att elevernas
svar pd liknande frigor blir mer sofistikerade 6ver tid. Men vad
hinder under progressionen? Sker det en begreppsutveckling eller en
begreppsforandring hos eleven — eller sker kanske bidde ock sam-
tidigt? Innebir progression en kunskapstillvixt hos eleven eller
sker en omstrukturering av befintlig kunskap?

I foljande reflektion 6ver progression diskuteras tre utgings-
punkter. For det forsta svarar progression, enligt ovanstidende, mot
att eleven kunskapsmissigt skall forflytta sig frn en ligre niv till
en hogre nivi. Men progression kan ocksd beskrivas som en
process dir eleven socialiseras in 1 ett vetenskapligt sitt att tinka.
For det tredje kan progression férstds som en socialt konstruerad
process 1 vilken en férindring dger rum. Dessa tre perspektiv
diskuteras kortfattat hir.

Progression som en forflyttning fran en lagre till en hogre niva

Nir progression diskuteras 1 undervisningen omfattar diskussionen
ofta beskrivningar av olika komplexitets- och abstraktionsnivder.
Nivder hinger samman med férestillningen att elevers lirande och
utveckling startar pi en ligre och mera rudimentir nivd for att
successivt fortskrida till en hogre och mera komplicerad niva. Nivi-
tinkandet inbegriper dessutom forestillningen att den ligre nivin
domineras av hir-och-nu upplevelser och spontana erfarenheter
medan eleverna pd den hogre nivin gér mera sofistikerade antagan-
den. Genom att progression relateras till olika nivder kan progres-
sion kopplas samman med bedémning och utvirdering av elevernas
prestationer. Dessa nivder blir di likvirdiga med de kategorier som
sedan anvinds for att beskriva vad eleven skall lira sig och hur
han/hon skall lira sig. Synsittet grundas pd att det skulle finnas en

$ Mikael Alexandersson: Om progression. Stencil 2002.
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hierarkisk och linjir struktur fér hur de olika nivierna férhéller sig
till varandra: Forst kommer a sedan b och dirpd c. Eftersom ¢ ir
mera komplicerat d4n vad b och a ir skall ¢ komma sist. Eleven antas
ha en begrinsad kunskap inom ett dmnesomride som han/hon
gradvis 6kar och férdjupar. Inlirning betraktas ur detta perspektiv
som linjir; ny information adderas till vad eleven redan vet och
forstdelsen utvecklas successivt. Kunskap kan ofta uppfattas som
hierarkisk och kumulativt uppbyggd och ir sammansatt av olika
kategorier eller kunskapstyper som tillsammans bildar det som kan
kallas for kunskapsbaser. Undervisningen kinnetecknas dirfor av
att liraren bérjar med att férmedla vissa enkla fakta som gradvis
utdkas. Successivt vixer en forstdelse fram hos eleven om hur de
presenterade fakta hinger ihop.

Actt lirarens undervisning utformas med utgdngspunkt i en tinkt
progression behéver dock inte innebira att elevens lirande kinne-
tecknas av en liknande progression eller att de féljer den niva-
bestimning som undervisningen bygger pi. Just relationen mellan
lirarens forstdelse av grundliggande idéer, begrepp och principer
inom ett kunskapsomrdde och hur eleven skapar egen forstdelse
genom att sammanféra dessa idéer, begrepp och principer ir hogst
problematisk. Detta ir tv olika aktiviteter som kan ha olika syften
och resultat och dirmed ha olika progressioner. Att undervisa ir en
sak och att lira sig ndgonting som elev ir en helt annan.

Progression som en process dar eleven socialiseras in i ett
vetenskapligt sétt att tinka

Den konstruktivistiska synen pd kunskap och lirande innebir att vi
aldrig kan uppnd en objektiv sanning iven om den existerar.
Kunskapen uppfattas inte som en avbildning av en objektivt existe-
rande verklighet utan snarare nigot som vi konstruerar och an-
passar till vira kognitiva férutsittningar. Det innebir att kunskap
utvecklas 1 ett vixelspel mellan vad man vill uppnd, den kunskap
man redan har, problem man upplever med utgingspunkt i denna
samt de erfarenheter man goér.” Kunskaper fungerar di som red-
skap, loser ett problem eller underlittar en verksamhet. Lirande i
skolan betraktas som en kontinuerlig forstdelseakt i vilken eleven
uppticker och undersoker det undervisningsinnehdll som skolan
bjuder. Spontana och osystematiska begrepp, som uppkommer i

?SOU 1992:94 Skola fér bildning. Betinkande av Liroplanskommittén. Allminna férlaget.
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naturliga situationer i vardagslivet utvecklas till systematiska veten-
skapliga begrepp.

Progression som en socialt konstruerad process

Frin ett konstruktivistiskt perspektiv pd lirande uppfattas klass-
rummet som en social och kulturell arena dir lirande och andra
aktiviteter utfors. Lirande och bildandet av kunskaper betraktas
som sociala processer som skapas genom interaktion mellan elever
och lirare. Elevens mote med skolimnena, med dess symbolsystem
och dess forankring i en teoretisk, vetenskaplig tradition kan via
spraket innebira ett nytt sitt att tinka, dvs. en mojlighet att gora
nya erfarenheter och etablera nya former av kunskap. Hur denna
process utvecklas — hur eleverna gor nya erfarenheter och etablerar
nya former av kunskap — kan beskrivas som progression i lirandet.

I lirandet ingdr inte bara ny kunskap utan ocksd upptickten av i
vilket sammanhang och i vilken situation viss information hor
hemma. Forskning visar exempelvis att vi kan vissa saker 1 vissa
sammanhang men inte 1 andra. Det vi kan hinger samman med
situationen och skapas 1 samspelet mellan individ och situation.
Eftersom sammanhanget ir av betydelse férvintas eleverna proble-
matisera i1 vilka sammanhang den information som presenteras ir
relevant. Informationen fir férst mening nir den sitts in 1 ett
sammanhang. Utgingspunkten ir hir att meningsfullheten finns i
en storre helhet och dirmed blir sittet att organisera utbildningens
innehdll avgérande om man vill befrimja en verklig progression,
dvs. ett elevaktivt lirande. Vardagstinkandet ir ofta det mest
funktionella i vardagen och skall dirmed inte bytas ut mot ett annat
slags tinkande.'® Istillet behover eleven f3 hjilp med att se skill-
naden mellan olika sitt att beskriva och férstd virlden, varav
traditionella mnesbegrepp utgér ett sitt och vardagstinkandet ett
annat. Det ir forst di som deras forstdelse av hur de forstdr
kunskapsomridet i sig — en slags metaforstdelse utvecklas. Eleverna
blir inte bara duktigare pd att hantera och l6sa uppgifter inom
kunskapsomridet utan fir ocksd kunskap om hur de fir kunskap.
Progressionen forvintas siledes inte enbart leda till att ndgot gors
korrekt utan leder ocks3 till vetskapen om vad man gér och varfor
man gor ratt.

198iljs, R. (1995). Begreppsbildning som pedagogisk drog. Utbildning och demokrati, Vol 4,
No 1.

151



Kunskap, kompetens, kdrnémnen SOU 2002:120

7.6 Yrkeskunskap™

Nirmare hilften av alla ungdomar 1 gymnasieskolan har valt att
genomgd en utbildning pd program med yrkesimnen, en grupp
imnen som vanligtvis dr kopplade till ett yrke. For dessa elever
omfattar studierna i yrkesimnen en mycket stor del av studietiden,
fér mdnga nirmare tv4 tredjedelar av studietiden.

Studier 1 yrkesimnen innebir sivil teoretiskt som praktiskt
kunnande som ir vil integrerade med varandra. Oftast férknippas
studierna med ndgot som ska utféras och har di kommit att
benimnas firdighetskunskap, vilket skulle kunna ses som en mot-
svarighet till teoretisk forstielsekunskap. Med firdighetskunskap
menas vanligtvis ett motoriskt beteende som till exempel att utféra
olika praktiska handlingar (spika, sga, skruva m.m.) och ofta anges
det som ndgot man kan trina sig till. Begreppet praktiskt kunnande
rymmer minga oklarheter vad giller beskrivningar och tolkningar.
Det finns en ganska omfattande litteratur'? som behandlar detta
och niraliggande begrepp som t.ex. praktisk kunskap och tyst
kunskap. Bengt Molander"™ har bl.a. velat ifrigasitta att hantverk ir
enbart ett kroppsarbete. Han refererar vidare till Tempte'* som
menar att “hantverkarens praktik bestdr av en serie handlingar som
innebir en mingd stillningstaganden, beslut som kriver avsevird
mental energi”. Detta innebir ett avstindstagande frin stdnd-
punkten att praktisk kunskap évas in med kroppen medan intellek-
tet tinker, uppstiller teorier och fattar beslut. Denna tudelning
ligger enligt Molander fortfarande i botten pd den kunskapsteori
och den syn pd vetenskaplig verksamhet som ir allmint etablerad.
Tempte talar vidare ”inte bara om det praktiska arbetets
intellektualitet, han talar ocksd om ’det praktiska intellektet’ som ir
ett gestaltande intellekt — gestaltande 1 hela processen frin en (inre)
bild av resultatet, genom tillverkningen och fram till slutresultatet”

" Bygger pd Carlsson & Hyttinen: Yrkesimnen.

12 Bl.a. Bo Géranzon 1990, Ingela Josefsson 1991 och Maja-Lisa Perby 1995.

3 Kunskap i handling. Géteborg: Daidalos (1993).

'* Arbetets dra. Om hantverk, arbete, ndgra konstruerade verktyg och maskiner. Arbets-
livscentrum (1982).
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Att lara ett yrkesamne

Hur minniskan tillignar sig praktiskt kunnande och vilken
pedagogisk didaktisk undervisningsform som tillimpas ir av stort
intresse. Det finns traditioner inom omrddet t.ex. 1 mistare-
lirlingsforhdllandet och i forhillandet mellan barnet och forildrar-
na eller andra vuxna.

I den institutionaliserade miljé som skolan utgér har bilden av
lirande kommit att priglas av antagandet att kunskap och firdig-
heter 6verfors frin lirare till elev. Den si kallade overforings-
metaforen innebir en férestillning om att liraren lir ut och eleven
lir in; informationen och kunskaperna gir i etern frin den ena
parten till den andra. Lirande antas f6lja p& undervisning. Metodik
fér hur man bedriver undervisning blir den avgérande faktorn for i
vilken utstrickning eleven lir. Denna metafor {or lirande ir 1 sig en
produkt av hur skola och undervisning organiserats, och den har
haft ett avgérande inflytande pd hur vi tinker om lirande, kun-
skaper och firdigheter.

Klaus Nielsen och Steinar Kvale" framhiver féljande fyra huvud-
aspekter pd mistarlira. For det forsta: Praxisgemenskap vilket inne-
bir att mistarlira sker 1 en social organisation, 1 sin traditionella
form som en yrkesmissig gemenskap 1 hantverksproduktion.
Genom deltagande 1 produktiva aktiviteter tillignar sig lirlingen
gradvis hantverkets visentliga firdigheter, kunskaper och virden
genom att rora sig frin ett perifert deltagande till att bli en full-
virdig medlem av yrket. For det andra: Tilldgnande av yrkesidentitet
sker genom inlirandet av ett yrkes minga firdigheter och ir ett
steg pd vigen for att behirska yrket, vilket ir avgorande for att
etablera en yrkesidentitet. For det tredje: Larande utan formell
undervisning, med vilket menas att det med mistarlira féljer en
social struktur, dir det finns mojlighet att observera och imitera
det arbete mistaren utfér samt dven det arbete som de andra
lirlingarna utfor. Slutligen: Utvardering genom praktik, vilket
huvudsakligen sker 1 arbetssituationen, genom kontinuerlig prov-
ning av firdigheter och genom respons pd hur produkterna fun-
gerar och genom kundernas reaktioner.

Med arbetsplatserna som bas kan mistarliran fungera som en
gradvis koppling mellan skola och arbetsliv, mellan den teore-
tiskt/praktiska kunskap som eleverna tillignar sig i skolsystemet

" Nielsen & Kvale (red.) Mistarlira. Lirande som social praxis. Lund: Studentlitteratur
(2000).
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och den inlirning som sker i praktiken ute pa arbetsplatsen genom
att observera hur erfarna arbetare anvinder sina firdigheter.

Modellinlirning dr helt central i kognitiv mistarlira. Liraren
tinker hogt, till exempel nir han loser ett problem och fungerar
som mistare och trinare, samt stddjer eleven i dennes utveckling av
strategier for tinkande och problemlésning. Kognitiv mistarlira
omfattar en rad olika lirandetekniker: modellinlirning baserad pd
observation, vigledande och stodjande lirardeltagande, allt med
syfte att 8 eleven stimulerad att reflektera i sin problemlésning.

En vanlig referens och utgingspunkt for att beskriva hur
minniskan tillignar sig ett kunnande ir i Dreyfus & Dreyfus'
studier. De presenterar en modell som innefattar fem stadier di
man tillignar sig en firdighet.

Stadium 1, "novis”. Novisen lir sig regler och anvinder sig av dem
for att styra sina handlingar.

Stadium 2, "borjar lara sig”. Erfarenheterna gor att novisen nu fitt
tillgdng till féredémen och goda exempel pd meningsfulla aspekter
av olika situationer som anvinds som komplement till reglerna.

Stadium 3, "kompetent yrkesutdvning”. Efterhand som férebilderna
och de goda exemplen blir f6r minga for att kunna inférlivas pd ett
bra sitt, utvecklas firdigheter i att vilja ut de aspekter som ir
viktigare 4n andra och uppmirksamma dessa. Engagemanget 6kar
och yrkesutdvaren kinner ansvar for sina insatser pd omradet.

Stadium 4, “yrkesskicklighet, kompetens”. Regler och principer
ersitts med situationsbetingade sonderingar; intuitivt beteende
ersitter rationellt genomtinkta reaktioner. Man ser vad som méste
goras, utan ndgra kalkylerande betraktelser éver alternativa méjlig-
heter.

Stadium 5, "expertis”. Man vet nu inte bara vad som ska goras i en
viss situation utan ocksi hur det ska goras. Experten skiljer
omedelbart mellan de situationer som kriver en viss form av
handling och de situationer dir man mdste bete sig pi ett annat
satt.

Nir det giller mistarlira betonas ging pa ging att lirande ir nigot
som infinner sig genom deltagande i kulturell praxis. Likasd
framhivs lirandets sociala aspekt, det vill siga att lirandet sker i en
praxisgemenskap, 1 vilken den lirande kan tilligna sig en yrkes-

!¢ Mistarldra och experters lirande. ur Nielsen & Kvale (2000).

154



SOU 2002:120 Kunskap, kompetens, kdrnéamnen

identitet genom att hela tiden gora, préva och 6va tills ett kun-
nande erhills (learning by doing).

Lirandet inom yrkesutbildningen karakteriseras ofta av ett vixel-
spel mellan lirare och elever som vid minga tillfillen kan liknas vid
forhillandet mistare-lirling. Jernstrém'  anvinder begreppet
“bekantgoérandelira” 1 sin studie av lirandesituationer dir mistare
och lirling agerar. T dessa situationer ir aktdrerna mycket aktiva
och agerandet ir inriktat pd att ”goéra” 1 lirandet. Jernstroms
resultat visar att mistare och lirling tar ett gemensamt ansvar for
lirandesituationen och menar att det inte foérekommer nigon
underkastelse frin lirlingens sida. Enligt Jernstrom lir sig inte
lirlingen genom att imitera mistaren utan genom att trina sig till
att lisa av hur man utfér olika moment fér att sedan klara av att
gora det sjilv.

Vad innebar larande i ett yrkesamne?

Lirande 1 ett yrkesimne innebir att olika fé6rmdgor trinas som t.ex.
problemlésande férmiga. En kompetens som i dag alltmer efter-
frigas ir kunskap och férmiga att tolka och 16sa uppgifter sett ur
ett helhetsperspektiv, vilket skiljer sig frin ett “tayloristiskt” syn-
sitt, som mer betonar utférande av uppgifter utan att ge dessa en
kontextuell férankring. Som exempel kan nimnas orsak och verkan
av reglertekniska problem inom energiprogrammet eller vid
behandling och utférande av permanenter och frisyrer 1 frisér-
utbildningen inom hantverksprogrammet, berikning av hillfasthet
och belastningsférmdga vid tillverkning av takstolar inom bygg-
programmet.

Inom samtliga program betonas de etiska problemen. Aven
elevernas personlighetsfaktorer som handlingsférutsittningar rela-
terade till t.ex. sjilvuppfattning och sociala faktorer berérs. Olika
sociala firdigheter som samarbetsférmiga och kommunikations-
formiga ir kompetenser som efterfrigas alltmer inom samtliga
verksamhetsomrdden i arbetslivet. Frigor om etik och moral hér
hemma inom alla imnesomrdden i skolan. Det ir inte primirt en
friga om att undervisa om etiska frigor utan att ta upp de etiska
frdgorna som ligger i dmnets forlingning — som dmneskunskaper-
nas konsekvenser — och den grund dmnena kan ge for att forstd och
kunna ta stillning 1 olika frigor. Utbildningsomridden som vird och

17 Jernstrom, E.: Lirande under samman hatt. Luled tekniska unviersitet. 2000.
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social service har haft en tradition nir det giller etisk diskussion i
utbildningen, men med den omstrukturering som fortgdr i arbets-
livet dr dessa frigor lika aktuella i t.ex. industriprogrammet,
medieprogrammet och handels- och administrationsprogrammet,
vilket ocksd framgér av programma@len.

De estetiska frigorna ir bide en central och gemensam faktor
inom yrkesinriktad utbildning. Undervisningen syftar tll att ut-
veckla elevernas formaga, kreativitet och lust att anvinda estetiska
uttrycksmedel for att uttrycka tankar, kinslor och handlingar. Det
kan gilla utformning av en detalj inom industriprogrammet dir
noggrannhet vid ytbehandling och mattsittning ir viktigt eller 1
byggprogrammet med murning och mélning vilket stiller krav pd
estetisk formdga 1 bild och formgivning. Ett annat program ir
hotell- och restaurangprogrammet dir uppliggning och komposi-
tion av matritter ir centrala moment i utbildningen. Inom detta
omrdde berdrs bl.a. elevernas psykomotoriska faktorer, olika typer
av perceptuella och manuella firdigheter.

7.7 Att organisera kunskap for larande — ett exempel
rorande gymnasieskolans karna

I idéskriften Att organisera kunskap — om skolans kunskaps-
uppdrag i teorin, i praktiken och i framtiden'® exemplifieras frigan
om kirnkompetenser och imnen utifrdn exemplet gymnasieskolans
kirnimnen.

Gymnasieskolans kirnimnen stdr for den gemensamma kirnan 1
gymnasieutbildningen. Redan frin starten fanns kritiska réster och 1
olika utvirderingar har kritiken skirpts. De minga sm4 dmnena utgor
en mosaik utan monster. Hur kan den nationella bestillningen géras
foér att komma nirmare ett fruktbart sitt att “organisera kunskap for
lirande”?

Nir man soker en utgdngspunkt for att ge monster it mosaiken
handlar det ytterst om perspektiv pd skolans roll och uppdrag. Liro-
planen ger nigra utgingspunkter som belyser detta:

1. Elevernas fé6rmiga att finna, tilligna sig och anvinda ny kunskap
blir viktig”.
2. Eleverna skall "nirma sig ett alltmer vetenskapligt sitt att tinka”.

'8 En idéskrift frin seminariegruppen for Liroplaner och organisering av kunskap Skolverket
2001; Stockholm: Libero. I seminariegruppen, som leddes av Ulf P. Lundgren, ingick ocksa
Mats Bjornsson, Donald Broady, Ingrid Carlgren, Bengt Johansson, Olle Holmberg, Berit
Hérnqvist, Ulf Linnell, Gunvor Sehlberg och Sune Stjarnlof.
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3. Eleverna skall {4 utveckla sin férmédga "att arbeta och 16sa problem
bade sjilvstindigt och tillsamman med andra”.

4. ”Skolan skall utveckla elevernas kommunikativa och sociala kom-
petens”.

5. ”De etiska perspektiven ir av betydelse f6r minga av de frigor som
tas upp i skolan.”

6. “Elevernas kunskapsutveckling ir beroende av om de fir méjlighet
att se samband”.

Utifrdn utveckling av nigra dvergripande kompetenser som grund for
att organisera innehéllet kan — fortfarande utifrin liroplanens formu-
leringar om skolans huvuduppgifter — en ordnande princip fis ur svaret
pd frigan: Vad behover en minniska ha fér firdigheter och kunskaper
fér att fungera vdl som minniska och samhillsmedborgare? Fem
fundament kan exempelvis formuleras, varav de fyra férsta kan sigas
héra till ”kirnan”:

a. Kommunicera (i tal och skrift pd sitt modersmil och girna ocksi
pa ett eller flera frimmande sprik)

Losa problem

Social och etisk kompetens

Att forstd sammanhang (hur det varit, hur det ir och hur det

kanske blir)

e. Yrkeskunnande

oo

Beskrivningen i det foljande ger utifrin dessa fundament en struktur
fér vad som nirmast motsvarar kirnimnena i gymnasieskolan (och
mojligen ytterligare ndgra andra allmidnna dmnen) och diskuterar detta
utifrin sdvil nuvarande kursplaner som undervisningspraktik.

1. Kommunicera. Att kunna kommunicera, meddela sig, ta emot infor-
mation etc. ir kanske den mest grundliggande férmagan vi behéver for
att fungera vil i samhillet.

Ett fokus pd den kommunikativa f6rmigan skulle bl.a. innebira en
storre vikt vid det som tidigare kallades svenska spraket 1 tal och skrift.
En utveckling mot ett sddant synsitt finns i den nuvarande upp-
delningen 1 svenska A och B. Men det finns fortfarande en stark
tradition att koppla svenskundervisning till skénlitteratur. Mycket av
den text som lises for att ge sprikliga forebilder dr skonlitterir och
detta skapar hos manga elever en kinsla av ett sviruppnieligt sprikligt
ideal. Med ett funktionellt fokus skulle undervisningen koncentreras
till texttyper som ir frekventa, sivil for lisning som for egen pro-
duktion. (Skonlitterira texter utgdr ju en utomordentligt liten del av
alla texter som produceras.) Stérre vikt skulle ocksi kunna dgnas den
muntliga kommunikationsférmigan. Undervisningen i frimmande
sprak behover inte skilja sig 8t 1 nigon hégre grad frin detta. Det
overgripande syftet — att skapa en god kommunikativ f6rmiga — giller
oavsett sprak. Detta bor ocksd leda till att det 1 sprdkundervisningen
allmint liggs stor vikt vid att skapa insikter om hur spriket anvinds
for olika syften, dvs. vad vi kan géra med hjilp av spriket. All sprik-
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undervisning inordnas under kommunikation. Skénlitteratur och
litteraturhistoria diremot hér hemma dir deras huvudsakliga funktion,
att ge bilder av minniskor, idéer, miljder, tidsepoker etc. blir en
tillgdng — dvs. som en del i det block som nedan kallas Samman-
hangstorstielse. De kan dessutom bidra till blocket Social och etisk
kompetens.

2. Losa problem (Att tinka och reflektera). Ett block som tar sin ut-
gingspunkt 1 att skapa kritiskt (vetenskapligt) tinkande och problem-
16sningstérmiga som generell kunskap och fardlghet Att utveckla
féormigan att identifiera ett problem, kunna se p& det ur olika
perspektiv och sedan hitta en 16sning ir fundamental for att kunna
fungera vil 1 samhillet.

I dag ir mer formell problemlésning nistan uteslutande kopplad till
benimnda tal 1 matematiken, vilket ger intryck av att problemlésning 1
mycket dr att soka en matematisk [6sning. Men p4 livets olika omriden
stills vi stindigt infor problemstillningar, allt frn praktiska problem
som att berikna hur mdnga meter tyg som behdvs for att kunna sy en
viss typ av gardinuppsittning eller beddma vilken typ av férsikring
som ir limpligast med hinsyn till min familjesituation, till mer
psykologiska/etiska 6verviganden som t.ex. hur man bryter en relation
eller som chef meddelar en uppsigning. Féljande komponenter skulle
kunna ing8:

o Logik. Utveckla logiskt tinkande pd praktiska exempel, exempelvis
uppgifter av typen: Givet dessa premisser, vilken slutsats ir da
rimlig att dra? (jmf. fér 6vrigt en del 1 hdgskoleprovet).

) Vetenskapsteorl Diskussion om vad vetenskaplighet ir, t.ex. vilka
krav stills pa ett bevis {6r att nigot skall kunna sigas vara bevisat
sant. Minga hogskolor ligger in eller 6nskar ligga en grund for
detta redan under gymnasietiden och inte bara som grund for
hégskolestudier.

e Informationssékning. Det sigs ofta att vil si viktigt som att
“kunna” en mingd saker ir att kunna séka, virdera och bearbeta
information. Stilld infér ett problem skall man kunna bedéma
vilken kunskap som beh&vs {or att 16sa problemet och var denna
kunskap kan sékas.

I dag riskerar de enskilda imnena och dmnesinnehillet att skymma den
hir typen av generella kunskaper. Utan att pd ndgot sitt ta stillning for
enbart generella kunskaper miste behovet av perspektiviorskjutning
patalas. Genom att ge ”losa problem” ett eget fokus och samtidigt
utnyttja programmets karaktirsdelar f6r 6vningar och exempel stirks
bide den generella kompetensen och den speciella.

3. Social och etisk kompetens. Detta block utgdr frdn en helhetssyn pd
den enskilda minniskan 1 relation till andra och skall s3 18ngt mojligt
utveckla en kunskap om vem man sjilv ir och hur man fungerar och
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hur samspel med andra minniskor gir till och hur man bér bete sig
mot varandra.

Inom detta block kan psykologi, sociologi men ocksd religions-
kunskap och etik ge virdefulla perspektiv, men framfér allt handlar det
om att skapa miljder och utveckla arbetssitt och arbetsformer som
medverkar till att utveckla de f6rmigor som blocket syftar till.

4. Att forstd sammanhang. Under denna kryptiska rubrik handlar det
om att se 1 vilket sammanhang man som minniska ir satt att fungera
och for detta krivs en insikt om vir historia, vir nutid och vir framtid.
Ett block som sitter in minniskan 1 sitt historiska, nutida och framtida
sammanhang. Det idéhistoriska perspektivet bor vara framtridande:

e vir ditid: Innehillet historia som utgir fr&n idéhistoria och som
beskriver kunskaps- och idéhistorisk utveckling. Lika stor vikt
liggs vid den vetenskapliga utvecklingen, tekniska nyvmmngar etc.,
som vid den idéhistoriska utvecklingen. En indelning i epoker som
ges en helhetsbeskrivning med hjilp av litteratur-, musik- och
konsthistoria samt den allminna historien.

e vir nutid: Kunskap om dagens samhille och geografi, Sverige och
virlden.

e vir framtid: Skapa insikt om vilka méjligheter och problem som
ligger framfér oss och pd vilket sitt vi kan arbeta for att {8 en
onskvird framtid av alla de méjliga framtiderna.

Denna skissartade framstillning gor 1angt ifrdn ansprdk pd att ge en
heltickande beskrivning av en annan struktur. Vad som antyds ir
mojligheten av att organisera kunskap fér lirande utifrin en annan
indelningsgrund dn {6r nirvarande och dirmed ge férutsittningar for
ett nytt sitt att kombinera kunskaper frin de ~ gamla dmnena. Det
kan kanske bidra till att skapa en tydligare bild av i vilket sammanhang
olika kunskaper kommer in och dirmed ge ett slags monster &t
mosaiken.

Idéskriften diskuterar hur skolans kunskapsuppdrag kan formule-
ras. Blir skolimnena 1 sin nuvarande form &verspelade om man i
stillet formulerar uppdraget som utveckling av férmigor och
forhallningssitt pd det sitt Ulf P. Lundgren och hans medférfattare
gjort i den citerade texten ovan? Samtidigt stiller de frigan om det
indd ir s3 att de gamla strukturerna med skolimnen, lektioner etc.
indd behovs 1 en osiker virld. De menar att det behévs en kun-
skapsvision fér skolan som skall visa varfér det idr viktigt med en
skola och vad det ir man kan lira sig just dir och ingen annan
stans. Vad ir det f6r kunskapsbildning som skall forsiggd 1 skolan
och varfér?

Ovan antyds alltsd att det skulle vara kompetenserna som skulle
vara byggstenarna 1 morgondagens gymnasieskola, dvs. de ges en
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innehllslig definition. Detta kan stillas mot det sitt att uppfatta
kompetenser som diskuteras i avsnittet 7.8.2 Kirnkunskaper —
kirnkurs och kirnkompetens nedan.

7.8 Skolans kunskapsuppdrag™

Miste den enskilda skolans verksamhet organiseras efter samma
princip som giller f6r skolans kunskapsuppdrag? Nej, det ir inte
givet. Om man pd den nationella nivin beskriver skolans kun-
skapsuppdrag med utgdngspunkt i imnen miste detta inte gilla fér
den direkta verksamheten. Med andra ord ir det inte nédvindigt att
undervisningen organiseras i imnen. Amnen kan vara nigot som
finns pd schemat och som utgor en beskrivning av skolans verk-
samhet. De dterspeglar skolans sitt att organisera det den héller pd
med. Silunda kan man tinka sig andra sitt att benimna vad som
sker 1 skolan — t.ex. att en problembeskrivning (PBL-studier), en
projektbeskrivning, en ”story-line” rubrik, en tvirvetenskaplig eller
tematisk friga utgdr ramen f6r vad elever arbetar med och som di
anger skolans verksambhet.

Gymnasieskolans uppdrag tycks allt mera handla om att skapa
forutsittningar for att olika férmagor utvecklas hos ungdomar. Det
kan gilla allminna foérmigor som samarbetsférmdga, ansvars-
tagande, initiativférmaga, flexibilitet, reflekterande attityd, férmiga
att kunna arbeta under osikerhet, férmdga att kunna soka, bearbeta
och kritiskt granska information, kommunikativ férmaiga,
problemlésningsférmaga, kritiskt tinkande, kreativitet samt for-
mdga att kunna lira sig att lira. Men det handlar ocksd om for-
mdgor som ir direkt yrkesorienterade, t.ex. att kunna granska och
virdera kvaliteten 1 arbetsprocessen. Det stiller krav pd férmdgan
att kunna viga samman olika faktorer, bedéma och ta stillning. De
olika férmdgorna forvintas vara generella och gi tvirs igenom
skolans kursutbud. Nir speciella imnen studeras férvintas de olika
egenskaperna och férmgorna utvecklas parallellt.

Men vad avses med dessa formdgor och varfér uppmirksammas
de? En forklaring stdr att finna 1 att gymnasieskolan tillskrivs ett
allt storre ansvar for att stédja utvecklingen av férmigor som
tidigare utvecklades naturligt i familjen, via kultur- och fritidslivet
samt i arbetslivet. De olika férmdgorna ovan utvecklas inte 1 ett
vakuum utan alltid 1 relation till férvintade kunskaper. Med kun-

' Hela avsnitt 8 ir fortsatt utdrag ur Alexandersson — Rudemo.
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skaper avses hir det innehdll i termer av stoff, begrepp, principer,
attityder, firdigheter, virden etc. som eleven forvintas tillgodogora
sig. Det innebir exempelvis att férmdgan att analysera och 18sa
problem inte sker av sig sjilvt 1 ett vakuum. Nir férmdgan
utvecklas sker detta i ett bestimt sammanhang, i en given situation
och med ett visst innehsll i fokus. A andra sidan finns det en
generell och allmin nivd 1 férmigan. Oavsett vad problemet handlar
om och vad som utgor dess karaktir, sammanhang och situation
forvintas eleven kunna identifiera, formulera, virdera och analysera
problemet, men ocksi kunna foresld en eller flera l6sningar pd
problemet. Som exempel anvinds féljande fem f6rmigor:

Férmdgan att analysera och 16sa problem
Férmdgan att soka och bearbeta information
Férmdgan att kommunicera

Férmagan till samspel och empati

Form&gan att bedéma processer och produkter

De fem exemplen pd formdgor diskuteras hir inom ramen for
kirnkunskap men de har sjilvfallet ocksd biring pd 6vriga kurser
och dmnen.

7.8.1 Kéarnkurser

Kan de olika férmdgorna (kirnkompetenserna) utvecklas fritt frin
kunskapsinnehdll? Nej, eftersom en férméga alltid hinger samman
med situation och sammanhang utvecklas denna alltid 1 relation till
ett kunskapsinnehdll. De bor dirfoér inte utvecklas i ett tomrum
utan 1 férhéllande till vad vi beskriver som kiarnkurser.

Ett motiv till att beskriva féormigor i relation till kirnkurser ir
att det bor finnas ett igenkinnande nir verksamma inom gym-
nasieskolan skall ta del av en ny — eller dtminstone — justerad
reform. Skall allt f6r m&nga nya dimensioner, begrepp och benim-
ningar etableras forsviras implementeringen av det nya. Igenkin-
nande ger trygghet och trygghet kan ge ppenhet.

Nir innehillet 1 kirnkunskaperna skall formuleras, dvs. de speci-
fika formdgor och kvaliteter 1 kunnandet som eleverna skall ut-
veckla, bor dirfér den helhet som kirnkunskaperna tillsammans
utgdr vara utgdngspunkt fér vad som beskrivs som innehill fér en
s3 kallad kirnkurs. Kirnkursernas innehill, form och funktion kan
framtrida pd olika sitt beroende pd om de stdr for sig sjilva eller
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om de samverkar med eller ingdr i ett imnesdvergripande eller
tematiskt kunskapsomride. Vikten av imnesoévergripande arbete
betonas i skolans styrdokument. Exempelvis hivdas att undervis-
ningen 1 olika dmnen skall samordnas s3 att eleverna f&r mojlighet
att uppfatta storre kunskapsomrdden som en helhet. Kirnkun-
skaperna kan dirfér organiseras i ett mindre antal centrala kirn-
kurser, som nir det ir limpligt organiseras i tvirvetenskaplig
form.” Ocks3 det tvirvetenskapliga synsittet pd kunskap innebir
krav pd att eleverna har goda grundliggande kunskaper inom olika
imnesomrdden. Gedigna imneskunskaper ir en forutsittning for
ett tvirvetenskapligt arbetssitt.

7.8.2  Karnkunskaper — karnkurs och karnkompetens

Hur kirnkunskaperna byggs upp av ett samspel mellan kirnkurser
och kirnkompetenser illustreras i figuren nedan.

Kérnkurser
Fardigheter Funktionell Tillampad Idéernas Teknik & Kéarnkurs
i svenska engelska matematik historia Miljé XY...
Formaga att ana-
lysera och ldsa >
problem
Formaga att soka
och bearbeta
3 ; 4 >
1] information
o
i)
(]
g— Formaga att
S kommunicera >
=
S
X7
Formaga till sam-
spel och empati >
Formaga att
beddma processer >
och produkter
v v v v v v

2 Diskussionen ovan indikerar ett ndgot annorlunda d&mnesbegrepp @n det gangse. | sitt
beténkande (SOU 1999:63) Att léra och leda — en l&rarutbildning fér samverkan och utveckling
diskuterar Lérarutbildningskommittén ett vidgat &mnesbegrepp i l&rarutbildningen. Man disku-
terar olika synsitt pa hur kunskap kan organiseras — dvs. sdval disciplindra, &mnestvergripande,
tvarvetenskapliga som tematiska
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De horisontella pilarna i figuren visar att de olika férmigorna ”gir
igenom” kurserna och de vertikala pilarna visar att flera férmdgor
kan prigla och/eller utvecklas genom kurserna. Det innebir dock
inte att alla formégor skall dterfinnas inom samtliga kurser eller att
samma omfattning av férmiga skall finnas inom samtliga kurser
eller inom en och samma kurs. De streckade linjerna mellan kirn-
kurserna indikerar att undervisningen bide kan organiseras imnes-
vis och imnesévergripande och att de olika férmdgorna kan sam-
verka genom att de ir integrerade och 16per parallellt. T vissa fall
kan en f6rmdga betonas framfor dvriga.

Utifrdn frigan om vilka specifika férmdgor och kvaliteter 1
kunnandet som eleverna skall utveckla beskrivs relationen mellan
formdga och kursinnehdll inom respektive kirnkurs. Skall eleven
exempelvis kunna kommunicera och behirska det svenska spriket
skall eleven samtidigt kunna utveckla férmdgan att soka och
bearbeta information via olika medier/killor och kunna ge uttryck
for erfarenheter, tankar och kinslor via olika kommunikativa
uttrycksformer. De enskilda kirnkompetenserna betygsitts inte
separat. De ingdr diremot i betygsittningen av kirnkurserna. De
formagor som utvecklas ir bide forutsittningar for och delar av det
kunnande som utvecklas inom kirnkursen. Nir eleven bedoms
virderas bdda aspekterna som en integrerad helhet.

7.9 Karnamnena och deras funktion i forhallande till
blocken — Gymnasiekommitténs évervaganden och
forslag

Att det skall finnas imnen som ir gemensamma for alla elever 1
gymnasieskolan ir en sjilvklar utgdngspunkt fér diskussionen om
kirnimnen. Det forutsitts bide i direktiven och i det struk-
turforslag som lagts fram av kommittén. Det har ocksd varit en
sjilvklarhet i de diskussioner som férts under utredningsarbetet
med sektorsgrupper och andra. Gymnasiekommitténs &vervigan-
den har sdledes gillt vilka kirnimnena skall vara och vilken
omfattning de skall ha.

Med ledning av de kontakter kommittén haft kan slutsatsen dras
att de flesta varken onskar eller férvintar ndgra stora forindringar
som giller kirnimnen. Kommittén har indi oévervigt alternativa
sitt att uttrycka det man vill uppnd, en viss bas av gemensamma
kunskaper och kompetenser. Bland annat skulle ett gemensamt
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block for en hel sektor med integrerade kirnimneskurser vara svért
att 1 praktiken genomféra, nir kirnkurserna skall definieras inte
endast med mél utan ocksi med poing. Om kirnimnena inte var
identifierbara kurser utan 1 stillet endast vissa mal som skulle
uppnds under gymnasietiden, skulle det vara littare att ligga upp
undervisningen pd ett bra sitt fér de elever som skall lisa fler
kurser inom samma imnesomride. Det skulle ocksd gd att littare
integrera kirnimneskunskapen i karaktirsimnena. Detta resone-
mang giller 1 speciellt hég grad matematik och andra kirnimnen
som har sina tillimpningar 1 karaktirsimnen. Kirnimnet mate-
matik skulle kunna uppfattas som vissa mdl som skulle uppnis i
respektive yrkesimne eller borjan av det som ir karaktirsimnet
matematik.

Ett system som fokuserar pd slutresultatet skulle innebira att alla
elever har kunskaper 1 alla kirnimneskurser nir de gdr ut gymnasie-
skolan. Hur ling tid respektive sektor dgnat &t just kirnimnesdelen
av imnet skulle variera.

Det finns svagheter med detta sitt att tinka. Risken dr uppenbar
att man kommer att uppfatta kirnimnet endast som ett redskap for
karaktirsimnena och att imnets egna kunskapsmdl kommer i
bakgrunden.

Resonemanget ir ocksd mindre tillimpbart pd kirnimneskurser
som har en svag anknytning till yrkesimnen och andra karaktirs-
imnen. Dessutom finns det en viss risk att kirnimnesmailen inte
uppmirksammas tillrickligt och dirfér aldrig uppnds. Att imple-
mentera ett nytt sitt att tinka om kirnimnen skulle ocks innebira
betydande svirigheter, som 1 sin tur skulle kunna leda till att fel
saker fokuserades i inférandet av den nya strukturen. Kommitténs
slutsats blir dirfér att kirnimnena skall vara urskiljbara 1 for-
hillande till blocken, ha separata kursplaner och betygsittas for sig.

Kommittén vill i sammanhanget peka pd de fyra perspektiv som
finns i liroplanen och som skall pdverka alla undervisning; ett
historiske, ett etiskt, ett internationellt och ett miljoperspektiv.
Perspektiven har i sin tur fitt genomslag i ett stort antal kursplaner
fér gymnasieskolan. Trots detta reses krav pd att t.ex. historia och
etik skall bli egna urskiljbara kirnimnen. Detta tyder pd att tanken
pd kirnimnen utan egen kurs inte har ndgon storre acceptans.

Kommittén har ocksd dvervigt frigan om kirnkompetenser, dvs.
samarbetsférmdga, initiativiérmdga, férméga att lira nytt, kommu-
nikationsférmédga etc., som ett alternativ till kirnimnen. Kom-
mittén instimmer hir i det resonemang som f6rs av Alexandersson
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och Rudemo. Kompetenser ir ndgot som uppnds i férhillande till
ett visst inneh3ll. Man lir sig samarbeta och ta initiativ medan man
arbetar med sitt yrkesimne eller motsvarande. Dessa kompetenser
bér dirfér komma till uttryck i mildokumenten bide for hela
studievigar och fér kurser, men de skall inte vara utgdngspunkten
for sjilvstindiga kurser.

Férutom de kompetenser som tidigare nimnts vill kommittén
sirskilt framhiva kompetensen att lira att lira. T ett livslingt
lirande i ett samhille och arbetsliv som stindigt férindras ir detta
en avgorande kompetens. Att lira att lira innefattar ocksi en
kunskap om minniskors liroprocesser och olika sitt for lirande
och utveckling 1 grupp. Detta ir en kompetens som alla gymna-
sieeleverna bor trina redan frin starten av utbildningen.

Sammanfattningsvis anser kommittén att det iven i fortsitt-
ningen skall finnas kirnimnen som ir definierade som kurser med
urskiljpara mdl och med en viss omfattning. Att kirnimnes-
kurserna har ett omfing uttryckt 1 poing far emellertid inte i fram-
tiden lika litet som 1 dag betyda att alla elever skall ha samma
kvantum undervisning. For de elever f6r vilka kirnimneskursen ir
forsta steget 1 ett karaktirsimne bér dmnet planeras med hinsyn
till hela forloppet. Andra elever kan behéva bdde en annan upp-
liggning och mer tid.

Kommittén férutsitter att de fyra perspektiv som 1 dag finns i
liroplanen dven i fortsittningen skall prigla undervisningen 1 gym-
nasieskolan. Till de fyra vill kommittén ligga ett genusperspektiv
som bér komma till uttryck 1 mdldokumenten.

Vilka skall d kirnimnena vara? Dagens dmnen ir som kom-
mittén har konstaterat en historisk konstruktion, vilket minga
ginger ocksd priglar undervisningens val av stoff. Kommittén har
dirfor, foér att betona att kirnan maste vara en integrerad del av
hela utbildningen pi en utbildningsvig, dvervigt att ge kirnimnena
andra avgrinsningar och benimningar in 1 dag, som tydligare fram-
hiver imnenas funktionella eller tillimpade sida.

Kirnimnena bor alltid s& l8ngt som mojligt integreras 1 karak-
tirsimnena pd respektive program, men det fir inte betyda att de
enbart ses som redskap fér annan inlirning. Kirnimnena har den
dubbla funktionen att vara imnen med sitt eget kunskapsinnehill
och dmnen som stddjer individen 1 medborgarrollen och i arbets-
livet. Dessa tvd aspekter pd dmnena bér sammansmilta 1 under-
visningen. Kommittén idr dirfoér tveksam till att dndra benim-
ningarna till tilldmpad engelska, matematik osv.
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Olika kirnimnen har olika férutsittningar nir det giller att
integreras med karaktirsimnen. Svenska, engelska, matematik och
estetisk verksamhet dr dmnen som litt blir redskapsimnen och
dirfér ocksd litt kan integreras. Sambhillsorienterande imnen ir
mer oberoende av innehillet 1 studievigen och kan snarare integre-
ras med varandra. Idrott och hilsa dr en annan typ av imne som
mindre handlar om férstdelse och mera om virderingar och
attityder.

Frigan om vad som skall vara en kirnimneskurs och vad som
skall vara ett perspektiv i liroplanen som skall influera all under-
visning kvarstdr. Ersitter en kurs inom ett kunskapsomridde mot-
svarande liroplansperspektiv? Kan man t.ex. ha bide en kirnimnes-
kurs 1 historia och ett historiskt perspektiv?

Gymnasiekommittén foresldr att dagens benimningar dven fort-
sittningsvis anvinds pd kirnimnena, vilket dock inte betyder att
innehéllet 1 dem skall vara exakt detsamma som idag.

Att de dmnen som ir behorighetsimnen till gymnasieskolan,
svenska, engelska och matematik, ocksi skall vara kidrnimnen
behover knappast diskuteras. Ocksd idrott och hilsa har en stark
stillning som kirnimne av folkhilsoskil. Det har ocksd funnits
under ling tid i samtliga ungdomskolans skolformer. De tre smi
kirnimnena religionskunskap, naturkunskap och estetisk verk-
samhet har diremot ifrigasatts bl.a. f6r att de ir s§ smi, endast
50 poing. Man har i det sammanhanget diskuterat olika typer av
sammanslagningar mellan olika kirnimnen och d3 har ibland ocksi
samhillskunskapen tagits in 1 den diskussionen.

En arbetsgrupp inom departementet har foreslagit” att de
nuvarande kirnimnena sambhillskunskap och religionskunskap
samt vissa kursplanemdl frin historia fors samman till ett nytt
tvirvetenskapligt kidrnimne. Det integrerade kirnimnet skulle
syfta till att “utveckla en omvirldskunskap och medborgar-
kompetens som bygger pd etik och moral som grund fér konflikt-
16sning, emotionell och social kompetens”. I den allminna
debatten har dmnet kommit att kallas etik och moral eller livs-
kunskap, men i departementspromemorian féreslds inget namn.
Inte heller finns det ndgot férslag till omfattning.

For att f3 ett bredare underlag for sina stillningstaganden har
Gymnasiekommittén remitterat departementspromemorian till ett
50-tal skolor, hégskolor, branschorganisationer m.fl. Alla — obe-

' En utveckling av gymnasieskolans kirnimnen. Utbildningsdepartementets skriftserie, nr 3
(2001).
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roende instillning till det nya imnet — framhéller hur viktigt det ir
att etik och moral diskuteras 1 gymnasieskolan. Endast 14 av
54 svar vill emellertid se detta som ett eget damne. De som ir
negativa till ett eget betygsatt imne framhdller hur viktigt det dr att
alla vuxna 1 skolan dr beredda att diskutera etik och moral med
ungdomarna och att alla lirare skall anknyta dir det ir naturligt.

Gymnasiekommittén instimmer i1 de synpunkter som kommit
fram 1 remissvaren. Diskussioner om etik och moral ir viktiga
inslag ocksd i framtidens gymnasieskola, men man loser inte
problemet att det finns for lite tid f6r sddana diskussioner genom
att stuva om mél som redan finns 1 nya férpackningar, om man inte
samtidigt okar den tillgingliga tiden. Tvirtom kan man befara att
tiden for diskussioner minskar om man ocks skall rymma inslag av
nutidshistoria pi samma tidsutrymme som samhillskunskap och
religionskunskap har idag. Stofftringseln tenderar redan att vara
stor inom det omrdde vi diskuterar nu.

Kursplanem3l som ror etik och moral finns i dag i ett stort antal
kurser, pd kirnimnessidan i religionskunskap och samhillskunskap
och foér 6vrigt 1 minga yrkesimnen. Det finns emellertid andra
kunskapsomriden som efterfrigas som kirnimnen och som inte ir
lika vil foretridda i dagens kurser. Nutidshistoria ir ett sidant
omrdde som ocksd behandlas i departementspromemorian. Andra
exempel ir privatekonomi och konsumentkunskap. Detta ir ocksi
omriden som konkurrerar om utrymmet 1 det aktuella filtet.

Kommittén finner att sivil estetisk verksamhet som religions-
kunskap och naturkunskap representerar viktiga omrdden som bér
finnas kvar i den gemensamma kirnan.

Kirnimnenas totala omfing r i sig ett problem. A ena sidan
finns det héga ambitioner om att ge alla en god gemensam grund
for sitt kommande liv 1 alla dess aspekter, & andra sidan miste det
finnas ett tillrickligt stort utrymme kvar fér de kunskaper 1 karak-
tirsimnen som eleven behéver och fér det individuella valet.
Kommitténs bedémning ir att de framtida kirnimnena inte kan
f& mycket stérre utrymme in dagens 750 poing. Om dagens
50-poingskurser blev pd 100 poing skulle det totala poingtalet
med oférindrat lige 1 6vrigt bli 900, vilket minskar utrymmet fér
yrkesimnen och andra karaktirsimnen alltfér mycket.

Gymnasiekommittén féreslir dirfor foljande kirnimnen i den
framtida gymnasieskolan.
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Amnen med tyngdpunkt pd kommunikativ kompetens:

Svenska /svenska som andrasprak ir ett centralt imne i gymnasie-
skolan som utgor en forutsittning och ett medel f6r manga andra
imnen. Amnet bygger idag pi ett vidgat textbegrepp som ocks3
inkluderar bilden. Det betyder att ocksd bild- och filmanalys ir
delar av svenskimnet. Aven i fortsittningen bér moderna medier
ingd som en sjilvklar del. Kommittén menar dessutom att en viss
férskjutning inom dmnet boér ske si att de mdl som rér kommu-
nikation och presentationsformer och som idag finns i C-kursen
flyttas till kirnimnesdelen. Det betyder emellertid inte att littera-
turlisning kan utgd. Kommittén har diskuterat att indra namnet till
tillimpad svenska men funnit att det skulle reducera dmnet till ett
redskap. Bildningsaspekten miste ocks3 finnas kvar.

Engelska bor vara ett kirnimne dir tillimpningarna inom det
egna karaktirsomrddet starkt betonas. Eftersom de kommunikativa
aspekterna bor vara dominerande i kirnimneskursen har funk-
tionell engelska diskuterats som ett alternativt namn. Kommittén
vill emellertid understryka att dmnet har ett vidare syfte dn att
stddja ett yrke. Rorligheten 6ver nationsgrinser har dkat kraftigt
for de flesta, bdde som privatpersoner och i arbetet. Minga soker
sig utomlands for studier och arbete, minga foretag har infort
engelska som arbetssprdk. Eftersom engelska mer och mer fir
karaktiren av andrasprdk ir det viktigt att alla fir det stod de
behover f6r att uppnd en godtagbar niva.

Matematik. Ocksd matematik kan vara bdde ett sprk och ett
redskap. Matematik ir ett viktigt verktyg for lirande och kunnande
1 andra gymnasieimnen, inte bara i fysik och kemi utan dven i
imnen som biologi, ekonomi, samhillskunskap och bild. I minga
yrkesimnen finns matematiska kunskaper med som en forutsitt-
ning. Dirfér bér kirnimneskursen starkt betona tillimpningarna
inom det egna karaktirsomrddet. Fér ménga elever ir det avgoéran-
de att komma 1 kontakt med de praktiska tillimpningarna fér att
over huvud taget forstd principerna. Integreringen med karaktirs-
imnena ir dirfor ndgot som gynnar bdde matematik och karaktirs-
imne. Kunskaper 1 matematik ir ocksi viktiga 1 minniskors
vardagsliv. Ocksd hir har tillimpad matematik diskuterats som nytt
namn.

Estetisk verksamhet har ett viktigt egenvirde som kulturbirare
samtidigt som de estetiska lirprocesserna befruktar arbetet inom
alla imnesomriden och utgér en kraft i allt lirande. Amnet baserar
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sig pd bdde verbala och icke verbala uttryck. Det formar kunskap
genom olika sinnesupplevelser och ir ett redskap och en stimulans
for elevernas allsidiga personlighetsutveckling. Estetisk verksamhet
kan ge nya infallsvinklar pd det egna omridet om det anknyter till
detta, men kan ocksi behandlas som ett fristiende idmne. Det
betyder att det bide ir ett sprik och ett kulturimne.

Amnen som syftar till forstéelse av samtid och kultur:

Historia bor ha tvd huvudsakliga syften. Dels skall imnet ge en
bakgrund till férstdelsen av var egen tid. Detta kan ske pd olika sitt,
men det 6vergripande malet bor vara att skapa sammanhang och
forstdelse av den historiska utvecklingen. Dels skall imnet ge vissa
insikter 1 kritiskt tinkande och granskmng av uppgiftskillor. Det
senare har 1 hog grad aktualiserats 1 och med den okade
anvindningen av Internet, dir mycket material av skiftande virde
finns att himta.

Samhéllskunskap ir det imne som mer dn andra bir upp de
demokratimil och liknande 6vergripande mil som finns i liro-
planen. Det bor fordjupa elevernas kunskaper om samhillsfor-
hillanden och samhillsfrigor. Ett annat syfte ir att ge eleverna
forutsittningar att forstd levnadsvillkor och samhillssystem 1 andra
linder, vilket bor leda till en 6kad kulturell foérstielse. Det bor
ocksd ge en bakgrund att reflektera 6ver samarbete och konflikter i
internationella relationer.

Religionskunskap erbjuder mojlighet att ta upp personliga still-
ningstagande 1 samlevnadsfrigor som ir aktuella for elever i
gymnasiedldern. Det behovs ocksd som ett forum for att diskutera
moral och livsdskddning och férhéllningssitt till olika kulturer och
religioner. Amnet har 4ven en historisk och samhillelig aspekt, dir
exempelvis religionernas betydelse fér framvixten av demokratin
kan belysas. I en tid nir manga internationella konflikter ocksd har
en religios bakgrund kan dmnet bidra till forstdelse.

Kommittén har fort en diskussion om att féra samman dessa
imnen till ett storre imne eller foresprdka att de integreras och
betygsitts tillsammans. Kommittén kan se férdelar med en sddan
16sning. Att integrera dmnen till ett SO-block pa liknande sitt som
1 grundskolan skulle kunna 6ka méjligheten att integrera dem med
karaktirsimnen. En integration stédjer tanken att arbetslaget har
ett ansvar fér att undervisningen planeras som stérre helheter. A
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andra sidan ligger det ett egenvirde i att imnena synliggors var for
sig. Kirnimneskurserna ir ju alla forsta steget 1 ett imne som pd
vissa studievigar kommer att byggas pd tll karaktirsimne. I
grunden handlar det om ifall imnena som sidana skall kunna
urskiljas. (Se ocksa kapitlet Kunskapens byggstenar.)

Kommittén menar att de kirnimnen som féreslis ovan dven 1
fortsittningen skall synas som enskilda imnen. Arbetslag och
elever kan sedan vilja olika 16sningar f6r den pedagogiska uppligg-
ningen. Att man pd skolan har en gemensam planering av imnena
s& att onddiga dubbleringar undviks ir rimligt, men kommittén
menar att en sddan planering skall vixa fram lokalt och inte genom
centrala dtgirder.

Naturkunskap ger mojlighet att anknyta bide till dagens och
morgondagens miljoproblem och till naturvetenskapliga tillimp-
ningar inom det egna omridet. Naturkunskap har ocksd en plats
som ett allminbildningsimne. Kunskaper om naturliga kretslopp,
energiomvandling och om ekosystem bor tillhéra allas baskun-
skaper. Naturvetenskaplig kunskap krivs ménga ginger for att
kunna fatta vilgrundade beslut 1 samhillsfrigor.

Gymnasiekommittén anser att de naturvetenskapliga imnena
som en kunskap for alla har en alltfér undanskymd plats 1 dagens
gymnasieskola. Att vér tillvaro 1 sd hog grad priglas av tekniska och
naturvetenskapliga tillimpningar samtidigt som den allminna kun-
skapen pd omridet ir timligen lig ir en paradox. En diskussion har
forts om att 6ka kunskapsomridets tyngd genom att 6ka omfatt-
ningen fér kirnimnet naturkunskap. Kommittén kan emellertid
inte se att det gir att 6ka den totala mingden kirnimnen utdver
forslaget nedan. En storre tyngd for kunskapsomrddet kan ocksd
dstadkommas om alla sektorer genomsyras av ett naturveten-
skapligt perspektiv. Ett sddant naturvetenskapligt perspektiv skulle
stodja det miljoperspektiv som redan finns enligt liroplanen. Kom-
mittén anser alltsd att ett naturvetenskapligt perspektiv skall skrivas
in i sektorsmélen f6r samtliga sektorer.

Amne som syftar till att paverka livsstilen:

Idrott och hélsa. Det ir viktigt att ungdomar fir kunskap om
faktorer som pdverkar minniskans hilsa och far hjilp att skaffa sig
en livsstil som leder till god hilsa pd l3ng sikt. I senaste budget-
propositionen (prop. 2002/03:1) utrycker regeringen oro fér
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tendenser till minskad fysisk aktivitet hos barn och unga. Det sigs
ocksd att skolan skall f8 en mera aktiv roll i foérhdllande till
elevernas hilsa. For att kirnimnet skall kunna bidra till detta méste
det vara lustfyllt och motivationsskapande. I dag ir det relativt
vanligt att elever inte gir pi lektionerna 1 Idrott och hilsa.

Gymnasiekommittén har ocksd diskuterat hur kirnimnenas
omfattning skall anges. En tinkbar méjlighet ir att endast ange en
klumpsumma, 800 gymnasiepoing, fér alla tillsammans. Kom-
mittén har emellertid stannat for att liksom 1 dag ange ett poingtal
for varje imne.

Sammanfattningsvis féreslir kommittén:

Svenska/svenska som andrasprik 200 poing
Engelska 100 poing
Matematik 100 poing
Idrott och hilsa 100 poing
Sambhillskunskap 100 poing
Religionskunskap 50 poing
Naturkunskap 50 poing
Estetisk verksamhet 50 poing
Historia 50 poing
Summa 800 poang

7.10  Nagra amnen som behdéver uppmarksammas

7.10.1 Matematik

Matematik har en sirstillning genom att det bdde ir ett kirnimne
och kan vara ett karaktirsimne med stor tyngd. For elever som
viljer att fordjupa sig 1 den riktningen kan det f3 betydande
omfattning. Detta gér att man miste stilla sirskilda krav pd dmnet,
bl.a. vad giller kunskapsprogressionen.

Matematik ir ett av de tre behorighetsimnen som maiste vara
godkinda frin grundskolan. Ocks3 till manga hégskoleutbildningar
ir matematik ett sirskilt behorighetskrav, dvs. kurser utéver kirn-
imneskursen krivs. Mélet att 50 procent av drskullen skall gi vidare
till hégskolan kommer att innebidra att fler elever kommer att
behdva en utvidgad kompetens frén gymnasieskolan.
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Matematik ir inte bara ett verktyg fér andra dmnen som fysik,
kemi, biologi och samhillskunskap. Kunskaper 1 och om dmnet ir
en naturlig del av ett modernt bildningstinkande. Ett aktivt med-
borgarskap forutsitter ocksd ett visst matt av matematisk kompe-
tens.

IT och hjilpmedel som datorer och grafritare har férindrat
matematikens innehdll och arbetsmetoder och har gett upphov till
och méjliggjort nya viktiga tillimpningsomriden.

Allt detta pekar mot att det krivs ett omfattande utveck-
lingsarbete bide vad giller innehall och former f6r matematikimnet
1 gymnasieskolan. Gymnasiekommittén menar att det méste finnas
en helhetssyn pd imnet i grundskola, gymnasieskola och hogskola
s& att overgdngsproblemen minimeras. Ett nytinkande om kurser
och kursuppdelning méste ske, s att dagens stofftringsel ersitts av
en utveckling mot mer generell matematisk kompetens.

7.10.2 Sprak

De moderna spriken ir i dagens gymnasieskola obligatoriska inslag
pd tvd av programmen, det naturvetenskapliga och det samhalls-
vetenskapliga, men med nigot mindre omfattning in tidigare. For
ovrigt kan de viljas inom utrymmet foér valbara kurser och inom
det individuella valet pd samtliga program. Vad denna férindring
har lett till nir det giller elevernas benigenhet att vilja sprik, fir vi
inga sikra uppgifter om forrin de forsta eleverna fir sina slutbetyg
enligt 2000 &rs kursplanerevision, dvs. viren 2003.

Enligt Skolverkets rapportering har emellertid benigenheten att
vilja sprdk redan minskat, vilket bl.a. visar sig genom att hog-
skolorna nu maiste anordna nybérjarkurser ocksd i de vanligaste
frimmande spriken. En annan tendens som Skolverket noterat ir
att minga elever hellre viljer de littare nyborjarkurserna 1 nya sprik
in de mer avancerade kurserna i sprik som de redan studerat under
nigra &r. En anledning ir att de di kan fi bittre betyg, vilket
paverkar meritvirdet till hogskolan. Det dr mojligt att det ocksd
finns andra anledningar till det svagare intresset f6r moderna sprik,
t.ex. att engelskan blivit s& dominerande att andra sprikkunskaper
bedéms som onddiga. Det ir inte Gymnasiekommitténs uppgift att
nirmare analysera detta, men en sidan analys borde goras. Gym-
nasiekommitténs forslag till struktur férvintas innebira att
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moderna sprak kan studeras av ungefir lika manga elever som 1 dag.
Ett 6kat obligatorium ir ingen framkomlig vig.

Kommittén menar emellertid att det dr nédvindigt att i samband
med nista kursplanearbete se 6ver poingsittningen av sprakkurser-
na sd att de fir ett poingvirde som bittre motsvarar deras svirig-
hetsgrad.

Kommittén vill samtidigt framhdlla att dven kunskaper i spr3k pd
nyborjarnivd kan vara till glidje fér den enskilde. I vissa yrken kan
det ocksg vara en férdel med ytliga kunskaper i flera sprak.
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8 Utgangspunkter for en ny
struktur for gymnasieskolan

8.1 Inledning

For att finna utgdngspunkterna fér en ny struktur fér gymnasie-
skolan har Gymnasiekommittén analyserat ungdomars situation 1
samhillet 1 dag samt arbetslivets krav pid kompetens. Gymnasie-
skolans uppdrag sdsom det framstdr i1 skollag och liroplan har
ocksd analyserats 1 ett féregdende kapitel. Utvirderingar och sta-
tistik rorande den nuvarande gymnasieskolan redovisas i kapitlet
Erfarenheter av dagens gymnasieskola. Slutsatserna frin dessa fyra
inledande kapitel bildar grunden fér de fortsatta 6verviganden som
gors hir for att komma fram tll en ny struktur. Slutsatserna
upprepas dirfér inledningsvis 1 detta kapitel.

I utredningsdirektiven finns punkter som direkt pekar mot
strukturella férindringar, t.ex. kravet pd bredare ingdngar i gym-
nasieskolan. Syftet med detta kapitel dr att sammanfatta de olika
slutsatserna och 6vervigandena till utgingspunkter fér en ny struk-
tur f6r gymnasieskolan.

8.2 Slutsatser om gymnasieskolan utifran
ungdomarnas situation

Enligt Gymnasiekommitténs uppfattning bér den framtida gymna-
sieskolan ha en sidan struktur att ungdomarna redan i borjan av
utbildningen méter ndgot som de upplever som nytt och intressant.
Ungdomarna skall mirka att de kommit till en ny skolform, vilket
ocksd innefattar att de betraktas som mer vuxna och delaktiga i
demokratiska processer. Det betyder bla. att ungdomar madste
kunna ta ansvar for sin utbildning och att deras egen erfarenhet bor
vara utgdngspunkten.

De flesta ungdomar vill ha en gymnasieutbildning som hiller s3
mdinga dorrar 6ppna sd linge som mojligt. Kommitténs slutsats ir
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att strukturen bor gynna breda kompetensomriden. Samtidigt skall
det vara mojligt for den elev som redan tidigt bestimt sig fér en
viss intresseinriktning att f4 mota den.

Ungdomars egna val skall kunna ges utrymme i gymnasieskolans
struktur. De val som erbjuds skall ocksd forverkligas. Ungdomars
speciella intresseomrdden miste synas ocksd i utbud och innehall.

Gymnasieskolan ir enligt kommitténs mening viktig som social
och kulturell métesplats dir gemensamma virderingar skapas.
Dirfér miste det finnas tid fér ungdomar bla. att diskutera
virdegrunds- och virderingsfrigor.

8.3 Slutsatser om gymnasieskolan utifran arbetslivets
framtida krav pa kompetens

Gymnasieckommittén anser att den framtida gymnasieskolan
genom sin uppbyggnad maiste tillgodose arbetslivets behov av bre-
dare kompetens.

Inom vissa omridden médste gymnasieskolan dven i fortsittningen
kunna erbjuda en yrkesutbildning som leder till anstillningsbarhet.

Utbildningen 1 gymnasieskolan miste vara uppbyggd s& att den
kan finga upp foérindringar i arbetslivet som fir konsekvenser for
minniskors behov av kompetens.

Gymnasieskolans struktur och innehdll m3ste kunna ha ett ut-
rymme f6r lokala variationer.

Det ir enligt kommitténs mening viktigt att alla elever 1
gymnasieskolan oavsett studievig fir mojlighet att lira 1 arbetslivet
genom arbetsplatsférlagd utbildning eller 1 andra former.

Kunskaperna frin gymnasieskolan méste vara pibyggbara och
gymnasieskolan vara en del av ett livslingt lirande.

8.4 Gymnasieskolans uppdrag enligt laroplanen och
direktiv

Gymnasiekommittén kan inte se nigon motsittning mellan gym-
nasieskolans olika uppdrag, dvs. att bidra till ungdomars personliga
utveckling, att forbereda dem fér rollen som samhillsmedborgare
och for en roll 1 arbetslivet samt for fortsatt lirande antingen 1
formella utbildningar som hégskolor eller i andra former.
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Dessa uppdrag kommer frimst att piverka utformningen av
innehllet 1 utbildningen, 1 mindre grad strukturen. Men arbets-
formerna i gymnasieskolan méste ocksd enligt kommitténs uppfatt-
ning utvecklas som en konsekvens av uppdraget. Denna utveckling
ir till storsta delen ett ansvar for de lirare och skolledare som
planerar undervisningen, men strukturen skall underlitta en sidan
utveckling.

8.5 Erfarenheter av dagens gymnasieskola

Gymnasiekommitténs slutsatser med anledning av de utvirderingar
och den statistik som redovisats i foregdende kapitel ir foljande:

Gymnasieskolan ir fortfarande starkt konsuppdelad. Endast
nigra f program har en rimligt jimn fordelning pd flickor och
pojkar. Situationen har inte dndrat sig pd ndgot avgorande sitt
sedan gymnasieskolans tillkomst f6r mer 4n 30 &r sedan.

Gymnasieskolan har i stor utstrickning misslyckats med sitt
kompensatoriska uppdrag att utjimna skillnader mellan elever som
kommer frin hem med olika studietradition.

Eleverna uppfattar att det finns stora statusskillnader mellan de
olika gymnasieprogrammen och uppdelningen mellan studiefor-
beredande och yrkesforberedande program uppfattas som tydlig,
trots att regelverket inte lingre drar tydliga grinser.

Naturvetenskapligt program uppfattas av eleverna som mycket
svart och mdnga viljer det inte av den anledningen.

Ungefir var fjirde elev slutar skolan utan att fi ut slutbetyg. Att
komplettera sina betyg pd komvux ingdr i planerna fér minga
elever redan under gymnasietiden. For {3 elever uppnir grund-
liggande behorighet till hogskolan.

De minga smi kurserna har lett till en fragmentisering av
undervisningen och en fokusering pd delarna 1 stillet for pd hel-
heten.

Overgangarna mellan grundskola och gymnasieskola respektive
gymnasieskola och hégskola véllar problem av olika slag. Det ir
viktigt att gymnasieskolan blir ett fungerande led 1 ett livsldngt
lirande.

Trots dessa brister trivs de flesta elever under sin gymnasietid
och anser att de fitt lira sig ndgot som de har nytta av senare i livet.
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8.6 Sammanfattning av Gymnasiekommitténs
utgdngspunkter for en ny struktur

Utifrén de fakta och erfarenheter som redovisats i tidigare kapitel
formulerar kommittén féljande utgdngspunkter for sitt férslag om
struktur for den framtida gymnasieskolan.

Gymnasieskolans struktur skall underlatta ett forverkligande av gym-
nasieskolans uppdrag

Gymnasieskolan skall bidra till ungdomars personliga utveckling
och férbereda dem fér fortsatta studier, yrkesverksamhet och livet
som medborgare. S minga ungdomar som mojligt — helst alla
ungdomar — skall finna utbildningen i gymnasieskolan utvecklande
for dem som minniskor och tiden i gymnasieskolan som en
stimulerande period 1 deras liv.

Den framtida gymnasieskolans uppgift att forbereda for sdvil
studier som arbete och fér livet som samhillsmedborgare skiljer sig
1 princip inte fr&n den nuvarande gymnasieskolans. Ambitionen att
alla elever skall {3 tillfille att nd si ldngt 1 sin kunskapsutveckling
som det ir mojligt bor dock, enligt Gymnasiekommitténs upp-
fattning, vara mera uttalad 1 den framtida gymnasieskolan. Detta ir
utgangspunkten for overvagandena om de strukturella forutsitt-
ningarna for arbetet 1 gymnasieskolan. Den struktur som viljs for
den framtida gymnasieskolan skall siledes bidra tll att utveckla
kvaliteten 1 utbildningen.

Den svenska gymnasieskolan ndr i internationella jimférelser
mycket goda resultat. Det gir dock inte att blunda for det for-
hillandet att inte alla elever fullfoljer sina studier i gymnasieskolan
till slutbetyg. Den framtida gymnasieskolans struktur skall vara
sddan att ungdomarna fir bittre forutsittningar att med stirkt
sjilvkinsla nd méilen for studierna.

Ett av de allra viktigaste médlen for skolan ir att stimulera elever
till lirande och till insikten att alla kan och behover lira sig hela
livet, for sin egen skull och fér att samhille och arbetsliv skall
utvecklas. Skolan skall siledes ocksd hjilpa eleverna att utveckla
redskapen fér fortsatt lirande, bide for studier och for lirande i
arbetet.
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Gymnasieskolan skall upplevas som nagot nytt

Det ir viktigt att gymnasieskolan kan motsvara elevernas forvint-
ningar p& gymnasiestudierna och innebira ngot nytt. Skolorna bér
dirfor planera alla utbildningar s3 att eleverna redan vid starten av
sina gymnasiestudier fir méta de imnen som gjort att de valt en
viss studievig. Det finns 1 dag exempel pi att skolor planerar
utbildningen s& att den inleds huvudsakligen med kirnimnen.
Eftersom dessa dmnen ocksd forekommer 1 grundskolan upplever
eleverna ofta en sidan start pd gymnasiestudierna som en férlingd
grundskola.

Gymnasiekommittén anser det vara viktigt att elever som siktar
pd en utbildning med yrkesimnen eller kanske rentav till ett visst
yrkesomride fir borja med den utbildningen nir de kommer till
gymnasieskolan. Det ir ocksd viktigt att elever som sett fram mot
att férdjupa sig inom ett kunskapsomride som rikar vara kirnimne
s& snart som mojligt far gora det. Samtidigt ir kommittén ange-
ligen om att eleverna skall f& méjlighet att gora vil underbyggda val
av den fortsatta inriktningen av sina gymnasiestudier. Den forsta
tiden 1 gymnasieskolan skall ge eleverna sidana mojligheter.

Gymnasiekommitténs ambition ir att foresld en struktur som
kan foérena dessa hir nimnda syften med den forsta tiden 1 gym-
nasieskolan. Avsikten ir just att forena dessa, dvs. att genom
strukturen stédja en samverkan mellan de olika delarna, bdde en
grund och en 6versikt dver valméjligheterna, bide kirnimnen och
karaktirsimnen, bide teori och praktisk erfarenhet.

Det bor vara en sjilvklar utgingspunkt att gymnasieskolan skall
stimulera eleverna till fortsatt lirande. Detta innebir att gymnasie-
skolan skall knyta an till de kunskaper som eleverna har med sig
frdn grundskolan. Starten av gymnasiestudierna fir sdledes inte
innebira att elever tvingas repetera det de redan lirt sig i grund-
skolan. Gymnasieskolan miste utgd frin den kunskapsnivd dir
eleverna befinner sig. Det giller ocksd om de saknar kunskaper som
normalt skulle ha inhimtats i1 grundskolan.

Gymnasiekommittén anser att grundskolans och gymnasie-
skolans kunskapsuppdrag miste haka i varandra. I imnen som finns
1 bdde grundskolan och gymnasieskolan och ir etappindelade pd
sddant sitt att etapperna bygger pd varandra borde grinsen mellan
grundskolan och gymnasieskolan fér den enskilde eleven kunna
vara mindre kategorisk. De kursplaner som nu giller f6r under-
visningen i moderna sprik erbjuder en modell som innebir att
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elever 1 grundskolan skulle kunna nd en bit in pd gymnasieskolans
kurs och samtidigt att elever 1 gymnasieskolan skulle kunna
inhimta det som fattas i grundskolans kurs. Hirigenom kan stu-
dierna bli en positiv utmaning fér alla elever.

Gymnasiekommittén konstaterar att grinsen mellan grund-
skolan och gymnasieskolan for vissa elever i dag ir en svirforcerad
barriir genom de krav pd godkinda betyg frin grundskolan i1
svenska, engelska och matematik som giller for intagning till
nationella och specialutformade program. Elever som inte fyller
dessa forutsittningar far 1 dag boérja sina gymnasiestudier pd det
individuella programmet. Detta har vixlande kvalitet. I vissa fall dr
verksamheten uppbyggd kring aktiviteter som pd ett utmirke sitt
utvecklar elevernas kunskaper och stirker deras sjilvkinsla. I andra
fall far eleverna undervisning pd grundskolenivd endast 1 det eller de
imnen av de tre som fattas f6r behérigheten.

Kommitténs utgdngspunkt for den framtida gymnasieskolan ir
att alla elever under hela sin studietid i gymnasieskolan skall ha ritt
att utveckla sina kunskaper s 1dngt och inom si minga imnen som
de formér. Principen boér vara den att gymnasieskolan skall
inkludera och inte exkludera elever.

Alla studievégar i den framtida gymnasieskolan skall ha utrymme for
en gemensam karna av kunskaper och for karaktarsamnen

Den framtida gymnasieskolan skall ge alla elever ”gymnasiekom-
petens”, dvs. det som kommittén angett under kapitlet Gymnasie-
skolans uppdrag. Kirnimnena och de kunskaper eleverna fir
genom dem spelar en avgorande roll for att eleverna skall kunna
delta i samhills- och arbetsliv och f6r att fa den allminbildning som
berikar minniskors liv och samvaron med andra. I kommitténs
direktiv anger regeringen t.o.m. att den gemensamma kirnan av
baskunskaper, som 1 dag frimst bestdr av kirnimnen, troligen
kommer att behova vidgas. Regeringen har i den senaste utveck-
lingsplanen' angett att alla elever behéver ha historiska kunskaper
och perspektiv, vilket inte alla fir i dag. Det ingdr i kommitténs
uppdrag att ligga ett férslag om vilka imnen som skall tillhéra den
gemensamma kirnan och att i forslaget avviga hur stor del av det
totala studieprogrammet som dessa skall motsvara. Gymnasie-

! Regeringens skrivelse 2001/02:188 Utbildning for kunskap och jimlikhet — regeringens ut-
vecklingsplan f6r kvalitetsarbetet 1 férskola, skola och vuxenutbildning.
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kommitténs utgingspunkt dr att de gemensamma kirnimnes-
kurserna, som i dag omfattar en tredjedel av gymnasieelevernas
studieprogram, skall ha ungefir lika stor omfattning i den framtida
gymnasieskolan. Kommittén efterstrivar dirutdver att finna en
struktur som dnnu mera in i dag uppmuntrar till en utveckling av
elevernas generella kompetenser samtidigt som de lir sig ett imnes-
innehdll. Hirigenom blir utbildningen inte bara mera effektiv utan
leder ocks3 till att den gemensamma baskompetensen 6kar.

Eleverna skall ha mgjlighet att gora individuella val.

I dagens gymnasieskola har eleverna ett relativt stort utrymme fér
egna val. De viljer program, inriktning och har inom ramen fér sin
inriktning ett antal kurser att vilja mellan. Inom vissa program
finns det ett mycket stort antal valbara kurser. Alla elever har dess-
utom 300 gymnasiepoing avsatta for individuella val.

Gymnasiekommitténs ambition ir att skapa en struktur som
forenar en fasthet 1 strukturen med ett stort utrymme f6r elevernas
val. Erfarenheterna av tidigare gymnasiestrukturer visar att det
finns flera 16sningar som innebir att vissa delar i en elevs utbild-
ningsging ir givna och andra delar ir valbara.

Linjegymnasiet, som fanns till borjan av 1990-talet, kan karak-
tiriseras som en l3st studievigsstruktur. Nir eleven vil valt en av de
25 linjerna hade han eller hon att félja den fasta studiegdng som
linjen innebar. P4 nigra linjer kunde man dock vilja mellan olika
grenar 1 drskurs 2 och mellan olika tillvalsimnen — sdvida respektive
skola hade flera grenar eller tillvalsimnen inom linjen 1 friga.

Dagens program ir uppbyggda av kurser. Utrymmet for elever-
nas mojligheter att vilja mellan olika inriktningar och valbara
kurser skiftar mellan kommunerna beroende pd bl.a. kommunens
utbildningspolitiska ambitioner, resurser och elevunderlag. Pro-
gramgymnasiet kan dirfér i den ena ytterligheten likna linje-
gymnasiets mera enhetliga studiegdng och inte limna sirskilt stort
utrymme for elevers val. Den andra ytterligheten av programgym-
nasiet representeras av en helt kursutformad gymnasieskola som
ger eleverna ytterligt stora mojligheter till val och omval av kurser
bide inom ett program och mellan program. Den fordrar stora
vigledningsinsatser for att eleverna skall {4 en limplig kombination
av kurser inom en fullstindig utbildning. Denna form ir numera
sillsynt bl.a. beroende pd de organisatoriska och schematekniska
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problem som en total kursutformning innebir. Kritiker menar
ocks3d att den mest konsekventa formen av kursutformning gér det
svirare for eleverna att etablera en social gemenskap. Mot det
hivdas att elevers sociala férmdga utvecklas genom méten i minga
grupperingar.

Det ir viktigt att i den framtida gymnasieskolan behilla mojlig-
heter for eleverna att vilja utbildning och att dirigenom kunna
skapa sin egen profil pd utbildningen. Det innebir att eleverna inte
bara skall kunna vilja ingdng utan ocksd ha valmojligheter under
utbildningens ging.

I ett samhillsperspektiv dr det viktigt att den framtida gymna-
sieskolan dels ger en bredare utbildning in i dag men ocks3 att det
finns ett utrymme f6r specialisering. Det bor finnas flera alternativa
specialiseringsmojligheter f6r eleverna att vilja mellan.

Ur elevernas synvinkel bor for det forsta valmojligheterna vara
reella, dvs. det som eleverna valt bor ocksd komma till stdnd. Gym-
nasiekommittén har i sina externa kontakter erfarit att eleverna ir
kritiska till valméjligheterna 1 dagens gymnasieskola i de kommu-
ner och skolor som erbjuder ett mycket stort antal inriktningar och
kurser men som av ekonomiska skil inte kan anordna alla som
erbjudits. Detta leder till besvikelse. De elever, som gir i skolor
med avsevirt firre valmojligheter men dir dessa verkligen kommer
till stind, ser inte detta som nigon stérre nackdel enligt en rapport
som kommittén litit utarbeta.” Det finns alltsd inte nigot klart
samband mellan skolans storlek och dess formiga att tillfredsstilla
elevernas val.

I en framtida struktur handlar det om att férena de frin elever-
nas synpunkt bista delarna ur flera tinkbara sitt att strukturera
gymnasieskolan. Det miste finnas ett stort utrymme fér elevers val
men det miste ocksd finnas garantier att det som eleverna viljer
verkligen kommer till stind.

Ur sambhillets synvinkel bér det finnas vissa garantier for att
utbildning av betydelse fér landet ocksd kommer till stdnd. Denna
friga ror framfor allt samverkan mellan kommuner och elevers ritt
att g8 utbildning i andra kommuner.

Gymnasieskolan bér enligt Gymnasiekommitténs mening ha en
fast yttre struktur som ger stadga i studiegdngen och underlittar

2 Elevers mojlighet till val av utbildning och utbildningens kvalitet — en jimférelse mellan
nya och etablerade gymnasieskolor; Rapport utarbetad pd uppdrag av Gymnasiekommittén
2000 av Bo Schreiber augusti 2001.
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valprocessen men som indt ger incitament till valfrihet, férindring
och nya kombinationsméjligheter.

I den framtida gymnasieskolan skall fokuseringen pa delar tonas ner
till forman for helheten

Utvirderingar av vilka effekter 1991 &rs reformering av gymnasie-
skolan fitt’ visar entydigt att skolorna lyckats vil med att férindra
organisationen men att utvecklingen av det inre arbetet blivit efter-
satt. Ml- och resultatstyrningen av skolan som infordes samtidigt
har inte heller utvecklats i den avsedda omfattningen. Fér gymna-
sieskolans del var dessa bida férindringar mycket omfattande.
Resultatet blev att kommuner och skolor koncentrerade anstring-
ningarna pd inférandet av programgymnasiet och att lirarna dgnade
de minsta bestdndsdelarna, kurser och betygskriterier, storre upp-
mirksamhet dn liroplanen och programmaélen.

Gymnasiekommittén ir angeligen att dra lirdom av dessa
erfarenheter och vill for det forsta striva efter att bygga vidare pa
det strukturella tinkandet 1 den nuvarande gymnasieskolans orga-
nisation. For det andra vill kommittén tona ner uppmirksamheten
pd delar och hellre betona det som i dag motsvaras av liroplanen
och programma@len.

Gymnasieutbildningen skall ge grunden foér bredare kompetens-
omraden

Enligt regeringens direktiv skall den framtida gymnasieskolan ha
ett innehdll som ger grunden for bredare yrkesomriden, ha firre in
de 17 program som finns i dag, och ha utgingar som ir mera
specialiserade in ingdngarna men idndock s& breda och allsidiga att
ungdomarnas kompetens inte blir for sniv. Antalet utgdngar skall
noga Overvigas efter samrid med arbetsmarknadens parter,
branschorganisationer, féretridare fér hogskolan och for andra
eftergymnasiala utbildningar.

I allminhet stiller dagens arbetsplatser/branscher krav pd ett
bredare spektrum av kunskaper dn forr. Inte sillan behéver man
dirutdver ha specialiserad kunskap inom ett omrdde — i synnerhet

’ Den nya gymnasieskolan — problem och méjligheter, SOU 1997:107 samt Reformeringen
av gymnasieskolan, En sammanfattande analys. Skolverket rapport 187 (2000).
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for att kunna ha férstdelse for och kunna arbeta tillsammans med
personer som har kunskaper inom andra specialomriden. Ofta ir
de smalaste specialistkunskaperna en *firskvara” som erdvras och
vidareutvecklas i en arbetssituation.

Forskningen om arbetslivets utveckling pekar i stort sett en-
tydigt pd 6kade kunskapskrav. Allt oftare poingteras dessutom
behovet av att varje medarbetare har férmdga att lira om och lira
nytt, ndgot som 1 sig forutsitter en grundliggande utbildning av
hog kvalitet. Platsannonsernas beskrivning av onskvirda kompe-
tenser, exempelvis initiativkraft, helhetstinkande, kommunikation
och kvalitetsmedvetande, ir en f6ljd av att arbetsuppgifterna blivit
mindre rutinstyrda och mer sjilvstindiga. Utvecklingen mot att
arbetet 1 allt hogre utstrickning organiseras i team och projekt
bidrar ocks3 till att ytterligare hoja kraven pd medarbetarnas sam-
arbetsférmiga.

Kommitténs méten med olika branschféretridare har visat en
bred uppslutning kring firre men bredare ingdngar till gymnasie-
skolan. Detta beror delvis pd branschernas intresse av att f3 fler
sokande till just sin bransch, nigot som man hoppas skall under-
littas av att flera elever gdr in i en bred ingdng och forst direfter
gor det val som riktas mot en viss bransch. Detta ir emellertid inte
det enda argumentet. Som manga branscher har utvecklats méste de
blivande medarbetarna ha en bred kinnedom om sektorn samt en
kunskap om hela processkedjan, t.ex. férloppet fran idé tll firdig
produkt, forsiljning, distribution och service.

Att finna en struktur som ger eleverna en bredare utbildning in
vad dagens ungdomar fir, ir inte enbart en friga om antalet
ingdngar utan ir ocks3 en innehdllslig friga. Breda ingdngar ger
mojlighet for eleverna att successivt vilja och vilja om, t.ex. att
senare vilja ett block som ger sirskild behorighet till en hog-
skoleutbildning 4ven om man inte tinkt s frin bérjan.

Under arbetets gdng har kommittén erfarit att det finns minga
olika tolkningar av vad som avses med en bred utbildning. Det
méste dirfor klargdras vad kommittén egentligen menar med mal-
sittningen att dstadkomma breda utbildningar 1 gymnasieskolan.
En friga som inledningsvis bor stillas dr exempelvis 1 forhillande
till vad utbildningen ir bredare. Det naturliga svaret dr att
utbildningen skall vara bredare in 1 dag. D3 bér ocksd frigan om
vad som ir en smal utbildning besvaras och om nigon/ndgra av
dagens utbildningar i s8 fall kan anses vara fér smal/a.
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Kommittén anser att beteckningen ”smal” bor reserveras for
utbildningar som leder till ett utpekat yrke samtidigt som de
erhdllna kunskaperna ir s specialiserade att det r svirt att utan
omfattande kompletteringsstudier séka ett annat jobb. S3 smala
utbildningar finns knappast i dagens gymnasieskola. De omfattande
kirnimnena och programmailens betoning av generella kompe-
tenser borgar for att alla elever fir en viss bredd i sin utbildning.
Att en ritt stor andel av gymnasieskolans elever fir jobb inom
nigot annat yrkesomrdde in det som ir deras milomride for
utbildningen visar enligt kommitténs uppfattning att utbildningen
har en viss bredd.

Nigra av dagens program med yrkesimnen kritiseras ibland for
att de pd det lokala planet ir alltfér branschanpassade och dirmed
riskerar att bli smala. I sin utvirdering av byggprogrammet* konsta-
terar Skolverket bl.a. att ”... dven om byggprogrammet utifrdn sin
formella konstruktion erbjuder bide bredd och flexibilitet, kan
man konstatera att programmet i det lokala genomfoérandet har fitt
en relativt [3st struktur. Lisningen ir 1 forsta hand ett resultat av att
branscherna limnat rekommendationer fér utbildningens utform-
ning pa lokal nivd”. Programmets bredd utnyttjas siledes inte fullt
ut. Man skall samtidigt komma ihdg att branschens rekommen-
dationer garanterar att programmet fungerar som en grundsten for
den praktiska firdigutbildning som sedan sker i arbetslivet.

Bredd 1 gymnasieutbildningen kan ses sdvil utifrin ett demo-
kratiskt bildningsperspektiv som frin ett arbetsmarknadsperspek-
tiv. Utifrdn ett traditionellt bildningsperspektiv kan man argumen-
tera for ett okat utrymme for de allminna dmnena (kirnimnena) i
gymnasieskolan och dirmed uppnd en 6kad teoretisk bredd for alla
1 gymnasieskolan. En utoknmg av utrymmet fér mer teoretiska
eller akademiska imnen pd studievigar med yrkesimnen madste
dock vigas mot risken att utbildningen inte kommer att fylla
arbetsmarknadens krav pd anstillningsbarhet. I simsta fall accepte-
rar inte arbetsgivarna den kompetens som den framtida yrkes-
utbildningen ger, med okande utsatthet och osikra jobb som fOl]d
for ungdomarna. A andra sidan kan en alltfr stark betoning pd
dagens branschspecifika krav leda till att eleverna fir en utbildning
som inte stir sig pd framtidens arbetsmarknad.

Kommittén har forstitt att minga av de efterfrigade kompe-
tenserna gir tvirs over dagens branschgrinser, dvs. att de 1 mdnga

* Utvirdering av fem gymnasieprogram 1999, Skolverkets rapport nr 182.
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avseenden ir allmingiltiga. Som exempel kan nimnas de krav som
mdinga, men samtidigt frin varandra skilda, branscher framfér vad
giller behovet av teknisk baskompetens, kunskap om att arbeta 1
projektform, samarbetsférmiga, kommunikativ kompetens och
goda IT-kunskaper. Sidana baskompetenser ir ocksd virdefulla for
att bedriva framgdngsrika hogre studier.

Kan man siga att de traditionellt studieférberedande utbild-
ningarna i gymnasieskolan, naturvetenskapsprogrammet och sam-
hillsvetenskapsprogrammet uppvisar en bredd? Av Skolverkets
utvirdering av naturvetenskapsprogrammet framgdr att eleverna
uppfattar utbildningen som ett sitt att hlla s minga portar som
mojligt dppna fér framtiden. Programmet ses som mojligheternas
program, ndgot som 1 viss mening indikerar bredd. Eleverna pd det
samhillsvetenskapliga programmet uppfattar studievigen som en
mojlighet att skjuta upp beslutet om det framtida yrkesvalet sam-
tidigt som det ger en bred grund for vidare studier. Att utbild-
ningen ger minga vidare valmgjligheter ir siledes ett sitt att defi-
niera bredd. Samtidigt visar erfarenheten att eleverna vill f6rdjupa
sig 1 ndgot omride, dir de tydligt kan se nyttan med studierna, fér
att ha motivation fér, och kunna tilligna sig, mer generella kun-
skaper. En breddning av studievigarna fir siledes inte ske alltfor
mycket pd bekostnad av elevernas intresse av att fi specialisera sig
inom ett omrade. En av kritikpunkterna mot dagens samhillsveten-
skapliga program har varit att studievigen av vissa elever uppfattats
som alltfér “hogstadielik™.

Det heter ofta att 3tervindsgrinder mdiste undvikas i utbild-
ningssystemet. Men vad ir egentligen en dtervindsgrind, och finns
de 1 realiteten? Kommittén konstaterar att begreppet kan vara
relevant 1 de fall elever erbjuds utbildningar som inte ir pdbyggbara
eller dir eleverna tvingas 1 in “stupror” med smi eller inga
mojligheter att dndra inriktning. Nigra sidana utbildningar finns
knappast 1 dagens gymnasieskola. En arbetsplatsforlagd yrkes-
utbildning som ir alltfér anpassad till ett specifikt foretag skulle
kunna innebira en &tervindsgrind om de foérvirvade kunskaperna
inte ir gingbara utanfor foretaget. Om si skulle vara fallet har
gillande kursplaner inte foljts.

Karl-Gunnar Starck, vid Lirarhogskolan 1 Malmé, har pd upp-
drag av Skolverket foért en diskussion om breddbegreppet i
forhallande till Teknikprogrammet och dess framtid. Ett sitt att se

> Utvirdering av fem gymnasieprogram 1998, Skolverkets rapport nr 163.
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pa begreppet breddning ir, enligt Starck, att utgd frin de befintliga
processerna och vidga antalet objekt man arbetar med.

Exempelvis kan en fordonselev som i dagsliget utbildar sig inom
service och underhdll pd personbilar bredda sig genom att ocksd kunna
arbeta med lastbilar, maskiner etc. En byggelev kan exempelvis bredda
sig genom att specialisera sig pi bdde trd och mur. Det finns allts3 tvd
(minst) olika sitt att se pd begreppet breddning, antingen bli fértrogen
med fler delar av produktionsprocessen eller bli fortrogen med fler
objekt inom samma delprocess. Ett ytterligare sitt att se pd begreppet
ir att exempelvis utgd frin kirnverksamheten och koppla de hjilp-
verksamheter som stddjer kirnverksamheten. P3 si sitt kan en for-
donsmekaniker f& en stérre kunskap om féretagsekonomi, marknads-
foring, kvalitetsarbete, kundkontakt, reklamation etc. dvs. att ha fore-
taget som helhet men med fokus pd den del som handlar om service

och underhill.

Gymnasieskolans yrkesutbildning innebir i dag en stegvis progres-
sion med bredd i borjan och med specialisering mot slutet av
utbildningen. En ambition om ytterligare breddning av utbild-
ningarna behéver inte automatiskt innebira att det dr 1 borjan som
detta miste ske. Man kan tinka sig en modell dir breddningen
kommer si sm&ningom och dir eleven, liksom 1 dag viljer program
och inriktning i grundskolan, men fir en successiv breddning som
kvalificerar f6r ett bredare filt av arbetsmarknaden. Resultaten av
dagens arbetslivsforskning talar for att den framtida gymnasiala
yrkesutbildningen snarare bér forbereda eleverna for ett yrkes-
omride dn for ett speciellt yrke.

Successiva val ir ocksd att foredra ur ett elevperspektiv. Manga
elever vet inte fr&n borjan vad de vill dgna sig &t utan behéver en
viss tid 1 borjan av gymnasieutbildningen fér att nirmare lira kinna
ett omride. Att successivt ta stillning till olika alternativ ir ocksd
frimjande for elevernas personliga utveckling. Att gora vilover-
lagda val 4r 1 sig en kompetens.

Gymnasiekommittén anser att de motiv som anforts for succes-
siva val talar for att bérjan av utbildningen 4r bredare for att bli allt
mera specialiserad, snarare dn tvirtom. Kommittén anser dessutom
att en bredare start och successiv specialisering dr littare att
realisera dn en utbildning som bérjar i ett smalt yrkesomride for att
sedan breddas till en sektor av arbetsmarknaden.

Den rimliga balansen mellan breda och djupa kunskaper ir en
gymnasial utbildningsfriga som inte kan avgéras for hela arbets-
marknaden och alla elever utan undantag. Det bor dirfor enligt

187



Utgangspunkter for en ny struktur fér gymnasieskolan SOU 2002:120

kommitténs mening inte vara uteslutet for gymnasieskolan att
tillgodose ett specialiserat utbildningsbehov hos en avgrinsad
bransch eller hos en elev. T flertalet sddana fall bér man kunna
rikna med att gymnasieutbildningen tll stor del forliggs till
arbetslivet. Det kan t.ex. vara frigan om ett sillsynt hantverks-
omride. I andra fall kan den rimliga slutsatsen vara att det spe-
cialiserade utbildningsbehovet far tillgodoses efter gymnasieskolan,
1 en anstillning i form av inskolning eller lirlingsutbildning eller i
en eftergymnasial utbildning.

Slutsatserna av dessa resonemang blir att eleverna — beroende pd
val av yrkesinriktning — kommer att nd olika lingt i specialisering
inom ramen fér gymnasieskolan.

Breddad rekrytering till hdgskolan

Behovet av ett bredare spektrum av kunskaper — mer generalist-
kunskaper om man si vill — har delvis métts genom att utbild-
ningstiden i gymnasieskolan férlingdes f6r 10 ar sedan. I dag ser vi
att kraven pd okade kunskaper lett till att allt fler 1 en &rskull
studerar pd eftergymnasial nivd. Regeringen har antagit det lng-
siktiga mélet att 50 procent av en &rskull skall borja 1 hégskole-
utbildning fére 25 rs dlder. I dag ir denna andel ca 40 procent.
Motivet for regeringens ambition ir att tillvixt och vilfird forut-
sitter en hog utbildningsniva hos befolkningen.®

I en internationell jimfoérelse har Sverige en hog andel hog-
skoleutbildade. Nir det giller andelen hogskoleutbildade 1 arbets-
kraften kommer Sverige p sjitte plats bland OECD-linderna efter
Kanada, USA, Nya Zeeland, Japan och Finland i friga om
dldersgruppen 25-64 &r. I dldersgruppen 25-34 &r har emellertid
flertalet linder en hogre andel hégskoleutbildade dn Sverige. Hog-
skolestuderandena 1 Sverige inleder ocks3 sina studier vid en hogre
dlder in vad som ir fallet i de flesta andra linder.”

Under de allra senaste dren har intresset fér hogskolestudier —
riknat 1 antal ansékningar — minskat. Det dr tydligt att intresset for
hégskolestudier 6kar under perioder di det ir arbetsléshet och
minskar 1 hégkonjunktur. Gymnasiekommittén utgingspunkt ir
att minst hilften av en &rskull bérjar eftergymnasiala studier dven i
hogkonjunktur.

¢ Den 6ppna hdgskolan; prop. 2001/02:15.
7 Education at a glance 2000-indicators.
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En viktig forutsittning f6r en 6kad andel studerande under 25 ar
ir att utbildningskapaciteten 1 den hogre utbildningen fortsitter att
dka. Det ir fortfarande betydligt fler som soker till hégskolan in
som blir antagna. For vissa utbildningar, sdsom t.ex. utbildning av
lirare 1 matematik och naturorienterande dmnen, ir problemet
emellertid att det idr alltfor fi sokande 1 foérhillande till antalet
platser och behovet av utbildade.

En annan viktig férutsittning for att fler skall paboérja hogre
studier fére 25 4rs &lder ir att dven den framtida gymnasieskolan
ger grunden for studier i hdgskolan, dvs. det som i dag kallas
grundliggande behorighet. Dagens gymnasieskola gor detta dven
om inte alla elever ndr dit. Framtidens gymnasieskola bér bli mera
framgdngsrik 1 detta avseende. Kommittén har den principiella
utgdngspunkten att alla gymnasieelever skall ha mojlighet att skaffa
sig kunskaper som fordras for de hogskolestudier de vill bedriva.
En sddan hojd ambition skulle kunna leda till en socialt breddad
rekrytering till hogskolestudier.

I dag idr vissa program mera direkt hogskoleférberedande in
andra. Gymnasiekommittén vill skapa en struktur f6r den framtida
gymnasieskolan dir eleverna inte redan i grundskolan skall behéva
gora valet mellan sirskilt hogskoleférberedande utbildning och
forberedelse for anstillning inom ett yrkesomrdde direkt efter
gymnasieskolan. Alla ingdngar i den framtida gymnasieskolan bér
kunna leda till bdde det ena och det andra, beroende pd vilka val
eleverna gér under sin tid 1 gymnasieskolan. En sddan méjlighet till
senare val kommer sannolik ocksd att leda till en ©6kad social
utjimning hos dem som bérjar 1 hégskolan.

Gymnasieskolans struktur skall bidra till en jamnare fordelning pa
studievagarna av pojkar och flickor samt av elever med olika social
och etnisk bakgrund

Nir de nationella programmen 1 dagens gymnasieskola skapades
hade regeringen enligt vad som framgar av propositionen Vixa med
kunskaper — om gymnasieskolan och vuxenutbildningen® férhopp-
ningen att alla program skulle intressera bide flickor och pojkar.
Det har inte blivit sd. Det har visat sig vara betydligt svrare att
intressera flickor dn pojkar for att vidga sina val till utbildningar

$ Prop. 1990/91:85.
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dominerade av det andra koénet. Sex av de sjutton nationella
programmen har firre in 10 procent kvinnliga férstahandssokande.

Det ir Gymnasiekommitténs ambition att 1 mdjligaste méin
skapa utbildningar 1 gymnasieskolan som intresserar bdde manliga
och kvinnliga s6kande. Om detta inte lyckas fullt ut skall eleverna
enligt kommitténs uppfattning dock kunna vilja delar av sin utbild-
ning frin andra omriden. Hirigenom O6ppnas en méjlighet for
otraditionella kombinationer ocksd av sddant som nu uppfattas som
manliga respektive kvinnliga omriden.

Som framgitt tidigare foljer elevernas val av program i gym-
nasieskolan 1 hog grad forildrarnas socialgrupp och utbildnings-
nivd. Gymnasiekommitténs mal ir att alla studievigar skall kunna
leda till bdde yrkesverksamhet och hégre studier. En struktur dir
eleverna goér successiva val dkar férutsittningarna fér en socialt
mindre uppdelad gymnasieskola dn 1 dag.

Dagens gymnasieskola idr 1 vissa avseenden ocksd etniskt segre-
gerande. Elever med invandrarbakgrund tenderar att prestera
simre. Detta giller sirskilt elever som sjilva invandrat, dvs. forsta
generationens invandrare.” Det ir féga forvinande att elever som
kommit till Sverige sent under grundskoletiden méter en betydligt
stérre utmaning i gymnasieskolan in svenskfodda elever. Invand-
rarelever som gitt flera &r i svensk skola presterar ocksd bittre in
de som gatt firre &r i svensk skola. P4 det individuella programmet
ir elever med utlindsk bakgrund &verrepresenterade. Andelen ir
hir 30 procent jimfort med 15 procent pd de nationella pro-
grammen.

Det finns samtidigt elever med utlindsk bakgrund som nér
mycket goda resultat. Etniciteten som sidan har visat sig ha
begrinsad betydelse for studieresultaten sedan man tagit hinsyn till
elevernas sociala bakgrund.' T likhet med elever som har svensk
bakgrund goér siledes elever med utlindsk bakgrund sina val av
utbildning beroende pd socialgrupp och forildrarnas utbildnings-
bakgrund men ocksi utifrdn antaganden om vilken gymnasieutbild-
ning dir de har storsta férutsittningarna att nd framgdng.

Gymnasiekommittén har ambitionen att alla elever — oberoende
av bakgrund — skall vilja utbildning efter intresse och 3 det st6d de
behéver for att framgingsrikt fullfélja sina studier.

2 PISA 2000.
10Vilfirdsbokslut for 1990-talet; slutbetinkande av Kommittén Vilfirdsbokslut; SOU
2001:79.
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Den framtida gymnasieskolan skall forutse och beakta férandringar i
samhalle och arbetsliv som har konsekvenser for manniskans behov av
kompetens

Den nuvarande gymnasieskolans struktur bygger huvudsakligen pd
det kompetensbehov inom olika branscher som kunde férutses i
slutet av 1980-talet. Aven om programmal, grenar/inriktningar och
kursplaner reviderats under senare ir ir grundstrukturen vid det
hir laget mer dn ett decennium gammal. Under den tid som gitt
sedan propositionen Vixa med kunskaper — om gymnasieskolan
och vuxenutbildningen — lades fram har kraven pd kunskaper i
arbetslivet férindrats.

Gymnasiekommittén vill i sina forslag beakta de forindringar
som gt rum inom sddana sektorer av arbetsmarknaden som mot-
svaras av program 1 den nuvarande gymnasieskolan. Vissa program
formar inte locka mer dn ett mycket litet antal elever. Kommittén
kan samtidigt konstatera att vissa marknader utvidgats och att nya
utvecklats, for vilka det saknas relevant utbildning inom gymna-
sieskolan 1 dag.

Gymnasiekommittén har ocksi ambitionen att skapa en sddan
struktur f6r den framtida gymnasieskolan att behovet av férind-
ringar i kompetens snabbt kan & genomslag pa utbildningsutbudet.
Kommittén férutsitter att det sker en nira samverkan mellan
skolan och arbetslivet sdvil vid planeringen som vid genomférandet
av den gymnasiala utbildningen. Kommittén forutsitter vidare en
okad samverkan med hogskolan, bl.a. inom ramen fér de regionala
utvecklingscentra.

Gymnasieutbildningen skall i princip vara minst 3-arig

Enligt direktiven fér Gymnasiekommittén anger regeringen att
kommittén 1 sitt arbete skall utgd frin att "gymnasieskolan skall
omfatta en sammanhéllen utbildning om minst tre &r”.

En f6rlingning av gymnasiestudierna skulle i och fér sig kunna
vara motiverad med hinsyn till att kraven pd kunskaper forutses
oka 1 det framtida samhillet. Kommittén forutsitter emellertid att
sddana krav kommer att tillgodoses genom att en allt stérre andel
av 4rskullen kommer att bedriva studier vid universitet och
hégskolor samt genom att den eftergymnasiala yrkesutbildningen

byggs ut.

191



Utgangspunkter for en ny struktur fér gymnasieskolan SOU 2002:120

Kommitténs utgingspunkt ir siledes att den gingse gymnasie-
utbildningen skall fullgéras pd tre &r. Ambitionen bor vara att 1
princip alla elever skall ni milen f6r gymnasiestudierna pd tre ar.
Strukturen bor dock medge avvikelser frin principen om tre ar.

Redan i dag dr det s3 att elever som si behdver har ritt att ta
lingre tid 4n tre &r pa sig for att fullfslja sina gymnasiestudier. A
andra sidan har elever ocksd méjlighet att gd igenom gymnasie-
skolan pd kortare tid dn tre &r dven om detta ir ovanligt. Att elever
som 1 dag borjar sina gymnasiestudier inom det individuella pro-
grammet och 6évergdr till ett nationellt program behéver samman-
lagt mer dn tre 3r 1 gymnasieskolan ir vil kint. Manga elever gir i
dag om forsta dret pd ett annat program in det de f6rst borjade pa.
Dessa behover ocksg fyra dr for att bli klara med utbildningen.

Kommitténs utgdngspunkt ir att de elever som behover lingre
tid dn tre &r for att fullfolja sina gymnasiestudier skall ha ritt till
detta. Detta méste klarare idn 1 dag framgg av skollagen eller gymna-
sieférordningen.

I den framtida strukturen bor det finnas utrymme for lokala varia-
tioner

Det finns i dagens gymnasieskola utrymme for lokala variationer.
Systemet med valbara kurser ger kommunerna méjligheter att
variera sina utbildningar inom de nationella programmen. Kom-
munerna kan ocksd utarbeta och faststilla lokala kurser.

En relativt stor andel av de lokala variationerna finns vid sidan av
de nationella programmen i form av specialutformade program. De
skall innehdlla kirnimnen och ha samma kvalitet och omfattning
som de nationella programmen. Kommittén har l3tit undersoka
forekomsten av lokala studievigar, dvs. specialutformade program
och lokala inriktningar, motiven fér att inritta dem och hur de
skiljer sig frdn nationella studievigar.'" Experterna fann att de
lokala studievigarna utgér 12—15 procent av det totala antalet
elevplatser 1 gymnasieskolan. De flesta ir uppbyggda av nationella
kurser och skulle kunna rymmas inom ramen fér nuvarande natio-
nella program. De ger dock stérre bredd dn motsvarande nationella
studievigar genom att antalet valbara kurser ir storre till antalet.
Tillkomsten av lokala studievigar ir ofta ett resultat av entu-

" Lokala studievigar i gymnasieskolan, Expertrapport av Hans Ljunggvist, Orjan Landell
och Inger Sandelius, Orebro kommun.
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siastiska personers idéer och sillan en effekt av en kommunal
utbildningsstrategi. Specialutformningen ir ofta ett sitt att hoja
statusen och stirka marknadsféringen av utbildningen. ”Peda-
gogiskt nytinkande” ir pifallande lite representerat i de lokala
studievigarna.

Det finns ocks exempel pé specialutformade program som kom-
mit till som ett resultat av ett framgdngsrikt samarbete mellan en
kommun och féretridare f6r den lokala arbetsmarknaden.

Gymnasieckommittén mdste konstatera att alla kommuner och
skolor inte heller 1 framtiden kommer att kunna anordna alla
nationellt beslutade utbildningar. Redan dirigenom kommer det att
bli lokala variationer i utbildningsutbudet mellan olika skolor och
kommuner. Kommitténs utgdngspunkt ir att det sdsom 1 dag ocksd
bor finnas méjligheter att ha lokalt beslutade utbildningar. Kom-
mitténs ambition ir att dessa i den framtida gymnasieskolan bér
kunna anordnas inom ramen fér den reguljira strukturen. Sidana
lokalt beslutade utbildningar bér kunna initieras av elever, av
skolan, av kommunen eller av foéretridare f6r arbetslivet 1 kommu-
nen. De kan d3 t.ex. anknyta till den lokala arbetsmarknaden.

Den framtida strukturen skall vara flexibel och innehalla majligheter
till individuella 16sningar

Det kommer alltid att finns elever som av olika skil inte foljer
utbildningssystemets huvudfiror. Hir méste skolan kunna erbjuda
individuella 18sningar som utgdr frin enskilda elevers forutsitt-
ningar och behov.

Ar 1993 antog FN:s generalforsamling enhilligt standardregler
for att tillférsikra minniskor med funktionsnedsittningar delaktig-
het 1 samhillslivet och jimlikhet i levnadsvillkor. Ett av huvud-
omridena i dessa regler handlar om lika méjligheter till utbildning
pd grundskole-, gymnasie- och hégskolenivd for barn, ungdomar
och vuxna med funktionshinder. I skolan innebir det tillginglighet
till lokaler, liromedel och undervisning liksom delaktighet 1 under-
visningen och i sociala sammanhang,.

For kommittén ir det en viktig utgingspunkt att gymnasie-
skolan omfattas av ett inkluderande synsitt och att strukturen
stodjer eleverna att nd s3 lingt mojligt utifrin deras férutsittningar
och behov. Aven om ambitionen maste vara att alla elever fullfsljer
en gymnasieutbildning ir det bittre att uppnd exempelvis
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1 500 poing in inga alls. Gymnasiekommittén vill med detta siga
att den framtida studievigsstrukturen i forsta hand bor erbjuda
elever individuellt anpassade 18sningar inom ramen f6r de reguljira
studievigarna och att sirl¢sningar endast bor férekomma nir det ir
motiverat utifrin en enskild elevs 6nskema3l, behov och forutsitt-
ningar.

Alla elever bor fa mojligheter till larande i arbetsliv och samhaélle

I dagens skola maste endast elever pi programmen med
yrkesimnen ha en del av sin utbildning pd arbetsplatser utanfér
skolan. Detta kallas arbetsplatsforlagd utbildning, APU, och skall
uppgd till minst 15 veckor. Elever pd 6vriga program kan ha det om
styrelsen for utbildningen s3 beslutar. Den beslutar di ocksd om
omfattningen.

De tv8 program dir man lyckats bist med att {3 till stdnd APU ir
barn- och fritidsprogrammet samt omvirdnadsprogrammet medan
elprogrammet och medieprogrammet har haft svirighet att finna
APU-platser i tillricklig omfattning. Drygt 20 procent av eleverna
pd estetiskt program, knappt 20 procent av eleverna pd sam-
hillsvetenskapliga programmet och under 10 procent av eleverna pd
naturvetenskapligt program har fitt APU under nigon eller nigra
veckor.

Elever ir oftast mycket positiva till den del av gymnasieutbild-
ningen som de fatt pd arbetsplatser.

Det pdgdr for nirvarande ett forsok med utbildning pd arbets-
platser som ir betydligt mer omfattande in APU, nimligen
Lirande 1 arbete. LIA innebir att minst 30 veckor av utbildningen
forliggs till en arbetsplats.

Gymnasiekommitténs utgingspunkt ir att alla elever 1 gymnasie-
skolan, oberoende av studiernas inriktning, skall {8 méjlighet att i
olika omfattning férligga en del av sina studier till arbetsplatser
utanfér skolan eller pd annat sitt delta 1 aktiviteter som utvecklats
tillsamman med arbetslivet. Detta ir betydelsefullt bdde for att det
bidrar till en hog kvalitet och aktualitet 1 utbildningen och fér att
det underlittar elevernas val av inriktning av fortsatta studier och
arbete.

Den nya strukturen skall gora det mojligt att dven 1 fort-
sittningen férena anstillning med mojlighet att studera vissa
imnen i gymnasieskolan.
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Frigorna om samverkan mellan skola och arbetsliv utvecklas
nirmare 1 kapitlet Att lira i arbetslivet.

Den framtida gymnasieskolans struktur och mal skall bidra till en
utveckling av arbetsformerna

Som tidigare redovisats finns forskning som beskriver vigen genom
skolsystemet ur ett elevperspektiv och som sirskilt behandlar
samspelet mellan skolan och eleverna i form av skolans klimat och
det inre arbetet. Hur elever beméts och gynnas eller missgynnas av
olika arbetssitt och bedémningssystem sitts d i fokus. Sittet att
lira sig kan variera betydligt beroende pd elevens bakgrund. Elever
med olika social bakgrund har ofta olika sprdk och olika
erfarenheter att referera till. Det finns dirfér anledning att beakta
undervisningen 1 skolan dven ur ett socialt grupperspektiv. Men det
betyder ocks3 att alla elever inte passar till samma arbetsform och
att eleverna ocksd bor ha inflytande 6ver val av arbetsform.

En annan viktig aspekt pd detta ir konstillhorighet, att se jim-
stilldhet som en pedagogisk friga, snarare in en organisatorisk.
Hur pojkar och flickor upplever sin skolging beror pd en mingd
faktorer som samverkar pd ett komplext sitt. En faktor rér under-
visningens innehdll. Hur intressanta ir de olika imnena, hur sker
stoffurvalet och hur vil kan det appellera till ungdomarnas egna
erfarenheter, som ofta ir olika mellan flickor och pojkar. Kommu-
nikationen 1 undervisningen, hur eleven blir sedd och bemétt, ir av
stor betydelse liksom valet av arbetsformer 1 undervisningen. Dessa
faktorer bor inte ses som isolerade frin varandra utan bildar ett
monster och samverkar.

Det ir viktigt att alla elever oavsett bakgrund i etniskt eller
kulturellt hinseende ges mojlighet att anvinda sina erfarenheter
och uppleva att de blir sedda och bekriftade 1 skolan. Det ir lika
viktigt att alla elever fir lira sig att forstd och respektera de erfaren-
heter som andra grupper har och dirmed kan férdjupa sin for-
stielse av verkligheten. Etnisk och kulturell tillhérighet ir dirfor
en visentlig dimension som méste beaktas 1 skolans inre arbete.
Dessa frdgor ir svira att 16sa genom struktur och formuleringar i
skollag eller liroplan utan handlar mer om att omsitta skolans
virdegrund i den praktiska undervisningen.

Sittet att arbeta kan ocks3 1 vissa fall betraktas som kunskaps-
mal. Det ir ibland en del av yrkeskunnandet att utféra en uppgift
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pd ett visst sitt. Det finns ocksi kursplaner som fokuserar pd
processer och arbetsformer snarare in pd objekt. Det tydligaste
exemplet ir det projektarbete skall genomféras 1 slutet av dagens
gymnasieprogram.

Den storre tonvikten pd processer ir en internationell tendens.
Torsten Madsén'? beskriver den s hir:

Men de kvalifikationer som OECD hir efterlyser har inte karaktiren
av traditionellt innehdll i skolan — de ir snarare effekter av pd vilket
sitt man arbetar med sjilva innehdllet. Foljriktigt slir OECD ocks8
fast att man 1 forinderliga samhillen inte kan begrinsa intresset for
kvalitet 1 utbildningen till sjilva utbildningsinnehillet — debatten och
utvecklingen mdste ligga stor vikt vid kvaliteten 1 metoderna och
arbetsprocesserna (CERI 1989). I en rapport frdn 1996, med den tids-
typiska titeln ”Life-long Learning for All”, stiller sig ocksd alla
OECD:s utbildningsministrar bakom en policydeklaration, som slir
fast att faktainnehillet i skolan behover reduceras ytterligare, till
férmin {6r mera dmnesdvergripande férmigor — inte minst di

”learning to learn” (OECD 1996).

Gymnasiekommittén stiller sig bakom tankarna om inlirningspro-
cessens betydelse och menar att de bor beaktas 1 det kommande
kursplanearbetet. Att lira att lira ir en av de generella kompetenser
som p3 olika sitt bor komma till uttryck i den nya gymnasieskolan,
1 struktur och 1 mal.

Strukturen skall vara sadan att den underlattar elevernas inflytande

Kommittén har redan 1 det tidigare 1 avsnittet om arbetsformer
konstaterat att alla elever inte dr stépta i en form och att arbets-
formerna dirfér bor variera frin elev tll elev. Det dr dirfor ocksd
angeliget att eleverna har inflytande 6ver arbetsformerna.

En sirskild aspekt av arbetsformerna ir elevernas méjligheter att
fa inflytande over planeringen och uppliggningen av undervis-
ningen och éver formerna foér hur de skall redovisa sina kunskaper.
De minga smi kurserna i dagens gymnasieskola anses ha forsvérat
elevernas inflytande 1 dessa avseenden. Dessutom leder detta till ett
storre antal prov. Storre kurser skulle alltsd 6ka elevinflytandet.

En storre flexibilitet i strukturen gynnar generellt elevers méjlig-
heter att pdverka sin utbildning och 4 sina 6nskemal tillgodosedda.

2 Torsten Madsén: Metakognition, metateorier och studiestrategier — nya forsknings-
perspektiv pd gymnasieelevers lirande. Centrum for kompetensutveckling, Hégskolan
Kristianstad (2000).
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Genom att ta stillning till olika alternativ och dirigenom ta ansvar
for sin egen utbildning trinar sig eleven 1 att bli vuxen.

Bestimmelserna om elevernas inflytande och delaktighet i sko-
lans verksamhet ir otydliga och finns i sdvil skollag som skol-
formsforordningar. De kommer enligt skollagskommitténs forslag
att koncentreras i skollagen. En nyhet som féreslds ir att eleverna
ges tillfille att ligga fram sina synpunkter innan beslut fattas om
férindringar 1 undervisningen eller verksamheten som ir viktiga fér
dem. Gymnasiekommittén vilkomnar dessa férindringar som kan
bidra till att utveckla gymnasieskolan 1 den riktning som kom-
mittén foreslar.
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Den framtida gymnasieskolans
struktur

Gymnasiekommittén foreslar:

1.

2.

en struktur f6r den framtida gymnasieskolan som ir en vidare-
utveckling av dagens programgymnasium,

jtta sektorer, som alla kan forbereda for bide studier och for-
virvsarbete. Dessa ir Servicesektorn, Individ- och sambhills-
sektorn, Kultur- och kommunikationssektorn, Ekonomi- och
samhillssektorn, Bygg- och fastighetssektorn, Natur- och sam-
hillssektorn, Teknik- och produktionssektorn samt Teknik-
och designsektorn,

en strukturmodell som bygger pa principen om successiva val.
Efter en bred ingdng i var och en av sektorerna féljer en
successiv specialisering genom val av block,

block som innebir att sammansittningen av kurser ir given pd
forhand, nationellt eller lokalt. Blocken ger stadga i1 studie-
gdngen, underlittar elevernas val och lirares samarbete samt ger
incitament till en utveckling av undervisningen,

ett sektorsblock, som bestir av karaktirsimnen, inleder stu-
dierna. Det omfattar jimte nigot eller nigra kirnimnen det
forsta gymnasiedret,

att eleverna under den andra terminen viljer inriktningsblock
pa 300 gymnasiepoing och direfter ett férdjupningsblock, som
ocksd omfattar 300 gymnasiepoing. Samtidigt med blocken
lises kirnimnen. Forslagen om kirnimnen &terfinns i kapitel 7
Kunskap, kompetens, kirnimnen,

att elevernas studier omfattar férutom de angivna blocken och
kirnimnena pd 800 gymnasiepoing ocksd individuellt val om
minst 300 och hogst 400 gymnasiepoing samt Gymnasiearbete
om minst 100 och hdgst 200 gymnasiepoing,

att inriktnings- och férdjupningsblocken kan vara nationellt
eller lokalt beslutade; ocksi de lokala blocken bestir av
nationella kurser,
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9. att det kommer att finnas inriktningsblock som ir limpliga
inom flera sektorer. Kommunen avgor till vilken sektor inrikt-
ningsblocket skall knytas. Det blir siledes ett flexiblare for-
hillande mellan inriktningsblock och sektor dn vad fallet ir
mellan dagens inriktningar och program,

10. att block som innehiller yrkesimnen skall delvis men kan ocksd
helt arbetsplatsforliggas,

11. att eleverna skall gora ett Gymnasiearbete, som ir en storre
uppgift som ansluter till det omrdde eleven valt att férdjupa sig
inom och som anknyter till sektorsmailet. Gymnasiearbetet
skall bedémas av en lirare och en medbedémare frin relevant
del av arbetsmarknaden respektive frin hégskolan,

12. att den foreslagna strukturen avses gilla sdvil offentliga som

enskilda skolor och

13. en forfattningsreglering, som framgr av kapitel 21.

I foregdende kapitel har Gymnasiekommittén redovisat utgdngs-
punkterna for sina 6verviganden. Gymnasiekommittén féresldr en
struktur for den framtida gymnasieskolan som utgdr frin dagens
gymnasieskola och som samtidigt innebir en vidareutveckling av
denna. Strukturen bygger p& principen om successiva val. Eleverna
skall ha stora méjligheter att vilja — och {2 sina val tillgodosedda —
samtidigt som utbildningen blir nigot mera sammanhéllen in den
ir 1 dag.

I linje med de stillningstaganden som gjorts av dels regeringen
och riksdagen, dels av Skollagskommittén, utgdr Gymnasiekom-
mittén ifrdn att den struktur som foreslds foér den framtida
gymnasieskolan skall gilla sivil kommunala som fristdende gym-
nasieskolor med offentligt st6d. Gymnasiekommittén anvinder i
likhet med Skollagskommittén benimningen enskilda gymnasie-
skolor fér dessa.

9.1 Varfor successiva val?

Gymnasiekommitténs motiv foér férslaget om en struktur med
successiva val ir att eleverna i1 en sddan gymnasieskola kan {3 ett
bittre underlag for sina studieval. En sddan struktur innebir ocksd
att de kan skjuta upp vissa val av studieinriktning tills de kunnat f3
mera kunskap om vilka alternativ det finns att vilja mellan och vad
dessa innebir.
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Redan namnet pd kapitlet Dagens unga — en individualiserad och
solidarisk generation markerar att unga har olika intressen och
olika motiv for sina val av utbildning och liv. Fér vissa elever ir
valet av gymnasieutbildning ett medvetet steg 1 riktning mot ett
framtida yrkesliv. I andra fall innebir det ett val av ett intressant liv
under de &r gymnasieskolan varar. Fér dter andra kan valet ha som
syfte att hdlla s§ minga dérrar 6ppna si linge som mojligt.

Gymnasiekommittén har erfarit att en mycket stor andel av
eleverna 1 dag dndrar sina preliminira val av gymnasieprogram vid
det slutliga valet. Dirtill kommer en relativt stor andel som byter
program nir de bérjat studierna 1 gymnasieskolan. Kommittén tar
detta som ett bevis for att eleverna inte har tillricklig kunskap om
gymnasieskolan nir de gér sina val av program. Samtidigt ir det
naturligtvis ocksd s3 att ungdomar utvecklas och kan fi andra
intressen, som innebir att de vill indra sitt utbildningsval.

Kommittén har i féregdende kapitel redovisat att elevers val av
utbildning fortfarande 1 hég grad ir beroende av kén och social
bakgrund. S& ir t.ex. den konsmissiga obalansen stor mellan olika
program i gymnasieskolan. Detta ir givetvis en effekt bidde av
konstruktionen av de olika programmen men ocks3 av elevers fore-
stillningar om vad som ir kvinnliga respektive manliga yrkesomra-
den. Kommittén konstaterar att den sociala snedrekryteringen till
hogskolan har sitt ursprung 1 valen av utbildning i ungdomsskolan.
Kommittén menar dirfér att om den framtida gymnasieskolans
struktur ger elever bittre kunskaper om vilka valmgjligheter som
finns och vad de innebir, si har skolan en chans att pdverka
elevernas val till att bli mindre konsmissigt och socialt tradi-
tionella. En struktur med successiva val ger utrymme for detta.

For att modellen med successiva val skall ge de avsedda effek-
terna miste sdvil forslaget om ingdngar i gymnasieskolan som
forslaget om hur innehdllet struktureras stodja den principen.
Kommitténs forslag avser att ge dessa férutsittningar. Kommittén
forutsitter ocksd att det i gymnasieskolorna finns en vil funge-
rande och kontinuerlig studie- och yrkesvigledning, dir lirare och
studie- och yrkesvigledare arbetar nira tillsammans.
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9.2 Ingangarna i den framtida gymnasieskolan

Dagens gymnasieskola har 17 ingingar och sammantaget 35 inrikt-
ningar. Vilka dessa ir framgdr av bilaga 5. Som framgitt av det
foregdende kapitlet ir Gymnasiekommitténs uppdrag att foresld en
struktur som har bredare ingdngar.

Kommittén har diskuterat flera modeller med breda ingdngar dir
den mest renodlade dr en variant med en enda ingang till gym-
nasieskolan. Eleverna skulle vilja sina kurser individuellt, med
undantag for en nationellt bestimd kirna som alla elever miste ha
med sig nir de limnar gymnasieskolan. En mer strukturerad variant
av samma modell ir att samtliga elever bérjar gymnasiestudierna
med en gemensam introduktionsperiod, utifrdn vilken eleverna
viljer olika nationellt bestimda utbildningspaket. Att ha en enda
ingdng l6ser problemet med att eleverna behover information om
gymnasieskolan innan de bérjar dir. A andra sidan flyttas hela
valprocessen in 1 gymnasieskolan, som riskerar att bli anonym och
svaroverskddlig for eleverna. Modellen ter sig ocksd problematisk
utifrdn ett organisationsperspektiv.

Kommittén har vidare diskuterat en modell med tre ingangar till
gymnasieskolan dit eleverna fir vilja utifrin intresseomriden, en
ingdng fér dem som vill arbeta med minniskor, en fér dem som wvill
ha mer tekniska eller taktila yrken och en fér dem som redan har
siktet instillt pd att studera vidare. Samtidigt som det ir tilltalande
med fi, och férmodligen ganska jimnstora, ingdngar till gymna-
sieskolan har denna modell samma problem som den féregdende
nir det giller sviréverskddlighet och organisation av gymnasie-
skolan. Risken i1 bdda modellerna ir att den forsta tiden 1 gym-
nasieskolan inte uppfattas som nigot nytt utan som en férlingd
grundskola. Kommittén ir dessutom ytterst tveksam till att géra en
sddan indelning av eleverna att man samlar dem som redan vet att
de vill studera vidare 1 ett sirskilt spir och de som inte tror att de
vill studera vidare 1 andra spér. Dirtill riskerar utbildningen att bli
s& generell att eleverna knappast hinner f3 kunskaper nog under
gymnasietiden for att direfter bli anstillningsbara.

I sammanhanget kan nimnas 1976 irs gymnasieutredning som
foreslog tre breda ingdngar till gymnasieskolan. Utredningen vinde
sig mot den ddvarande uppdelningen i teoretiska respektive prak-
tiska linjer och hade som ambition att komma till ritta med den
sociala selektion som karaktiriserade systemet. De divarande
25 linjerna skulle, enligt forslaget, ersittas av tre stora utbildnings-
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omriden; ett ekonomiskt utbildningsomrade som omfattade ekono-
mi, handel, administration, férvaltning m.m., ett socialt utbild-
ningsomrade omfattande barn, ungdom, vird, estetisk-praktiska
imnen och ett tekniskt utbildningsomrade som skulle omfatta
naturvetenskap och teknik. Inom varje utbildningsomride skulle
det finnas sdvil korta som linga utbildningsprogram om tv3,
respektive tre och fyra dr. Den gemensamma starten tinktes stricka
sig Over tvd terminer varefter eleverna skulle vilja studieprogram.
Forslaget realiserades inte.!

Under arbetets ging har olika versioner med fem ingdngar lagts
fram for, och 6vervigts i, kommittén. En av dem som diskuterat
fem ingdngar ir Kenneth Abrahamsson, som i sitt arbete till kom-
mittén — Fran klosterskola till klusterskola — redovisar en modell
som utgir frin ett framtida arbetslivsperspektiv.’ Abrahamsson
foresprikar en otraditionell indelningsgrund med fem kompetens-
block, dir verksamheter grupperats efter sivil organisatoriska som
ledningsmissiga, kompetensmissiga och marknadsmissiga likheter.
Exempelvis fors si vitt skilda verksamheter som bilreparatérer,
platslagare, lokalvirdare och hemtjinst till en och samma kategori
och inkluderar manuella tjinster som méiste utforas pd den lokala
marknad dir tjinsterna efterfrigas. Abrahamsson foresldr féljande
kompetensblock,

natur- teknik- och samhillsvetenskap
omvirdnad, lokal service och administration
tillverkning och teknisk tillsyn

kultur, media och hantverk samt

milj6, livsmedel och energi.

Modellen har flera fértjinster, men framstdr samtidigt som proble-
matisk pd s3 sitt att det endast ir ett av kompetensblocken, det
forsta, som vetter mot hogskolan. Trots en otraditionell indel-
ningsgrund utifrdn hur arbetslivet utvecklas, behller man ind3 en
vattendelare mellan studieférberedande och yrkesférberedande
studievigar.

Ytterligare en variant som diskuterats i en av kommitténs refe-
rensgrupper ir uppbyggd kring de fem ingingarna Teknik och sam-
hille, Service och handel, Form och design, Miljé och hilsa samt
Kultur och kommunikation. En uppenbar férdel med indelningen

'SOU 1981:96 En reformerad gymnasieskola.
? Kenneth Abrahamsson, Frin klosterskola till klusterskola, Gymnasiekommittén (2001).
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ir bl.a. att dess jimnstora sektorer inte uppenbart vinder sig till
endera flickor eller pojkar respektive de som skall studera vidare
eller siktar mot ett yrke. Sektorernas valorer dr pd sd sitt likvirdiga.
Att kommittén till slut stannat fér en struktur med atta ingangar,
se vidare nedan, har bl.a. sin forklaring i att kommittén utgdtt frin
att det miste finnas ett gemensamt kitt som hiller samman en
sektor och som ger goda férutsittningar for ett meningsfullt férsta
ir for eleverna. Ar sektorn for vid riskerar det forsta dret att bli
allefor allmint eller upplevas som konstruerat av bidde lirare och
elever. Det dr siledes denna utgingspunkt som resulterat 1 att
antalet ingdngar blivit dtta, och inte exempelvis fem, sex eller sju.

9.3 De atta sektorerna

Den struktur som kommittén redovisar som sitt forslag har &tta
ingdngar till gymnasieskolan. Dessa ingdngar kallar kommittén sek-
torer. Gymnasiekommitténs avsikt dr att var och en av de fére-
slagna 8tta sektorerna forbereder eleverna for ett brett filt av
arbetsmarknaden antingen direkt eller efter ytterligare studier — om
in inte alla i lika hég grad. Kommittén har under arbetet haft tita
kontakter med foretridare for olika delar av arbets- och samhills-
livet och det férslag som kommittén presenterar har accepterats av
flertalet.

De itta sektorer som kommittén féreslir ir Servicesektorn,
Individ- och samhillssektorn, Kultur- och kommunikationssek-
torn, Ekonomi- och samhillssektorn, Bygg- och fastighetssektorn,
Natur- och samhillssektorn, Teknik- och produktionssektorn samt
Teknik- och designsektorn.

Samtliga sektorer bedéms vara omrdden som, utifrdn olika
aspekter, ir viktiga fér vart samhille. Det finns ett férvintat behov
av utbildade personer samtidigt som ingdngarna avses motsvara
elevernas intresseomriden. I vissa fall har kommittén tagit fasta pd
hur elevernas 6nskemal ser ut i dagens gymnasieskola. Det finns
t.ex. ett stort intresse for det estetiska programmet samt medie-
programmet, dvs. studievigar som utvecklat nya arbetsformer och
som 1 hog grad tar sikte pd elevernas personliga utveckling och
livsstil. Dessa erfarenheter har lett till férslaget om en kultur- och
kommunikationssektor. I dag finns ocksi minga elever som ir
intresserade av ekonomi, turism och restaurang. Kommittén har
sokt finga upp dessa strémningar genom dels en ekonomi- och
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samhillssektor, dels en servicesektor. Individ- och samhillsektorn
ir en sektor som motsvarar stora samhillsbehov och dir det kom-
mer att behdva rekryteras manga personer under ling tid framéover.
Sektorn ir dessutom tinkt att finga upp och motsvara ménga
elevers intresse av en utbildning som 1 hég grad ir personlighets-
utvecklande och som tar sin utgdngspunkt i minniskan utifrdn
olika aspekter.

Det innehillsliga sambandet mellan verksamheterna som utbild-
ningen inom respektive sektor utbildar fér kan vara mer eller
mindre omfattande och ha olika karaktir. Mojligheterna att forma
sddana innehdllsliga samband, som kan vara berikande sivil for
gymnasieutbildningen som fér utvecklingen inom arbetslivet, har
under kommitténs arbete haft stor tyngd. Enligt kommitténs upp-
fattning ir det en viktig utgdngspunkt att eleverna si fort som
mojligt far mota det dmne eller objekt som gjort att de valt en viss
sektor.

Alla sektorer kan forbereda f6r bide studier och férvirvsarbete.
Inom samtliga sektorer nir eleverna det som 1 dag benimns
grundliggande behoérighet for hégskolestudier. Inom alla sektorer
kan eleverna ocksd uppnd det som nu kallas sirskild behorighet for
ndgon del av hégskolan men det fordras att eleverna gor sddana val
och 1 vissa fall behéver utbildningen forlingas. Vissa sektorer har
flera tydligt hogskoleforberedande inriktningar dn vad andra sek-
torer har. Nigra sektorer har flera direkt yrkesférberedande inrikt-
ningar in andra. Oavsett sektor skall siledes eleverna kunna nd
onskad sirskild behérighet till hogskolan men alla gor det inte
automatiskt. Om en elev valt direkt yrkesférberedande inriktningar
och férdjupningar skall en elev ha ritt att férlinga sina gymnasiala
studier for att ocksd uppfylla kraven for en sirskild behérighet.

Strivan har varit att dstadkomma sektorer som ir ungefir lika
stora om man ser till forvintat antal elever. En av sektorerna riske-
rar att 1 detta hinseende bli liten. Det giller Bygg- och fastig-
hetssektorn. Dagens byggprogram har fi elever men kommittén
beddmer att den foreslagna Bygg- och fastighetssektorn har stor
utvecklingspotential. Den ir tinkt att ticka upp allt frn infra-
struktur till planering, projektering, konstruktion och produktion
samt forvaltning av byggnader. Den framtida utbildningen kommer
pa sd sitt att ha en grund i sdvil beprévade hantverksmetoder som 1
ny teknik och nya metoder fér framtagande av produkter och
yyanster. Utbildningen kan férbereda for en anstillning men inne-
hiller ocksd valméjligheter for den som siktar mot hogskolan.
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Under utredningsarbetet har det ibland framférts forslag om att
Bygg- och fastighetssektorn borde slds ithop med nigon av de
tekniska sektorerna. Kommittén har dock stannat for att foresld en
bygg- och fastighetssektor. Skilet till detta dr att kommittén haft
svart att finna ett gemensamt innehdll med de industriprodu-
cerande sektorerna bla. pid grund av byggsektorns hantverks-
missiga ursprung. Den foreslagna Bygg- och fastighetssektorn
kommer, bedomer kommittén, att ha stérre méjligheter att rekry-
tera bide pojkar och flickor i och med breddningen mot mer av
estetik, samhillsplanering, renovering, teknik och fastighetsvird.
Det innebir att de utbildade ocksd kommer att ha flera mojligheter
pd arbetsmarknaden, vilket annars har varit nackdelen med en
utbildning riktad uteslutande till den konjunkturberoende bygg-
branschen.

Den féreslagna Teknik- och designsektorn skall ses som en
vidareutveckling av dagens teknikprogram, dir det pdgir en intres-
sant utveckling inte minst av det tvirvetenskapliga angreppssittet
med minniskan och tekniken som utgdngspunkt.

Det finns ingen indelningsgrund som ir perfekt utifrdn alla
aspekter och varje forsok till indelning for med sig olika grins-
dragningsproblem. Det finns alltid en risk fér att en indelning
uppfattas som konstlad eller att gamla férestillningar om yrken och
branscher cementeras. Ett exempel ir teknikomradet. Det ir viktigt
att det finns en eller flera renodlat tekniska sektorer och kom-
mittén kommer nedan att redovisa sina motiv for det. Detta fir
dock inte uppfattas som om det inte skulle finnas tekniska inslag
inom andra sektorer. Teknik ir ett viktigt inslag inom t.ex. den
moderna virden och inom olika estetiska yrkesomrdden. I det
fortsatta arbetet med innehdllet 1 de olika sektorerna méiste sidana
forhillanden beaktas.

Det bér dven 1 den framtida gymnasieskolan finnas utbildning till
olika hantverksyrken men 1 stillet for ett separat program for alla
hantverk har de olika utbildningarna 1 kommitténs forslag forts till
den sektor som ligger nirmast respektive hantverk.

Sektorernas namn

Kommittén har efterstrivat att de olika sektorerna s lingt mojligt
till namn och innehdll framstdr som tydliga och konkreta for
eleverna. Aven benimningarna pd sektorerna har betydelse for
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elevernas val. Ambitionen har varit att finna namn som har hogt
informationsvirde samtidigt som de har ungefir samma valér och
dessutom kan forvintas std sig ett antal r.

Ordet samhélle finns med i namnet pd tre av sektorerna, Natur-
och sambhillssektorn, Ekonomi- och samhillssektorn samt Individ-
och samhillssektorn. Detta har kritiserats av somliga som menar
att det skapar en otydlighet att samma ord finns med pi flera
stillen. Kommitténs avsikt ir dock att ordet samhille skall ses ithop
med det forsta ordet. I Natur- och samhillssektorn avses siledes
ett samhillsperspektiv som utgdr frin naturvetenskapliga frigestill-
ningar. Indelningen innebir att dagens samhillsvetenskapliga pro-
gram inte dterfinns inom bara en enda sektor.

Attraktiva studievagar for bade flickor och pojkar

Det ir bide otidsenligt och olyckligt att l3ta sextondringar gd in i
konssegregerade miljder dir de har smi eller obefintliga mojlig-
heter att umgds med det andra konet. Kommittén har haft som
utgdngspunkt att alla sektorer skall locka lika stor andel manliga
som kvinnliga elever. Detta har véllat en del svirigheter och ett par
av sektorerna riskerar, trots den i férhdllande till dagens program
vidgade inriktningen, att tminstone inledningsvis i hogre grad
locka manliga in kvinnliga elever.

En av de sektorer som riskerar att f§ en obalans ir Bygg- och
fastighetssektorn. Kommittén dr medveten om att byggbranschen i
dag ir en av de mest mansdominerade som finns i arbetslivet och
har diskuterat alternativa indelningsgrunder. Kommittén menar
emellertid att en forindring av detta forhdllande inte kan ske
genom en utbildning som konstruerats enbart med syftet att locka
flickor. Ocks3 arbetslivet har ett ansvar {6r att bidra till en mindre
sned rekrytering konsmissigt och etniskt genom att pdverka
arbetsmiljén sd att kvinnorna stannar kvar.

De utbildningar som kommittén foresldr miste ha ett sidant
innehall att alla — dvs. bdde manliga och kvinnliga elever — upplever
utbildningen som intressant och anvindbar. Kommittén vill fram-
hilla att den breddning i férhallande till dagens byggprogram som
Bygg- och fastighetssektorn innebir, dvs. med méjlighet for elever-
na att inrikta sig, férutom mot de “traditionella” byggomridena
ocksd mot arkitektur och byggteknik eller estetiska byggyrkes-
hantverk borde vara lockande ocksd for flickor. Att det verkligen
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blir s§ ir en viktig utmaning for skolorna och fér det arbetsliv
eleverna moter.

Som framgdtt foreslir kommittén tvd tekniska sektorer, ett for-
hillande som ibland kritiserats eftersom det saknar en logisk for-
klaring utifrin ett tekniskt perspektiv. Kommittén har vid sina
kontakter med foretridare f6r arbetsmarknaden fitt bevis for att
det i framtidens gymnasieskola behéver finnas utbildning som kan
leda till anstillningsbarhet omedelbart efter gymnasieskolan. Det
méste ocksd finnas teknisk utbildning som ger eleverna tillrickliga
forkunskaper for teknisk hégskoleutbildning. I det sistnimnda
fallet bedéms det nodvindigt att gymnasieutbildningen redan
forsta dret har en tyngdpunkt i matematik och fysik. Kommittén
har funnit det svirt att férena dessa krav pd utbildning inom samma
sektor och har dirfor foreslagit tvd tekniska sektorer, den forsta
kallad Teknik- och produktionssektorn och den andra Teknik-
och designsektorn, som bygger vidare pi dagens teknikprogram.
Elever som borjat pd det ena tekniska programmet bor kunna byta
till det andra om de dndrar sina planer. Det kan d& behovas en viss
komplettering.

De program som i dag fyller funktionen att férbereda fér en
anstillning inom tekniska yrken efter gymnasieskolan rekryterar i
huvudsak pojkar. Om den framtida gymnasieskolan skulle innehalla
endast en teknisk sektor riskerar man enligt kommitténs bedém-
ning att inte fi ndgra flickor till teknisk utbildning. En separat
Teknik- och designsektor bedémer kommittén vara mera intressant
for flickor in en sammanslagen teknisk sektor.

Samtidigt innebir forslaget en risk for att fa flickor soker sig till
Teknik- och produktionssektorn. Detta ir olyckligt men visar
samtidigt hur svirt det dr att uppfylla alla ambitioner.

Det finns redan i dag skolor som har samordnat utbildningen
inom tekniska programmet och industriprogrammet och fére-
tridare for dessa skolor menar att kommitténs forslag om tvd
tekniska sektorer ir “gammaldags”. Kommittén foresldr att de
kommuner som sd nskar skall {8 samordna utbildningen inom de
bida tekniska sektorerna. P4 sikt ser kommittén det som en fordel
om det blev en enda bred teknisk sektor dir eleverna successivt far
vilja om de vill inrikta sig mot ett yrkesomrdde eller vidare studier
pd hogskolan.

Det har ibland framférts énskemdl till kommittén om en sam-
manslagen service- och hilsosektor, dir alla service- och omvard-
nadsutbildningar samlas under en och samma hatt. Kommittén har
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prévat denna idé men funnit det svirt att hitta ett bra och
intressevickande innehdll for det férsta gemensamma dret. Dirtill
riskerar en stor service- och hilsosektor att bli konssegregerad
genom att frimst intressera flickor. Genom att ha en sektor for
individ- och samhille och en sektor fér olika serviceutbildningar
menar kommittén att det finns bittre mojligheter att erbjuda ett
innehdll som attraherar bide flickor och pojkar.

Fler végar till naturvetenskap och teknik

I uppdraget att utforma en ny studievigsstruktur for gymnasie-
skolan ingdr att finna vigar att 6ka andelen studerande inom natur-
vetenskap och teknik. Det finns de som framfért till kommittén att
de tekniska sektorerna borde slis samman med Natur- och sam-
hillssektorn och tillsammans utgéra en enda stor teknisk- och
naturvetenskaplig ingdng.

Kommitténs strategi for att 6ka andelen ungdomar inom NT-
omrddet dr att erbjuda flera ingingar som kan leda till natur-
vetenskapliga eller tekniska studier och att det inom ramen for flera
av sektorerna finns mojlighet att successivt vilja till mer av mate-
matik, naturvetenskap och teknik fér dem som efter hand inser att
de dr intresserade av detta.

I kommitténs forslag till struktur finns siledes en natur- och
samhillssektor utifrdn vilken eleverna kan vilja alltifrdn renodlat
naturvetenskapliga studier till naturbruk eller naturvetenskapliga
studier som inriktas mot ett mer samhilleligt perspektiv, t.ex. med
studier 1 milj6 eller biologi.

Kommittén inser att Natur- och sambhillssektorn greppar 6ver
ett stort omrdde. Mot bakgrund av att allt firre elever soker till
dagens naturvetenskapliga program’ menar kommittén att det finns
starka skil att férsoka bredda den naturvetenskapliga utbildningen
for att nd nya elevgrupper. Den féreslagna utbildningen kommer
ocksd att ge ungdomar maojlighet att nischa sig mot sitt intresse-
omride.

Motivet for tvi tekniska sektorer har, som nimnts ovan, varit att
skapa tekniska studievigar som ocksd framstir som intressanta foér
flickor. Andra férslag som syftar till att {3 fler ungdomar att intres-
sera sig for tekniska eller naturvetenskapliga studier dr mojligheten
att inom ramen for Bygg- och fastighetssektorn inrikta studierna

* Se kapitel 3 Dagens unga — en individualiserad och solidarisk generation.
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mot byggteknik och arkitektur. Inom Individ- och samhillssektorn
foresldr kommittén pd motsvarande sitt att det skall gd att inrikta
sig mot naturvetenskapliga studier for de elever som efter hand
uppticker att de vill sikta mot sidana studier 1 hogskolan. Inom
Kultur- och kommunikationssektorn finns det utbildningsméjlig-
heter f6r de ungdomar som ir intresserade av exempelvis ljud- och
ljusteknik eller medieproduktion.

Sammantaget konstaterar kommittén att det i den framtida
strukturen finns goda mojligheter att stimulera och erbjuda studie-
inriktningar som vetter it naturvetenskap och/eller teknik.

Kommittén forestiller sig ocksd att strukturen kan byggas upp
pa ett sddant sitt att grinserna mellan sektorerna inte blir lika fasta
som dagens programgrinser. Se vidare avsnitt 9.6.3 nedan.

9.4 Vilka yrkesomraden riktar sig sektorerna till?

Gymnasiekommittén kommer hir att redovisa hur de olika sek-
torerna avses vinda sig till elever med olika intressen och fram-
tidsplaner. De ungdomar som gir i den framtida gymnasieskolan
kommer att vara yrkesverksamma till mitten av 2000-talet. Dagens
arbetsmarknad bestdr av 6 000-8 000 olika yrken. Vilka yrken som
kommer att finnas d& kan ingen siga 1 dag.

I redovisningen av de olika sektorerna ges exempel pd vilka
yrkesomrdden pé dagens arbetsmarknad som en sektor skulle kunna
forbereda eleverna fér, antingen direkt eller efter ytterligare
studier. De ir endast dgnade att belysa olika intresseinriktningar.
Exemplen kan dirfor pd intet sitt vara en uttdmmande redovisning
av vilka yrkesmil en viss gymnasieutbildning kan leda till. De
innebir inte heller att en elev som gitt en annan sektor inte skulle
kunna ni ett sddant yrkesmal senare. Undersokningar har visat att
overensstimmelsen inte ir sirskilt stor mellan en viss gymnasie-
utbildning och en senare anstillning 1 ett yrke. Enligt kommitténs
mening visar detta pd gymnasieskolans férméga att ge eleverna en
bred utbildning som ir anvindbar i minga sammanhang. Det ir
kommitténs ambition att den framtida gymnasieskolan ocks3 skall
ge detta.

En mer utférlig redovisning av tinkbart inneh8ll inom respektive
sektor finns i kapitel 10 Innehdllet i de tta sektorerna.
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94.1 Servicesektorn

Servicesektorn riktar sig till ungdomar som ir intresserade av ett
utdtriktat arbete inom tjinstesektorn, dvs. den sektor som foér nir-
varande ensam svarar for nistan tre fjirdedelar av sysselsittnings-
tillvixten. Exempel pd framtida yrkesomriden ir arbeten inom
restaurang, hotell, turistniring, teknisk support, kundtjinst, han-
del, person- och varutransporter samt vissa hantverksyrken sisom
t.ex. konditor. Denna sektor bor ocksd vara intressant for elever
som siktar pd andra hantverksyrken dir kundkontakter ir viktiga.

For vissa yrkesomrdden fordras ytterligare studier efter gymna-
sieskolan. I andra fall kan ungdomarna — beroende pd hur de gor
sina val inom gymnasieskolan — borja férvirvsarbeta direkt efter
gymnasieskolan.

Servicekunskap, bemétandefrigor, kommunikation, sprik,
media, entreprendrskap och ekonomi ir exempel pd kunskaps-
omriden som utgdr en viktig del av den gemensamma grunden
inom utbildningen.

9.4.2 Individ- och samhallssektorn

Denna sektor riktar sig till elever som vill arbeta med och for
minniskor. Denna del av arbetsmarknaden kommer att ha stora
och vixande rekryteringsbehov under lang tid framéver. Exempel
pd framtida yrkesomriden ir dels arbeten inom polisvisendet,
friskvdrd, kroppsvird, hilso- och sjukvirden, dvs. omvirdnads-
samt rehabiliteringspersonal eller likare, dels arbeten inom for-
skola, skola och socialtjinst, dvs. lirare, fritidspedagoger, psyko-
loger, kuratorer och behandlingsassistenter. Utbildning till hant-
verksyrken kan ocks3 finnas i denna sektor, t.ex. frisérutbildning.

Utbildningen syftar till att ge en bred kunskap om minniskans
levnadsbetingelser 1 alla 8ldrar, 1 sivil fysisk som psykisk och
kulturell bemirkelse. Bemotandefrigor, etik, psykologi, ledarskaps-
frigor, folkhilsofrigor, idrott, kommunikation och virderingar ir
exempel pd kunskapsomriden som ingir i den gemensamma grun-
den f6r utbildningen.
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9.4.3 Kultur- och kommunikationssektorn

Sektorn riktar sig till elever som ir intresserade av att utveckla sina
kunskaper inom kultur, humaniora, sprdk och media, antingen tek-
niskt — praktiskt eller mera teoretiskt. For flertalet verksamhets-
omriden fordras ytterligare studier efter gymnasieskolan.

Utbildningen inom sektorn riktar sig till flera kategorier ung-
domar. Nigra vill utveckla sina verbala eller estetiska uttrycks-
medel utan att det behover vara en utbildning for ett speciellt yrke.
Sektorn riktar sig ocksd till ungdomar som har ett brett kulturellt
intresse for t.ex. litteratur, sprik, musik, historia och beteende-
vetenskapliga imnen och som genom valet av inriktning férbereder
sig f6r en eftergymnasial utbildning till exempelvis lirare, journa-
list, bibliotekarie eller annat arbete inom kultursektorn. Nagra
ungdomar vill ha en mera teknisk inriktning av sina kultur- och
kommunikationsstudier, for att direkt eller efter ytterligare utbild-
ning kunna arbeta med bild, ljud och ljus samt IT och kommu-
nikation. Ocksi ungdomar som siktar mot hantverksyrken inom
sektorn kan finna sin utbildning hir, t.ex. sidana som anknyter till
teaterteknik.

9.4.4 Ekonomi- och samhallssektorn

Sektorn riktar sig till ungdomar med ett brett samhillsveten-
skapligt intresse och syftar bl.a. till att utveckla férmdgan att forstd
sambanden mellan ekonomi och samhillsvetenskap. Eleverna fir
mojlighet att utveckla redskap att formulera, analysera och 16sa
problem inom flera dmnesomriden. Det internationella perspek-
tivet 1 kombination med en tonvikt pd moderna sprik, ir centralt
inom sektorn och syftar bla. till att ge en god grund for del-
tagandet 1 ett allt mer internationaliserat arbetsliv.

Exempel pd framtida yrkesomriden ir lirare, samhillsplanerare,
utredare, jurister, ekonomer samt beteendevetare.

For flertalet av de ovan angivna verksamhetsomridena fordras
ytterligare studier efter gymnasieskolan. Fér den som viljer inrikt-
ningen ekonomi och handel och viljer att férdjupa sig mot handel
finns emellertid goda méjligheter att g3 ut 1 arbetslivet direkt efter
gymnasieskolan.
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9.4.5 Bygg- och fastighetssektorn

Sektorn riktar sig till elever som har ett intresse for praktisk bygg-
verksamhet, arkitektur och samhillsplanering. Sektorn férbereder
for arbeten inom planering/projektering, produktion och férvalt-
ning av byggnader och infrastruktur i form av vigar m.m. samt
olika bygghantverk. Arbetsliv, samhillet och individer stiller allt
hoégre krav pd helhetstinkande inom bygg- och fastighets-
branschen. Den inledande gemensamma delen av utbildningen
ligger stor tonvikt pd olika praktiska moment som skall ligga
grunden for en forstdelse for de olika professioner som sektorn
vetter mot. En vixande roll och stor ekonomisk betydelse har
underhillet av byggnader och anliggningar.

Vissa av de yrkesomrdden som sektorn siktar mot kriver vidare
studier efter gymnasieskolan medan andra gir att nd direkt efter
studierna 1 gymnasieskolan och dir firdigutbildningen sker ute i
arbetslivet. Exempel pd yrken eller yrkesomrdden som i dag kan nis
direkt efter gymnasieskolan ir byggarbeten inom tri, betong, mur,
méleri, golv, plit och anliggning. Maskinférare och arbete med
fastighetsskotsel och férvaltning 4r andra exempel. Exempel pd
yrken som kriver eftergymnasiala studier ir bl.a. ingenjér, lant-
mitare, arkitekt.

9.4.6 Natur- och samhallssektorn

Natur- och sambhillssektorn riktar sig till elever med intresse for
naturvetenskaper, minniskan, samhillet, ekologi och vira natur-
resurser.

Exempel pi framtida yrkesomrdden ir hela det naturveten-
skapliga och matematiska filtet, med yrken som exempelvis likare,
lirare, forskare, miljo- eller systemvetare, dir gymnasiestudierna
forbereder for studier 1 hogskolan. Sektorn vetter ocksd mot hela
skogs- och naturbruksniringen, dir det ibland kan vara méjligt att
fd en anstillning direkt efter studierna i gymnasieskolan, men dir
det ocksd kan krivas eftergymnasiala studier f6r dem som wvill bli
t.ex. agronomer, lantmitare, hortonomer eller veterinirer.

Vissa elever kommer att vilja en renodlad naturvetenskaplig vig
med mojlighet till olika kombinationer av naturvetenskapliga
imnen, medan andra vill ha en mer samhillsinriktad inriktning pd
studierna men med naturvetenskapliga inslag. For en del kan mer
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praktisk/tillimpade naturvetenskapliga studier vara ett intressant
alternativ. Vissa elever vill ha en renodlad naturbruksinriktning.
Tanken ir att elevernas forstielse och inlirning ocksi i denna
sektor skall férdjupas genom utvecklande méten mellan teori och
praktik.

Naturvetenskap, matematik, samhillsvetenskap, naturbruk lik-
som olika aspekter av miljo- och ekologitinkande tillhér det
gemensamma kunskapsomridet som eleverna férvintas komma i
kontakt med under den férsta gemensamma delen av utbildningen.
Inom denna sektor kommer det att bli en stérre andel kirnimnen
under det forsta &ret dn i de andra sektorerna. Anledningen till
detta ir att eleverna méste ha en grund inom ett relativt stort antal
av dessa imnen infor de fortsatta studierna.

9.4.7  Teknik- och produktionssektorn

Sektorn riktar sig till elever som ir intresserade av kunskaper inom
industriell produktion, underhill, service och installation. Ekono-
miskt dr den varuproducerande industrin en visentlig del av det
svenska samhillet. Kinnetecknande f6r verksamhetsomridet ir ett
stindigt utvecklat teknikinnehdll och en vidgad teknikspridning
och specialisering. Utbildningen ger en grundliggande yrkestor-
beredande teknisk kompetens.

Efter genomgangen utbildning kan eleverna, beroende pd hur de
gjort sina val, soka sig till anstillningar som t.ex. industritekniker,
billackerare, fordonsmekaniker, CNC-operatér, TV-tekniker, in-
stallator eller svetsare. Eleverna har ocksid méjligheter att vilja
inslag fr&n andra sektorer.

Under det férsta gemensamma 8ret utvecklar eleverna kunskaper
inom exempelvis elsikerhet, datorteknik, styr- och reglerteknik
och elektronik. Arbetslivets medverkan krivs 1 hég grad nir det
giller att ligga upp utbildningar som ir moderna, effektiva och ger
den breda teknikkompetens som efterfrdgas. Eleverna skall lira sig
olika metoder att angripa tekniska problem och att arbeta i projekt.
De bér {8 en helhetsbild av sektorns verksamhetsomriden och fa
insikt 1 olika processkedjor, dvs. frin konstruktion och produktion
av en teknisk produkt till kundkontakter, férsiljning, service och
reparation.
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9.4.8  Teknik- och designsektorn

Sektorn riktar sig till elever som ir intresserade av en tvirveten-
skaplig utbildning med tonvikt pd nyskapande teknik. Utbild-
ningen syftar till att stimulera intresset fér teknik och teknik-
utveckling, ndgot som innefattar ett samhilleligt, humanistiskt
perspektiv dir dven det estetiska tinkandet dr en viktig del. Sektorn
ir tinkt att bygga vidare pd de erfarenheter som gjorts inom dagens
teknikprogram.

Den kompetens som sektorn ger kommer att behdvas inom
samhillsplanering, industridesign, rehabilitering samt dataprogram-
utveckling. T de allra flesta fall krivs eftergymnasiala studier.
Eleverna kan inom ramen f6r sektorn géra sddana val att de uppnir
den sirskild behérighet som krivs for exempelvis civilingenjors-
utbildningar, arkitekt- och designutbildningar.

Stor tonvikt liggs pa teknikutveckling, dvs. hela den process som
leder frin 1dé till firdig produkt, nigot som bl.a. innefattar ny-
skapande, planering, problemlésning, kommunikation, entrepre-
norskap, design och estetiskt tinkande. Teknik sitts in 1 ett socialt,
kulturellt och ekologiskt sammanhang.

9.4.9  Elever med individuell studiegang

I kapitel 13 Individuell studieging 1 gymnasieskolan tar kommittén
upp frigor 1 anslutning till det nuvarande individuella programmet.
Ungefir hilften av eleverna pd det individuella programmet har
avbrutit studierna pd ett nationellt eller specialutformat program.
Ovriga elever kommer till det individuella programmet frin grund-
skolan. I dag omfattar det individuella programmet f6r merparten
av dessa elever ett helt &r trots att de saknar godkint betyg 1 endast
ett eller ett par amnen. Detta anser kommittén vara ett sloseri med
elevernas tid som menligt paverkar deras lust fér studier. Kommit-
tén forordar dirfor en annan [8sning in dagens.

Kommittén presenterar sina forslag om dessa elevgruppers stu-
dier 1 kapitlet Individuell studiegdng 1 gymnasieskolan. Dir tar
kommittén ocksd upp frigor om kommunernas skyldighet att folja
upp ungdomar i gymnasiedldern som av olika skil limnat eller
aldrig pabérjat studier 1 gymnasieskolan.
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9.5 Strukturmodellen

Gymnasiekommitténs forslag bygger pd principen om successiva
val. Efter en bred ingdng i var och en av sektorerna féljer en
successiv specialisering genom val av block. Var och en av sek-
torerna organiseras 1 minst fem delar, ett sektorsblock, ett inrikt-
ningsblock, ett férdjupningsblock, elevens individuella val samt ett
Gymnasiearbete. Varje elevs studier innefattar ocksd sisom nu
kirnimnen, vilka 1 mojligaste min skall integreras med studierna i
de olika blocken men de ingdr inte i blocken. Kommittén har
overvigt att se kirnimnena som en kunskapsnivd som skall uppnis
av alla under gymnasietiden snarare i4n som en bestimd kurs med
egen kursplan men har stannat for att forsld att kirnimnena dven
fortsittningsvis skall vara avgrinsade och urskiljbara kurser. Gym-
nasiekommitténs f6rslag om kirnimnen har presenterats i kapitel 7
Kunskap, kompetens, kirnimnen.

Sektorsblocket inleder studierna. Férdjupningsblock féljer pd ett
grundliggande inriktningsblock. P4 det sittet kan man siga att
ordningsféljden dr mera nationellt styrd i den foreslagna strukturen
in vad dagens programgymnasium ir. Hur de 6évriga komponen-
terna i den framtida studiegingen skall férdelas dver tiden bér man
besluta lokalt, 1 férekommande fall efter regionala &verens-
kommelser. De kan integreras bide tidsmissigt och innehills-
missigt eller f6lja pd varandra.

Hir f6ljer en figur som visar kommitténs forslag till struktur. I
denna anges ocksid hur mdinga gymnasiepoing vart och ett av
inslagen 1 studiegdngen kommer att omfatta enligt kommitténs
forslag.
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Den vanligaste studiegdngen for en elev kommer att vara f6ljande.

I 4r 9 av grundskolan viljer eleven en sektor i gymnasieskolan.
Under tiden i sektorsblocket viljer eleven bland de inrikt-
ningsblock som finns inom sektorn. Under tiden i inriktnings-
blocket viljer eleven ett fordjupningsblock inom samma inrike-
ningsomride. Vidare liser eleven kirnimnena, dir vissa piborjas
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redan under det férsta dret i gymnasieskolan och évriga fordelas
under resterande ir. Eleven viljer vidare en eller flera kurser som
individuellt val. Vidare gor eleven ett Gymnasiearbete.

I normalfallet kommer eleven att vilja mellan inriktningsblock
som naturligen hor till den egna sektorn. Det kan ocksi vara
mojligt att utifrdn ett individuellt intresse vilja ett block som ir
karaktiristiskt for en annan sektor. Forutsittningen ir att eleven
har tillrickliga férkunskaper eller kan komplettera for att f3 det.
Hirigenom kan eleven skapa sig en egen kombination av kompe-
tenser.

En alternativ studieging kan vara att eleven efter det forsta
inriktningsblocket viljer ytterligare ett inriktningsblock frin sek-
torn eller frdn en annan sektor for att direfter ta ett férdjupnings-
block som ir en fortsittning pd nigon av inriktningarna eleven
studerat. Denna studiegdng innebir att eleven anvint sitt indivi-
duella val till att bredda sin kompetens. Kommittén dterkommer till
dessa frigor i avsnitt 9.6.3 nedan.

Kommittén har diskuterat om det skall vara mojligt for en elev
att vilja flera inriktningar i stillet f6r en fordjupning men stannat
for att inte férorda det. Det ir, menar kommittén, viktigt att varje
elev férdjupar sig inom ndgot omrdde for att nd en viss grad av
specialisering. De elever som sd vill kan specialisera sig ett steg
ytterligare inom ramen for det individuella valet.

I och med att antalet sektorer ir firre in dagens program kom-
mer det, enligt kommitténs mening, att vara mojligt att stirka
elevernas ritt att fa sitt férstahandsval av sektor 1 forhillande till
vad som giller i dag betriffande elevers ritt till ett visst program.
Alla skolor kommer inte att kunna anordna utbildning inom alla
inriktnings- eller férdjupningsblock. Eleverna bér dirfor ha mojlig-
het att studera ett nationellt definierat block pd en annan skola
och 1 en annan kommun. Kommittén behandlar frigorna om
elevers ritt att séka och bli antagna 1 den framtida gymnasieskolan i
kapitel 15 Elevernas val och kommunernas utbud av gymnasie-
utbildning.

9.6 Sektorernas inre struktur

Gymnasiekommittén har under arbetet med strukturen haft upp-
repade overliggningar med foéretridare for branscher och andra
organisationer, myndigheter, skolor och hégskolor. Dessa har pd
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ett kreativt och generdst sitt bidragit till att utveckla de forslag
som kommittén presenterar. Under dessa dverliggningar har ocksd
inriktningar och férdjupningar inom de olika sektorerna diskute-
rats. I ett foljande kapitel, Innehéllet i de 4tta sektorerna, redovisar
Gymnasiekommittén fér var och en av de olika sektorerna de
forslag som kommit upp 1 dessa diskussioner. De skall ses som
tinkbara forslag pd inriktningar och exempel pd hur férdjupningar
skulle kunna se ut. En lingre gdende precisering kriver ett kurs-
planearbete. For att utarbeta kursplaner inom de olika blocken
kommer det att krivas ett omfattande arbete i Skolverket efter
hoérande av foretridare for lirarprofessionen, berdrda delar av
samhills- och arbetsliv samt dmnesforetridare frin berérda hog-
skoleinstitutioner.

9.6.1 Block

Gymnasiekommitténs ambition ir att den framtida gymnasieskolan
skall ha en fast yttre struktur som ger stadga i studiegdngen och
underlittar valprocessen men som indt ger incitament till en
utveckling av undervisningen samt valfrihet och nya kombinations-
mojligheter for eleverna.

Den mest renodlade varianten av kursutformning i dagens gym-
nasieskola innebir att eleverna gér minga egna val och omval av
kurser, vilket i vissa fall medfért en kostsam organisation fér
huvudmannen. Det har dessutom visat sig svirt for skolorna att
tillgodose alla val, ndgot som leder till besvikelse hos eleverna. D
skolor erbjuder eleverna ett paket av kurser att vilja bland
underlittar det elevernas val.

Det skall, menar kommittén, vara tydligt for eleverna vad deras
val innebir och om det leder tll att de blir anstillningsbara pd
arbetsmarknaden efter gymnasieskolan eller far fullstindig sirskild
behorighet for de hogskolestudier de vill bedriva. Modellen med
kurspaket bor tjina som en férebild fér den framtida strukturen.
Kommittén foreslir sdledes att den framtida gymnasieskolan
organiseras i block, som bestdr av en eller flera kurser.

Block innebir att sammansittningen av kurser dr given pd for-
hand — nationellt eller lokalt. Detta innebir att eleverna garanteras
att de fir studera de kurser som ingdr i1 det valda blocket. Denna
garanti finns inte 1 dagens system med enstaka valbara kurser men
diremot i systemet med kurspaket.
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Genom blocksystemet kommer eleverna att veta att de fir en
utbildning som ger férberedelse for vissa hégskolestudier eller fér
arbete inom vissa omrdden av arbetsmarknaden. Ocksi for av-
nimarna kommer det att vara tydligare vilken kompetens eleverna
har med sig frdn gymnasieskolan. Blocken torde dirmed likna det
som 1 dag motsvaras av inriktningar och tidigare av grenar.

Det som kommittén dessutom efterstrivar med block — och som
inte automatiskt uppstir genom ett utbud av kurspaket — ir att det
skapar storre forutsittningar fér samarbete mellan mnesomrdden
och lirare, och dirmed att eleverna fir ett bittre sammanhang i
studierna. Blocken bér dirfér konstrueras s att de ger impulser till
imnesovergripande arbetsformer.

Nir kurserna samlas 1 block understryker det sambanden mellan
olika delar av en utbildning och de enskilda kurserna kan tonas ner.
Kommitténs férslag om block leder siledes till en gymnasieskola
som tar sikte mera pd helheter dn — som det dr 1 dagens gym-
nasieskola — pd de minsta bestdndsdelarna 1 studiegingen. Som
kommer att framgd mera utforligt 1 kapitel 11 Kunskapens bygg-
stenar, foreslir kommittén ocksi att kurserna blir mera omfattande
in 1 dag. Endast undantagsvis bor de ha en mindre omfattning in
100 gymnasiepoing. I minga fall kan ett block komma att bestd av
endast en kurs.

9.6.2 Sektorsblock

Studierna inom var och en av sektorerna inleds med ett sektors-
block. Kommitténs avsikt ir att eleverna hirigenom skall 3 kun-
skaper som hinfér sig till en bredare sektor av arbetsmarknaden in
vad dagens jimforelsevis specialiserade program ger.

De inledande sektorsblocken bor bestd av integrerade karaktirs-
imneskurser som ger kompetenser gemensamma foér de delar av
arbetsmarknaden och f6r de hogskolestudier som resterande del av
studiegdngen i gymnasieskolan avser att forbereda eleven for. Det
for respektive sektor gemensamma blocket skall bade fungera som
en introduktion till studierna inom hela sektorn och ge en grund
for elevernas val av inriktningsblock. Respektive sektorsblock kan
dirfor ocksd komma att innehilla riktade” karaktirsimnen, dvs.
sddana som siktar mot inriktningsblocken inom respektive sektor
och som dirfor kan vara alternativa.
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Sektorsblocket skall siledes innehdlla det som utifrdn dessa
ambitioner boér vara gemensamt inom sektorn och som det ir
limpligt att eleverna méter under inledningen av sina studier.
Nigon eller nigra kirnimneskurser bor ocksd studeras samtidigt
med sektorsblocket, eftersom de behévs som en grund for de
fortsatta studierna inom sektorn. Hur mdnga av kirnimnena som
skall studeras samtidigt med sektorsblocket kommer att skifta frin
sektor till sektor. Detta innebir att det kommer att vara olika stort
utrymme f6r karaktirsimnen i sektorsblocket beroende pd sektor.

Det ir viktigt att eleverna fir pabdrja sina studier av karaktirs-
imnen under den férsta tiden 1 gymnasieskolan. Det finns tvd skil
for det. Det ena ir att eleverna oftast valt en utbildning av intresse
for vissa imnesomraden och det ir avgdrande f6r deras studiefram-
gdng att det ir med dessa som studierna bérjar. Det andra skilet ir
att sektorsblocket syftar till att ge breda grundkunskaper inom
sektorn.

I sektorsblocket liggs grunden fér den kompetensutveckling
som beskrivs i sektorsmélen. Skolans professionella fir stora
mojligheter att vilja arbetsformer utifrdn det omride, t.ex. bilar
eller teater eller barn, som gjort eleverna intresserade av en viss
sektor och dess inriktningar. Eleverna fir under det forsta dret
kunskap om de inriktningar de kan vilja. De inhimtar samtidigt
vissa generella kompetenser, sisom formdga till samarbete,
problemldsning, att arbeta i1 projekt osv. Elevernas skolarbete
anpassas sdledes till den verksamhet som studierna ytterst avses
forbereda dem for. Detta innebir ett processinriktat lirande dir
inlirningssituationen utgdr frin helheten och inte splittras upp i
ménga smi kurser.

Eleverna fir under sektorsblocket ocksd mojlighet att skaffa sig
en oversiktlig bild av vilka kunskaper de méste samla pd sig for att
vara anstillningsbara inom ett visst yrke eller arbetsfilt antingen
direkt efter gymnasieskolan eller efter ytterligare studier i hog-
skolan eller andra eftergymnasiala utbildningar. En viss del av
utbildningen 1 sektorsblocket bér genomfdras i1 samarbete med
arbetsgivare antingen genom att utbildningen ir arbetsplatsforlagd
eller pd annat sitt. Forslaget 1 denna del kommer kommittén att
presentera i kapitel 14 Att lira 1 arbetslivet.

Kommittén har diskuterat om sektorsblocket skall omfatta en
eller tvd terminer.
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For tvad terminer talar att den tiden behovs fér att ge under-
visningen den bredd och de mojligheter i frdga om arbetsformer
och kunskapsutveckling som kommittén redovisat. Det ir de
viktigaste motiven for detta alternativ. Tv4 terminer krivs ocks3 for
att mojliggora successiva val. I detta alternativ kan eleverna under
sektorsblocket 3 ett bra underlag for sina val av inriktningsblock
genom att de studerat omrdden som ir gemensamma for ett antal
inriktningar — och métt tillimpningar inom flera inriktningar.
Branscher och andra avnimare kan rikta sin information till
eleverna inom sektorn, vilket 6kar mojligheterna att utbildning
kommer till stdind som behovs for arbetsmarknadens behov. Om
sektorsblocket bestdr av tvd terminer kan skolorna hinna anpassa
sin organisation om eleverna viljer pd ett of6rutsett sitt.

For en termins omfattning av sektorsblocket talar det for-
hillandet att det finns elever som s& snabbt som méjligt vill inrikta
sig mot sitt yrkesomride. Vissa elever viljer en sektor med siktet
instillt pd ett visst inriktningsblock, t.ex. restaurang. Fir de inte
detta block s hade de valt en annan sektor. Detta alternativ inne-
bir att eleverna miste goéra sitt val av inriktningsblock redan 1
grundskolan. Dirmed faller idén om successiva val. Under loppet
av en enda termin hinner inte huvudmannen anpassa sin organisa-
tion om det behdvs for att elevernas val skall bli tillgodosedda.

De branscher som féresprikat en termins sektorsblock har
redovisat en dngslan for att innehdllet 1 ett tviterminersblock skulle
bli alltfér allmint till forfing for yrkesspecialiseringen. Kommittén
anser inte att detta blir fallet sdvida sektorsblocket fir det innehill
som ir kommitténs avsikt och som beskrivits ovan. Ett forsta
gemensamt dr bor t.o.m. ge férutsittningar f6r en effektivisering av
utbildningen genom det integrerade arbetssittet.

Kommittén har med hinsyn till de konsekvenser som redovisats
av de bida alternativen stannat for ett sektorsblock som tillsam-
mans med kirnimnen stricker sig &ver ett dr. Proportionerna
mellan karaktirsimnen och kirnimnen under det f6rsta dret kom-
mer att variera frin sektor till sektor. Under den andra terminen
viljer eleverna sitt inriktningsblock. Genom att eleven bestimt sig
for en inriktning kan senare delen av elevens studier i sektors-
blocket anpassas till valet. Det betyder att det forsta studiedret inte
ir fullt ut gemensamt for alla eleverna inom sektorn.
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9.6.3 Inriktningsblock

Inriktningsblocket bygger vidare pd de kunskaper eleven tillignat
sig under sektorsblocket och utgér 1 normalfallet det andra steget
under elevens studiegdng. Det innehéller antingen dmnen riktade
mot en ndgot precisare del av arbetsmarknaden in vad sektors-
blocket gor eller imnen som kan leda vidare till eftergymnasiala
studier.

Inriktningsblock skall innehdlla en eller flera karaktirsimnes-
kurser. Ett sddant block bor omfatta 300 gymnasiepoing. Dirtill
studerar eleverna kirnimneskurser och kurser 1 sitt individuella val,
vilket sammantaget bor innebira heltidsstudier.

Inriktningsblocken kommer att kunna vara sammansatta pd olika
sitt. Se vidare kapitlet Kunskapens byggstenar.

Kommittén redovisar 1 féljande kapitel, Innehillet i de 4tta sek-
torerna, exempel pd inriktningar som kan finnas i den framtida
gymnasieskolan. For ett definitivt foérslag om inriktningsblock
fordras ett kursplanearbete, som boér ankomma pd Skolverket.
Kommittén forutsitter att regeringen faststiller vilka nationella
inriktningsblock som skall finnas.

Utover nationellt beslutade inriktningsblock kan det finnas
lokalt beslutade inriktningsblock. Dessa skall bestd av nationellt
faststillda kurser som kombineras pd ett annat sitt in de nationellt
beslutade inriktningsblocken. De bor kunna komma till pd initiativ
av enskilda elever, lirare, skolledare, foretridare fér den lokala
arbetsmarknaden eller det universitet eller den hogskola med vilken
kommunen samarbetar 1 ett regionalt utvecklingscentrum. Hiri-
genom skapas betydande utvecklingsmojligheter for skolorna. De
bor som 1 dag faststillas av styrelsen for utbildningen.

Vissa av de nuvarande specialutformade programmen har till-
kommit i samarbete med lokala foretridare for arbetslivet och
utgor en viktig del av utbildningsutbudet. Sddana mojligheter till
kreativ fornyelse av utbildningen skall i den framtida gymnasie-
skolan kunna utvecklas inom ramen fér den féreslagna studievigs-
strukturen. Detta kommer att kunna ske genom de lokala blocken.
De ersitter hirmed det som i dagens gymnasieskola kallas special-
utformade program och lokala inriktningar.

Ett inriktningsblock som bestr av yrkeskurser skall dtminstone
delvis men kan ocksd 1 sin helhet vara forlagt till en arbetsplats.
Kommitténs forslag 1 denna del dterkommer i kapitlet Att lira i
arbetslivet.

223



Den framtida gymnasieskolans struktur SOU 2002:120

I Gymnasiekommitténs arbete med de olika sektorerna och med
forslagen om inriktningsblock har kommittén funnit att det finns
flera olika Isningar, som var och en ir vil motiverade. Det kom-
mer troligen att finnas inriktningsblock som kan vara en limplig
fortsittning pd sektorsblocket inom flera sektorer. Kommittén har
stannat for en l8sning som innebir ett flexiblare férhdllande mellan
sektor och inriktningsblock in som finns mellan program och
inriktning 1 dagens gymnasieskola. Det innebir att en kommun kan
vilja att l3ta ett inriktningsblock, t.ex. Installation, ingd 1 antingen
Bygg- och fastighetssektorn eller i Teknik- och produktionssek-
torn. Ett annat exempel dr transportblocket som enligt kommitténs
forslag knyts till Servicesektorn, men som genom lokalt beslut kan
forliggas till Teknik- och produktionssektorn.

Den struktur kommittén foresldr gor det ocksd mojligt for en
elev att studera ett inriktningsblock, t.ex. medieblock, som tillhér
en annan sektor dn den som eleven paborjat. I vissa fall bér man se
det s8 att eleven bytt sektor.

Vissa inriktningsblock bér siledes kunna nds fran flera ingdngar.
Man kan ocksg uttrycka det s& att inriktningsblocken inte ”igs” av
en sektor pd det sitt som inriktningarna hor till ett program i
dagens gymnasieskola.

Kommitténs ambition ir att en elev skall kunna f3 en gymnasie-
utbildning som innehiller otraditionella kombinationer av kun-
skaper. Vad som ir ”otraditionellt” ir tidsbundet. Det som en ging
har varit nytt och ovanligt kan ndgra ir senare vara antingen
allmint vedertaget eller helt ”ute”. Kommitténs forslag gor det
mojligt f6r skolorna att sjilva skapa nya kombinationer genom val
av inslag frdn flera sektorer efter elevernas énskema3l. Eleverna har
ocksd ett utrymme for egna kombinationer inom det individuella
valet dven om de 1 &vrigt gjort sina val inom en enda sektor.
Huvudminnen kan underlitta en elevs otraditionella val genom att
ge mojlighet till komplettering om det fordras for att eleven skall
kunna f6lja undervisningen i det valda blocket.

En elev kommer siledes att kunna vilja ett inriketningsblock som
normalt forutsitter att studierna piborjats inom en annan sektor.
Som kommittén beskriver i féljande kapitel behéver det inte vara
en nackdel utan snarare en fordel att eleverna kommer till studierna
inom ett inriktningsblock med olika bakgrund. I vissa fall kan det
innebidra att en elev behdéver komplettera sina kunskaper for att
kunna félja undervisningen. Kommittén vill dock stimulera gymna-
sieskolorna att tinka mera i termer av férmdiga att folja under-
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visningen dn 1 jimférelser av om eleverna studerat exakt samma
kurser. Det innebir ett nirmande till det valideringstinkande som
efterstrivas i beddmningen av kunskaper inom vuxenutbildningen.

9.6.4  Fordjupningsblock

Som namnet antyder avser foérdjupningsblock att ge eleverna
férdjupade kunskaper inom de imnes- eller yrkesomriden som
eleverna pdbérjat genom sina studier i sektorsblocket och inrikt-
ningsblocket. Fordjupningsblocket innebir siledes en specialise-
ring 1 forhdllande till de studier som eleverna bedrivit under
inriktningsblocket.

Ett fordjupningsblock kan bestd av yrkeskurser som utgér en
utbildning fér ett mera specialiserat yrkesomride, sisom plitslag-
ning eller milning inom Bygg- och fastighetssektorn. Ett
fordjupningsblock kan ocksid kombinera yrkeskurser och tradi-
tionella skolimnen, t.ex. turism och sprik.

Studier under ett férdjupningsblock kan t.ex. avse foérdjupade
matematik- eller sprikkurser i forhdllande till dem eleven studerat
under de foregdende blocken. De kan ocks8 innebira en utvidgning
av elevernas matematisk-naturvetenskapliga studier med ytterligare
ett eller flera imnen, sdsom fysik och/eller miljokunskap eller av
humanistiska imnen med t.ex. litteraturvetenskap och/eller filosofi.

Foérdjupningsblocken bér omfatta 300 gymnasiepoing och ligga
under det tredje gymnasiedret.

Liksom inriktningsblock skall ocksd férdjupningsblock som
innehiller yrkeskurser delvis forliggas till en arbetsplats. Det bér
ocksd vara mojligt att arbetsplatsforligga hela férdjupningsblocket.

Det bor ocksd kunna finnas lokalt beslutade férdjupningsblock.
Den beskrivning som getts ovan under inriktningsblock giller
ocks3 for lokalt beslutade f6rdjupningsblock.

9.6.5 Individuellt val

I dagens gymnasieskola har eleverna 300 gymnasiepoing avsatta for
individuella val. Kommittén anser att det bér finnas ett sddant
utrymme ocksd 1 den framtida gymnasieskolan. Det ir viktigt av

flera skail.
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Ett skil dr att den framtida strukturen med block innebir ett
minskat utrymme for elevens enskilda val jimfért med den mera
renodlade formen av kursutformad gymnasieskola. I férhéllande till
den i dag oftare forekommande strukturen med kurspaket ir
valmojligheterna de samma i den framtida gymnasieskolan.

Det andra skilet ir att elever bor f& méjlighet att antingen
fordjupa sig ytterligare inom sin studieinriktning eller komplettera
med ndgot helt avvikande studieomride.

Syftet med det individuella valet ir siledes att eleven skall kunna

e {3 vanliga eller ovanliga kombinationer i férhillande till de
tidigare studierna eller

e en ytterligare fordjupad kompetens inom tidigare studerade
imnen/yrkesomride eller

e studera dmnen som krivs fér det som nu heter sirskild
behorighet for en hogskoleutbildning eller

e tillgodose ett individuellt intresse.

Det for varje elev individuella valet bestdr av en eller flera kurser. T
detta fall ir det eleven som avgdér sammansittningen av kurser.

Det individuella valet bér omfatta minst 300 och hogst 400 gym-
nasiepoing. Om det individuella valet skall omfatta 300 eller
400 gymnasiepoing avgdr eleven (se nedan om omfattningen av
Gymnasiearbetet).

9.6.6 Gymnasiearbete

I dagens gymnasieskola skall alla elever gora ett projektarbete, som
omfattar 100 gymnasiepoing. Projektarbetet forutsitter imnes-
integration, samarbete och lingre arbetspass och uppmuntrar en
syn pd kunskap och lirande utifrdn ett sammanhang och en helhet.
Projektarbetet kan ocksd innefatta kontakter med sambhillet utan-
for skolan. Eleverna forbereds genom projektarbetet for ett
arbetssitt som ofta vintar dem efter studierna. Eget ansvarstagande
ir viktigt 1 gymnasieskolan och bor vara ndgot av dess kinne-
mirken. Arbetssittet inom projektarbetet ir berikande fér utveck-
lingen av arbetet 1 hela gymnasieskolan och bér dirfér kunna
anvindas i flera delar av utbildningen, framfér allt 1 sektorsblocken
men ocksd inom 6vriga block.

Gymnasiekommittén kommer 1 kapitel 12 Betyg och examen 1
den framtida gymnasieskolan och gymnasial vuxenutbildning att
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foresld att elever som uppfyller kraven fér gymnasiekompetens
skall f3 ett bevis dver gymnasieexamen. For att f8 detta fordras
godkint betyg pd en storre arbetsuppgift, som kommittén kallar
Gymnasiearbetet for att skilja det frdn andra projektarbeten, som
bér kunna forekomma i minga delar av elevens utbildning. P4
samma sitt som projektarbetet 1 dagens gymnasieskola bor Gym-
nasiearbetet anknyta till studievigens mal. Kommittén ir angeligen
om att kommande kursplan och betygskriterier for Gymnasie-
arbetet tar fasta pd projektarbetet som forebild. Gymnasiearbetet
skall siledes inte likna det specialarbete som fanns férr och som
kunde ha en obefintlig eller ytterst 16s koppling till det 6vriga
studieprogrammet.

Planeringen av Gymnasiearbetet bér kunna pabérjas under det
andra studiedret och genomféras 1 anslutning till det omrdde som
eleven viljer som férdjupning. Det ir inte avsikten att Gymnasie-
arbetet skall genomféras under elevens sista studiemdnader och
dirmed {3 en karaktir av studentexamensprovning.

Gymnasiearbetet kommer att vara av olika karaktir beroende pd
om en elev férdjupar sig inom ett yrkesfilt eller om det t.ex. dr ett
utredningsarbete inom “akademiska” imnesomrdden. Om en elev
samarbetar med andra elever nir han eller hon genomfor sitt Gym-
nasiearbete méiste det gd att urskilja vad den enskilde eleven gjort.
Ett system med opposition mellan elever om deras Gymnasiearbete
bor ings.

Gymnasiekommittén féreslir att Gymnasiearbetet 1 den framtida
gymnasieskolan boér omfatta minst 100 och hégst 200 gym-
nasiepoing (jimfor det individuella valet som foreslds omfatta
300-400 gymnasiepoing). Det ir eleven som avgér om Gymnasie-
arbetet skall omfatta 100 eller 200 gymnasiepoing.

P& samma sitt som projektarbetet bér Gymnasiearbetet bedémas
av fler 4n en lirare, t.ex. av en lirare och en medbedémare frin
hégskolan respektive frdn relevant del av arbetsmarknaden. I
normalfallet bor en lirare vara huvudansvarig f6r att vara elevens
handledare 1 arbetet.

9.7 Rattslig reglering

Sektorernas namn, sektorernas inre uppbyggnad med sektorsblock,
inriktningsblock, foérdjupningsblock, individuellt val och Gymna-
siearbete samt kidrnimnenas namn och omfattning bér regleras i
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skollagen. Namn p3 de nationella inriktningsblocken bor faststillas
av regeringen. Detta bor framgd av forordning. Regeringen eller
Skolverket boér f& meddela nirmare foreskrifter om sektorernas
innehdll och mojligheterna att férligga utbildning till arbetsplats.

Gymnasiekommitténs forslag till lagtext finns 1 kapitel 21 For-
fattningsforslag med kommentarer.
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10 Innehallet i de atta sektorerna

10.1  Inledning

I kapitlet om gymnasieskolans struktur liggs forslag om vilka &tta
sektorer som skall utgora ingdngarna i gymnasieskolan. Sektorernas
uppbygenad av kurser och block utvecklas 1 kapitlet Kunskapens
byggstenar. I detta kapitel dr avsikten att ge en bild av vilket inne-
hill som kan tinkas for var och en av de 4tta sektorerna.

Gymnasiekommittén utgdr frin att innehillet i sektorerna kom-
mer att fastliggas genom att sektorernas och inriktningarnas namn
anges 1 lag respektive forordning. Det nirmare innehéllet kommer
sedan att preciseras genom Skolverkets kursplanearbete. Gymnasie-
kommittén har inte for avsikt att foregripa detta arbete, utan vill
belysa intentionerna med de 4tta sektorerna genom att ange ett
tinkt huvudsakligt innehll.

Innehillet 1 de 4tta sektorerna har diskuterats fram 1 sektorsvisa
overliggningar med personer som har kompetens inom respektive
omrdde genom att de ir skolledare eller pd annat sitt foretrider
skolans perspektiv, branschféretridare eller foretridare for hog-
skola eller andra myndigheter. De aktuella personerna har inte varit
officiella talesmin fér sina organisationer utan deltagit 1 &ver-
liggningarna som sakkunniga inom en viss sektor.

Av de olika kompetenser som skolans foretridare och dess
avnimare vill att eleverna skall uppng under sin gymnasieutbildning
ir det pdfallande manga som ir gemensamma for alla eller flertalet
sektorer. Kompetenser som ofta nimns dr samarbetsférmiga,
problemlésningsférmaga, entreprendrskap 1 meningen férméiga att
initiera och genomfora olika aktiviteter eller projekt, nytinkande,
etiskt forhdllningssitt och férmiga att pd olika sitt kommunicera
med andra. Dessa kompetenser kommer inte att upprepas under
var och en av sektorerna med mindre in att det giller kompetenser
som ir i sirskild grad utmirkande for en viss sektor.
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10.2 Vad haller samman en sektor?

Ju mer generell en utbildning blir desto svdrare ir det att finna en
ram som pa ett sjilvklart vis hiller samman utbildningen. P4 den
tiden det fanns hundratals smala yrkesutbildningar behévde man
knappast stilla frigan, mélet var klart skonjbart. I dagens gymnasie-
skola kan det vara ett objekt, t.ex. ett fordon f6r fordonsprogram-
met, som avgrinsar vad som hor till ett visst program, men 1 minga
fall kan grinsdragningen mellan de olika programmen diskuteras.
Det sammanhillande kittet 1 dag ir dels programmaélet, dels de
gemensamma kurserna som alla elever pd ett visst program skall ha.

Nir sektorerna 1 gymnasieskolan dr si f3 som 4tta, kan det bli
svart att formulera mél for varje sektor som ir tillrickligt pregnan-
ta. Risken dr uppenbar att man litt hamnar pd en nivd som ir sd
generell att milen kan gilla inte bara en enskild sektor utan hela
gymnasieskolan. Man hamnar alltsd p8 liroplansniva.

Trots detta féresldr Gymnasiekommittén att varje sektor skall ha
sektorsmal eller en motsvarande text som anger de kompetenser
som ir sirskilt viktiga for sektorn ifrdga. Dessa kompetenser kom-
mer i de flesta fall att ha en ritt generell karaktir, sdsom samarbets-
férmdga, problemlésningsforméga osv. Det dr d& viktigt att komma
ihdg att dessa kompetenser alltid skall utvecklas i férhdllande till ett
visst innehdll. Eleverna skall lira sig att samarbeta och [6sa problem
t.ex. 1 arbetet med gamla och sjuka eller nir de stills infér en
teknisk uppgift. Det ir kompetenser pd den nivin som bor ut-
tryckas 1 sektorsmélen. Det betyder att sjilva sakinneh8llet ocksd
behéver beskrivas 1 sektorsmélen eller motsvarande dokument. Det
ir enligt Gymnasiekommitténs uppfattning inte viktigt vilken
juridisk status den text har som beskriver en sektors innehill, den
kan vara en del av en férordning, en foreskrift eller ett allmint rid.
Det skall emellertid under alla omstindigheter finnas ett mal-
dokument, som 1 detta forslag kallas sektorsmal.

Sektorsmilen behdvs bla. for att styra inriktningen pid Gym-
nasiearbetet. Det ir troligt att man i fortsittningen far fler kurser
som har en liknande generell utformning och som allts3 kan behéva
stdd av sektorsmil. Ocksd kirnimnena bor knyta an till sektors-
mélen.

En sektor hills inte bara samman av sektorsmilen utan ocksd av
det gemensamma sektorsblocket under det forsta dret. Ocksd inom
ramen for en gymnasieskola med gemensamma sektorsblock och
successiva val kan det vara befogat att stilla frigan om utbildningen
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skall borja med spets eller bredd. En av utgingspunkterna fér
kommittén har varit att gymnasieskolan skall innebira ndgot nytt
jimfért med grundskolan, vilket skulle peka mot spets. Principen
om det successiva valet pekar emellertid mot att en viss bredd
behdver finnas i starten. Gymnasiekommittén menar att dessa bdda
principer behdver balanseras inom sektorblocket. Sektorsblocket
skall bidde kunna ge en gemensam plattform fér det fortsatta liran-
det, dvs. bredd, och ge kunskaper om de omrdden som eleverna
senare kommer att kunna férdjupa sig 1, dvs. spets.

I klartext betyder det att det under det forsta dret, dvs. 1 sektors-
blocket, méste finns vissa kurser som ligger grunden for det som
senare kommer 1 inriktningarna. Behovet av sidana gemensamma
kurser kommer att variera frin sektor tll sektor beroende av
sektorns bredd. Detta giller ocksd for kirnimnena. P4 sektorer dir
kirnimnena senare Gvergdr att bli karaktirsimnen kan det vara
nddvindigt att ritt minga kirnimneskurser kommer det férsta
dret. Detta giller 1 speciellt hog grad Natur- och samhillssektorn.

En genomgdende strivan bor annars vara att sd ldngt som méjligt
hilla nere antalet kirnimneskurser under det férsta dret till formén
féor gemensamma karaktirsimneskurser. Sektorsblocket bor inne-
hilla karaktirsimneskurser som ger en férsmak av kommande
inriktnings- och foérdjupningsblock utan att vara enbart oriente-
ringskurser. Det dr viktigt att de gemensamma kurserna tar fasta pd
sddana kunskaper som ir till verklig nytta fér samtliga elever i deras
fortsatta utbildning. Detta kommer att kriva en grundlig analys av
vad som ir de grundliggande kompetenserna inom studievigen.
Idealet ir att finna timligen specialiserade kurser som ger gene-
raliserbara kunskaper. Syftet med karaktirsimneskurserna ir bide
att ge ett gott underlag f6r val av inriktningsblock och att skapa
motivation hos de elever som absolut inte vill fortsitta i en allmin
skola som liknar grundskolan.

Tankarna bakom det gemensamma forsta dret bor enligt kom-
mitténs uppfattning komma till uttryck i férordning eller fore-
skrift. Att formulera ett sirskilt mél f6r sektorsblocket skulle vara
att infora ytterligare en mélnivd mellan sektorsmél och kursmal.
Mal f6r de ingdende delarna kommer ju att framgg av de kursplaner
som s sminingom kommer att utvecklas. Snarare behovs ett
stycke 1 gymnasieférordningen som forklarar avsikten med det
gemensamma &ret. Dir skulle framgs att varje sektor inleds med ett
sammanhdllet forsta dr dir karaktirsimnen och ingdende kirn-
imnen tillsammans skapar en kunskapsbas och en grund fér val av
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inriktningsblock. Det betyder att ocksd elever som redan frin
bérjan ir instillda pd en ritt sniv yrkesutbildning under det forsta
dret har huvuddelen av sina kurser tillsammans med elever med
andra inriktningar.

Flera sektorer har en sddan bredd att det kan vara befogat att ge
mojlighet till alternativa karaktirsimneskurser under en viss del av
det forsta &ret, dvs. sektorsblocket blir inte fullt ut gemensamt.
Dansarna bér exempelvis f8 mojlighet att dansa under forsta ret
och blivande naturbrukselever bor f3 bérja en praktiskt inriktad
kurs. Om naturvetarna skall hinna uppni full behérighet till
tekniska hogskoleutbildningar méste de antagligen lisa fysik redan
forsta dret. Ju bredare en sektor ir desto svirare kommer det att
vara att finna gemensamma imnen som alla elever behéver, om man
samtidigt vill undvika att fylla forsta dret med kirnimnen.

De alternativa kurserna kommer att i nigon min féregripa de
kommande inriktningarna. Inom vissa sektorer kan det vara néd-
vindigt att redan tidigt i utbildningen ge utrymme f6r ett sidant
alternativt imne, men vanligtvis bor det kunna vinta till den senare
delen av forsta dret. Val av inriktningsblock tinks eleverna géra
under den andra terminen. Eleverna bér fi besked om vilken inrikt-
ning de kommit in pd i god tid fore terminsslutet. Senare delen av
viren skulle d8 med férdel kunna anvindas for ett karaktirsimne
som har relevans fér den kommande inriktningen.

For att sektorsblocket skall bli den helhet som kommittén fére-
slir och inte bara en samling enstaka kurser krivs ett omfattande
fortbildningsarbete. De berorda lirarna miste f& mojlighet att
tillsammans utveckla nya kompetenser som gor det mojligt att
dstadkomma ett nytinkande.

Gymnasiekommittén avser 1 det foljande att ge en bild av ett
tinkt innehdll i respektive sektor. Forutom att illustrera kom-
mitténs tankar tjinar beskrivningarna som en utgdngspunkt for ett
kommande kursplanearbete.

10.3 Servicesektorn

Servicesektorn syftar till att ge en bred utbildning med inriktning
mot handel, restaurang och hotell, turism, transport samt vissa
hantverk dir service och kundkontakter ir en naturlig bas.
Foérmdga att ta kontakt med och kommunicera med andra och
att skapa kundkontakter ir generella kompetenser for omridet
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liksom entreprendrskap i meningen féretagsamhet, beredskap att ta
initiativ och handla. Detta innefattar ocksd kunskap om och fér-
maga att bem6ta minniskor med sirskilda behov, t.ex. funktions-
hinder. Ett foéretagstinkande, dvs. att forst sin roll 1 féretaget, att
vara dess ansikte utdt, efterfrigas dven hos dem som senare kom-
mer att arbeta 1 andras foretag. Att ha ett etiskt férhdllningssitt
och ett miljétinkande ir ett &terkommande krav i alla arbeten som
sektorn vinder sig till.

Tinkbara nationella inriktningsblock ir Handel, Hantverk,
Hotell och restaurang och Transport. De lokala hantverks-
inriktningar som skulle kunna vara aktuella inom servicesektorn ir
exempelvis tapetserarutbildning och konditorutbildning. Dirutéver
finns det mojlighet till lokala inriktningar som inte ir hantverk och
som byggs upp av nationella kurser.

Exempel pd tinkbara nationella férdjupningsblock ir detaljhan-
del, partihandel, kok, servering, hotell, konferensservice, turism,
godstransport, persontransport, bageri och hantverksférdjupning.
Det miste ocksd vara méjligt att inom det individuella valet eller
som fordjupning lisa sidana imnen som ir sirskilda behorighets-
krav for aktuella hégskoleutbildningar, t.ex. matematik. Moderna
sprik méste ocksd kunna erbjudas.

10.4 Individ- och samhallssektorn

Individ- och sambhillssektorn syftar till att ge en bred utbildning
med inriktning mot vird och omsorg, pedagogisk verksamhet,
naturvetenskap med biologisk inriktning och beteendevetenskap.

Utbildningen inom sektorn utgdr frdn minniskan i kulturell,
social, fysisk och psykisk bemirkelse. Minniskan ir bide redskap
och objekt, man arbetar f6r och tillsammans med minniskor inom
de omriden sektorn vetter mot. Formaga att beméta, kommunicera
med och skapa relationer till andra minniskor ir siledes generell
kompetens for omridet. Detta innefattar utvecklandet av ett etiskt
forhdllningssitt och kunskap om och férmiga att ta hand om
andra. P4 motsvarande sektor i samhills- och arbetslivet efterfrigas
kompetenser som teknisk forstdelse, estetiskt tinkande, psyko-
logisk forstdelse, entreprendrskap och ledarskap. God fysisk kon-
dition krivs inom vissa inriktningar.

Tinkbara nationella inriktningsblock ir Beteendevetenskap,
Naturvetenskap-biologi, Hilsa och omvirdnad samt Praktisk peda-
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gogik. De férstnimnda ger den sirskilda behorighet som krivs for
likar- respektive psykologutbildning. De senare forbereder for
arbete direkt efter gymnasieskolan inom vird och omsorg respek-
tive fritids- eller forskoleverksamhet. Om inriktningsblocket
Naturvetenskap-biologi ir identiskt med blocket Minniska och
hilsa pd Natur- och samhillssektorn fir visa sig i det kommande
kursplanearbetet. Inriktningsblocket Sikerhet och skydd frin
samma sektor skulle ocksd kunna anpassas till Individ och sambhiille.
Nigra av teknik- och designsektorns inriktningsblock, framfor allt
Minniska och teknik, skulle ocksi passa hir men forutsitter
antagligen kompletterade kunskaper 1 teknik. Ocksd hir ir det
mojligt att lokalt ligga in hantverksutbildningar som passar till
sektorn. Frisorutbildning har nimnts i det sammanhanget.

Exempel p& tinkbara nationella férdjupningsblock ir barn-
verksamhet, fritidsverksamhet (fér vuxna), hilsa — mat — motion,
omsorgsarbete, personlig assistans, rehabilitering samt block som
ger sirskild behoérighet inom aktuella omriden.

10.5 Kultur- och kommunikationssektorn

Sektorn for kultur och kommunikation syftar till att ge en bred
utbildning med inriktning mot estetik, kultur, media, sprik och
hantverk med anknytning till kultur och estetiska uttrycksformer.

Foérméga att kommunicera budskap med hjilp av olika typer av
medier och tekniker kommer att vara en generell kompetens fér
sektorn. Att planera och samarbeta for att tillsammans med andra
kunna genomféra storre arbetsuppgifter kommer att vara centralt
liksom formdga att pd ett kreativt sitt 16sa problem. Kritisk analys
och ett etiskt férhdllningssitt dr andra kompetenser som kommer
att efterfrigas. I denna sektor ir historiskt perspektiv och inter-
nationell éverblick sirskilt viktiga. Kulturhistoria och mediekun-
skap ir kunskapsomriden som beror hela sektorn liksom svenska
och engelska. Mojlighet att lisa andra moderna sprak miste ocksd
finnas redan forsta dret.

Tinkbara nationella inriktningsblock ir Estetik, Hantverk,
Kulturvetenskap, Media och Spridk. Estetik stir hir fér bide
scenens och bildens sprdk och inkluderar dans och musik. De
lokala hantverksinriktningar som skulle kunna vara aktuella ir
utbildning till florist, frisér, tapetsor eller dekorationsmélare och
utbildning mot keramik eller textil formgivning. Kulturvetenskap
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ir en huvudsakligen teoretisk inriktning mot kulturhistoria och
samtida kulturstromningar. Media avser olika medieformer som
grafiska produkter, rorlig bild, ljudmedier och expo (utstillningar
av olika slag). Sprak innefattar bide litteratur inklusive skrivande pd
svenska och moderna sprik. Dirutdver kan det finnas lokala
inriktningar som inte ir hantverk, t.ex. cirkus. Utbildning fér
yrkesdansare bér rymmas inom denna sektor.

Exempel pd tinkbara nationella férdjupningsblock ir dans, mode
och kostym, ljus- och ljudsittning, musik, scenisk gestaltning,
frisyr och mask, grafisk kommunikation, foto, rérlig bild, mark-
nadskommunikation, moderna sprik, klassiska sprik, pro-
cesskrivande, samtida konst- och kulturyttringar. Fér minga hogre
utbildningar inom denna sektor krivs arbetsprover, varfér det ir
rimligt att ndgot fordjupningsblock ocksd forbereder for detta.

10.6 Ekonomi- och samhallssektorn

Ekonomi- och sambhillssektorn skall ge en bred utbildning med
inriktning mot beteendevetenskap, ekonomi, handel, samhaills-
frégor och sprik.

Generella kompetenser inom denna sektor ir att 6verblicka,
analysera och kritiskt granska storre material och kunskaps-
omriden. Férmiga att samarbeta med andra sdvil for att losa
avgrinsade praktiska arbetsuppgifter som for att bearbeta vidare
teoretiska problemstillningar behéver utvecklas. Vil utvecklad
féormiga att kommunicera bidde muntligt och skriftligt, ocksd pa
engelska, kommer att forvintas. Ett historiskt perspektiv pd
foreteelser och skeenden i1 samhillet dr viktigt inom denna sektor
liksom forstdelse av vilka konsekvenser den ©kande interna-
tionaliseringen har pd ekonomi och samhillsutvecklingen. Moderna
sprak miste dirfér kunna lisas redan forsta dret 1 utbildningen.

Tinkbara nationella inriktningsblock ir Beteendevetenskap,
Ekonomi och handel, Samhille samt Sprik. Den beteendeveten-
skapliga inriktningen ir inom denna sektor tinkt att ha en betoning
pd sociologi. Om det ir identiskt med det beteendevetenskapliga
blocket inom individ- och sambhillssektorn fir kursplanearbetet
utvisa. Ekonomi och handel ir tinkt att ha bide praktiska och
teoretiska inslag. Lokalt kan man besluta att ta in inriktnings-
blocket Handel frin servicesektorn. Samhillsblocket fordjupar
kunskapen om samhillet i vid mening. Inom sprikblocket kan bide
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moderna sprik, teckensprik och modersmal lisas. Ocks3 nationella
inriktningsblock frin andra sektorer kan inférlivas lokalt, exem-
pelvis Media, Praktisk pedagogik eller Skydd och sikerhet.

Exempel pd tinkbara fordjupningsblock ir féretagande, forsilj-
ning, marknadsféring, nithandel, redovisning, globalisering, politik
och ekonomi, juridik, kultur, media, socialt arbete, idéernas histo-
ria, beteendevetenskaplig férdjupning samt sprik.

10.7  Bygg- och fastighetssektorn

Bygg- och fastighetssektorn syftar till att ge en bred utbildning
med inriktning mot anliggning, husbyggnad, bygghantverk,
installation, arkitektur/byggteknik och fastighetsskotsel.

Utbildningen inom sektorn, som b&de har sin bas 1 hantverk och
teknik, tar sikte pd byggnader och infrastruktur i vid bemirkelse
och innefattar allt fr&n sambhillsplanering, projektering och
konstruktion till husbyggnad, renovering, inredningssnickeri,
installation, fastighetsforvaltning och fastighetsmikleri. Samarbets-
och kommunikationsférmdga ir tillsammans med projektledar-
kunskaper, kvalitetstinkande och kreativ problemldsningsférmiga
ir generella kompetenser for sektorn. Material- och ritteknik,
datorkunskaper och servicekunskap ir exempel pd kunskaps-
omriden som efterfrigas 1 motsvarande del av arbetslivet. Det
estetiska perspektivet liksom kunskaper om byggnadskultur och
miljoriktigt resursutnyttjande dr aspekter som blir allt angelidgnare i
samhillet, och som dirmed ir viktiga 1 hela utbildningen. Goda
kunskaper 1 engelska dr nédvindiga eftersom internationaliseringen
ir vanlig pd detta omride.

Tinkbara nationella inriktningsblock ir Anliggning, Husbygg-
nad, Installation, Arkitektur/Byggteknik och Hantverk med
anknytning till byggyrken. De forsta tre samt Hantverk forbereder
for arbete direkt efter gymnasieskolan inom respektive omride.
Installation ir ett inriktningsblock som iven erbjuds inom teknik-
och produktionssektorn. Skolverket far i det kursplanearbete som
foljer avgora 1 vad min detta block ser identiskt ut oavsett sektor
eller om de faktiska behoven gor att de kommer att se ndgot olika
ut. Inriktningsblocket Arkitektur och Byggteknik ir tinkt att ge
bide grundliggande kunskaper 1 konstruktion och design och en
grund for att gd vidare till hégre studier.
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Exempel pd nationella férdjupningsblock ir Tri, Mur, Plit-
slageri, Mileri, Anliggningsmaskiner, Byggteknik, Byggnads-
minnesvird, Renovering, Fastighetsskotsel, Fastighetstorvaltning
och Fastighetsmikleri. Det miste ocksd vara mojligt att inom det
individuella valet eller som férdjupning lisa sddana imnen som ir
sirskilda behorighetskrav f6r aktuella hogskoleutbildningar.

10.8 Natur- och samhallssektorn

Natur- och samhillssektorn syftar tll att ge en bred tvirveten-
skaplig utbildning med inriktning mot naturresurser, naturveten-
skap, matematik och data, minniska och hilsa, sikerhet och milj6
samt 6vriga samhillsfrigor med naturvetenskaplig anknytning.

Generella kompetenser for denna sektor ir problemlésning med
anknytning till naturvetenskapliga frigestillningar av bide prak-
tiskt och teoretiskt slag samt formiga att omsitta teoretiskt kun-
nande i1 praktisk handling. Perspektivet pd hela utbildningen ir
kopphngen mellan naturvetenskaperna och sambhillet, varfér miljs-
frégor 1 vidaste mening 4r ett sammanhillande tema. Analys och
kritiskt tinkande 1 forhdllande till texter och resonemang av olika
slag kommer att vara en viktig kompetens att utveckla inom de mer
teoretiska inriktningarna. P4 denna sektor kommer det sannolikt
att vara nédvindigt att under forsta dret limna utrymme for alter-
nativa kurser i t.ex. fysik och naturbruk.

Denna sektor kommer med nédvindighet att ha minga kirn-
imnen under det forsta ret, eftersom dessa senare byggs pd till
karaktirsimnen. Eleverna fir dirmed firre gemensamma karaktirs-
imnen 1 sektorsblocket. Detta kommer antagligen att {3 till fol;d
att det under andra eller tredje dret kommer att finnas utrymme fér
ytterligare ett inriktnings- eller fordjupningsblock.

Tankbara inriktningsblock ir Matematik och data, Minniska och
hilsa, Naturresurser, Naturvetenskap, Sambhille samt Skydd och
sikerhet. Naturresurser motsvar 1 stort sett det som idag kallas
naturbruksutbildningar. Naturvetenskap ger en grund f6r fortsatta
hogre studier pd teknisk hégskola och liknande. Minniska och
hilsa dr en biologisk inriktning. Skydd och sikerhet vinder sig mot
riddningstjinst och bevakning. Inriktningsblock kan ocksd himtas
frén teknik- och designsektorn. Natur och samhille spinner éver
ett vitt filt varfér dven andra inriktningsblock naturligt kan knytas
hit, exempelvis Media frén kultur och kommunikationssektorn.
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Exempel pd tinkbara fordjupningsblock ir brandskydd, fjill-
riddning, miljoteknik, naturvetenskaplig férdjupning, bioteknik,
etiska frigor och naturvetenskap, jord, skog, tridgird, djur, data
samt matematik.

10.9  Teknik- och produktionssektorn

Teknik- och produktionssektorn syftar till att ge en bred pro-
cessorienterad utbildning med inriktning mot industriteknisk
produktion, installation, service och underhall.

Kvalitetsmedvetenhet, felsokning och kreativ problemlésning,
entreprendrskap samt formdga att arbeta i och leda projekt
kommer att vara generella kompetenser for sektorn. Férmdga att
kommunicera och skapa kundkontakter, miljémedvetenhet samt
sikerhetstinkande ir andra kompetenser som utvecklas inom
sektorn. Ett stindigt utvecklat teknikinnehdll, liksom okad
datorisering och automatisering ir kinnetecknande for de delar av
arbetslivet som sektorn vinder sig till. Den okade inter-
nationalisering gor att goda kunskaper i sprik, frimst engelska, ir
viktiga. Under utbildningens férsta gemensamma ar viljer eleverna
att arbeta utifrdn ett specifikt objekt som de ir intresserade av,
exempelvis fordon eller kontorsmaskiner.

Tinkbara nationella inriktningsblock dr Installation, Produktion
samt Service och underhill. For det fall att en kommun valt att sl3
samman denna sektor med Teknik- och designsektorn ir det
mojligt att vilja inriktningar ocksd frén sistnimnda sektor. I annat
fall kan skolan erbjuda elever som si onskar att, mojligen med
nigon mindre komplettering, séka de nationella inriktningsblocken
frin Teknik- och designsektorn och dirmed byta studievig. Vid
sidan av de nationella inriktningsblocken kan sektorn ocksi rymma
lokala inriktningsblock samt vissa hantverksutbildningar, t.ex.
smed. Man kan ocksi foérutse att vissa kommuner beslutar att
erbjuda det nationella inriktningsblocket Transport inom ramen
foér denna sektor.

Namnen pd inriktningarna ir ett sirskilt bekymmer, eftersom
det av benimningen inte framgir vilket objekt man arbetar med.
Inom Service och underhdll kommer t.ex. en skola att arbeta med
fordon, en annan med kontorsutrustning och en tredje med
koksutrustning. Foér Produktion giller motsvarande férhillanden.
Det ir svért att finna benimningar som ir tillrickligt generella och
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som samtidigt pekar ut innehdllet. Man fir hir tinka sig att
innehdllet i en aktuell utbildning klart framgir av den enskilda
skolans informationsmaterial.

Exempel pd tinkbara nationella férdjupningsblock ir El, Kyl,
VVS, Konstruktion, Ventilation, Materialbearbetning, Lackering,
Fordonsservice, Fartygsteknik, Textil och konfektion, Triteknik,
Svetsteknik, Styrteknik samt Kemisk processteknik. Det mdste
ocksd vara mojligt att inom det individuella valet eller som for-
djupning lisa sidana imnen som ir sirskilda behérighetskrav for
aktuella hogskoleutbildningar.

10.10 Teknik och designsektorn

Teknik- och designsektorn syftar till att ge en bred tvirveten-
skaplig utbildning som har minniskan 1 samspel med tekniken som
utgdngspunkt. Design och teknikutveckling ir ett for sektorn
centralt begrepp som utgdr frin formgivning och konstruktion
men som ocksd omfattar teknisk, social och ekonomisk kunskap.
Kreativitet och samverkan ir nyckelord inom den tekniska sektorn
och kinnetecknar féljaktligen arbetsformerna i utbildningen.

Foérméga att analysera en teknisk produkt eller tjinst utifrin
funktion, formgivning, anvindarvinlighet samt ett féretagar-
perspektiv ir generella kompetenser i utbildningen. Som mot-
svarande omrdde i arbetslivet har utvecklats efterfrigas vana att leda
projekt liksom formédga att samarbeta och kommunicera med
andra. Praktisk problemlésning, kritisk analys, etiska 6vervigan-
den, sprakkunskaper i frimst engelska, miljétinkande och trining i
att gora presentationer ir andra viktiga omrdden. I det experi-
mentella arbetet utvecklas férmdgan att planera och genomféra
experiment och filtstudier, samt tolka och redovisa resultat.
Teknik har en nira och naturlig koppling till konst och andra
estetiska uttrycksformer, nigot som I6per som en réd trdd genom
hela utbildningen.

Med den nya tekniken, frimst I'T, har produktionen av tjinster
och varor forindrats frin produktion dir professionella experter
bestimmer innehdll och utformning, till en produktion av tjinster
och varor dir det ir mottagaren som bestimmer och utévaren
lyssnar och levererar. Goda kunskaper om minniskans samspel
med tekniken t.ex. de sammanhang i vilket tekniken normalt
forekommer och om vanor och kompetens hos de minniskor som
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dir anvinder tekniken, kommer att vara nédvindiga f6r framtidens
tekniker och ingenjérer. Det innebir att elever inom denna sektor
bor ha goda kunskaper i samhillsvetenskap och bor ges mojlighet
att nirma sig de sektorer dir denna kompetens finns. Datorer
kommer att vara ett naturligt verktyg for elever i denna sektor,
dirfor méste eleverna & god vana att anvinda datorer.

Preliminirt forslag till nationella inriktningsblock ir Dator-
teknik, Minniska och teknik, Teknik, miljo och samhillsbyggande,
Teknik och féretagande samt Virtuell design, dvs. de forslag till
lokala inriktningar som Skolverket tagit fram till dagens teknik-
program. Hur ménga och vilka de nationella inriktningsblocken
skall vara bor 6vervigas 1 samband med det kursplanearbete som
foljer och di ytterligare erfarenheter finns frdn dagens teknik-
program. I de fall kommunen valt att sl8 samman denna sektor med
Teknik- och produktionssektorn har eleverna méjlighet att ocksa
soka de nationella inriktningar som finns 1 sistnimnda sektor. I
annat fall kan skolan erbjuda eleverna att, 1 vissa fall med nigon
mindre komplettering, byta studievig och séka inriktningar frin
Teknik och produktionssektorn. Utéver de nationella inriktnings-
blocken finns lokala inriktningsblock.

Exempel pd tinkbara nationella fordjupningsblock dr Medicinsk
teknik, Industriell formgivning, Handikappanpassning, Musikpro-
duktion, Digitalt skapande, Miljéteknik, Héllbart samhillsbyggan-
de, Eget foretagande samt Naturvetenskaplig f6rdjupning.

10.11 Praktiska inslag i utbildningen

Gymnasieutbildningens anknytning till arbetslivet behandlas ut-
forligt 1 kapitel 14 Att lira i arbetslivet. Arbetsplatsforlagd utbild-
ning kommer att vara ett obligatoriskt inslag pd samtliga sektorer,
men omfattningen kommer att variera mellan olika studievigar.
Skolverket har fér nirvarande ett uppdrag frin regeringen att
utveckla de yrkesinriktade gymnasieprogrammen bland annat med
avseende pd samarbetet med arbetslivet, det s.k. YKSA-projektet.
Projektet har en omfattande konferens- och kontaktverksamhet.
Dir har det framkommit att eleverna uppskattar bide studiebesok
och arbetsplatsfoérlagd utbildningen, men 6nskar att sidana inslag
kom in tidigare 1 studiegdngen. Det ir ocksd Gymnasiekommitténs
uppfattning att det ir viktigt att eleverna moter de praktiska
inslagen 1 utbildningen tidigt. Kommittén anser att strukturen med
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ett gemensamt block under férsta dret limpar sig vil fér sddana
praktiska inslag

De successiva valen med en stigande grad av spec1ahser1ng far
inte som redan tidigare pdpekats innebira att det forsta dret fylls
med enbart teoretiska kurser. Tvirt om mdste det vara s3 att elever-
na redan tidigt fr en uppfattning om vad utbildningen kan leda till
1 slutindan, helst genom egen praktisk erfarenhet. Detta méste {3
konsekvenser bdde for val av kursinnehdll och f6r uppliggning av
undervisningen.

10.12 Flexibilitet

Den flexiblare struktur som Gymnasiekommittén féresldr innebir
att inriktningsblocken inte ir lika fast knutna till sektorerna som
inriktningarna ir till programmen i dag. Lokalt kan man ”18na” ett
inriktningsblock frdn en annan sektor och inférliva det. Ett sidant
18n 6kar bredden i sektorn och méjliggér otraditionella kombina-
tioner. Ibland kan detta ersitta det som i dag ir specialinriktat
program.

Ocksd pd elevnivd bor ett motsvarande flexibelt synsitt tillim-
pas. Om en elev onskar vilja ett inriktningsblock frdn annan
sektor, dvs. eleven vill byta sektor, bor skolan férséka ordna detta
utan att det innebir att eleven méste g ett nytt sektorsblock. I
vissa fall kan det vara nédvindigt att eleven liser in en viss kurs
fore bytet, men i andra fall bor skolan acceptera att eleven kommer
till inriktningen i friga med en ndgot annorlunda kunskapsbak-
grund. Exempelvis kan man genom lokala beslut 1ita en elev pd
Ekonomi- och samhillssektorn vilja ett medieblock. Denna elev
har d3 inte exakt samma kunskaper och forforstielse som eleverna
som gir pd Kultur- och kommunikationssektorn. Detta behéver
inte vara till nackdel f6r undervisningen utan kan tvirt om berika
diskussionerna i mediekursen.

Det valideringstinkande som nu hiller pd att etableras inom
vuxenutbildningen bor ocksd finnas nir man ser pd elevernas kun-
skaper 1 gymnasieskolan 1 samband med val av studievig. Det kan
finnas alternativa vigar att nd motsvarande kunskaper.
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10.13 Studie- och yrkesvagledning behdvs

En forutsittning for Gymnasiekommittén har varit att alla elever i
grundskola och gymnasieskola skall ha tillgdng till en god studie-
och yrkesvigledning. Ett helhetsperspektiv pd vigledningen och
dess roll i skola och samhille bér utvecklas.

Genom Gymnasiekommitténs forslag om en forenklad orga-
nisation av gymnasieskolan, de gemensamma sektorblocken samt
de successiva valen till inriktningsblock och férdjupningsblock
Okar mojligheterna att forbittra studie- och yrkesvigledningen.
Elevernas val frdn grundskolan till de &tta sektorerna blir mindre
dramatiskt dn nir de stills infér alla dagens valméjligheter.

Under det forsta gemensamma dret 1 sektorblocket finns elever-
na i undervisningen och kan géra sina val utifrin egna erfarenheter
sedan de kommit i kontakt med delar av flera inriktningar inom
sektorn. Valet av inriktningsblock gérs medan eleverna fortfarande
ir kvar och de hinner normalt ocks3 fi besked om inriktning under
terminstid och inte under ferietid som ofta ir fallet 1 dag. Detta
skapar utrymme fore kontinuerliga vigledningsinsatser utifrdn
elevernas behov.

Studie- och yrkesvigledning utgér en viktig insats for att ge
gymnasieskolans elever resurser att orientera sig pd en forinderlig
och allt mer kunskapsintensiv arbetsmarknad. Vigledning, infor-
mation och annat stéd behdvs infér de successiva valen om tiden i
gymnasieskolan skall ge en bra forberedelse infér intridet i
arbetslivet antingen det sker direkt efter gymnasieskolan eller efter
vidare studier.

En vil fungerande studie- och yrkesvigledning ir central for att
gymnasieskolan skall kunna fullgéra det kompensatoriska uppdrag
som redovisats i kapitlet Gymnasieskolans uppdrag.

Studie- och yrkesvigledningen inom gymnasieskolan ir ett
gemensamt ansvar for skolans olika befattningshavare for vilket
rektorn har huvudansvaret. Det ir en process som pigir over
lingre tid. Olika personalkategorier miste samverka, varvid vig-
ledaren bor ha en strategisk roll. Det ir viktigt att studie- och
yrkesvigledning inte blir synonymt med studievigledarens tjinst,
utan att denna fungerar som en katalysator och konsultativt st6d.
Processen kriver medverkan av studie- och yrkesvigledare, arbets-
lag, enskilda lirare, elevvirdsteam etc.

Gymnasiekommitténs férslag underlittas om eleverna genom ett
internetbaserat informationssystem fér vigledning far tillgdng till
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information om utbildningsutbud och platstillgdng. Ett sidant har
forslagits av utredningen om vigledning 1 skolvisendet 1 dess
slutbetinkande Karriirvigledning.se.nu (SOU 2001:45). Aven om
Gymnasiekommittén delar uppfattningen om betydelsen av ett
sddant system som informationsbirare anser den inte att detta kan
ersitta vigledning fér eleverna. Sammanfattningsvis anser Gym-
nasiekommittén siledes att en vil fungerande studie- och yrkes-
vigledning 1 bdde grundskolan och gymnasieskolan ir en nédvindig
forutsittning for att eleverna skall ha méjlighet att gora vil under-
byggda val bade infér och under sin tid 1 gymnasieskolan.
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11  Kunskapens byggstenar

Gymnasiekommitténs forslag:

Strukturen i den framtida gymnasieskolan byggs upp av bygg-
stenar motsvarande dagens kurser. Kurserna skall vara stérre dn
idag och, med undantag f6r vissa kirnimneskurser, ha ett om-
fing pd minst 100 gymnasiepoing.

Lokala kurser 1 form av separata kurser som betygsitts skall
inte férekomma. Lokala inriktningsblock och férdjupnings-
block skall best8 av nationella kurser.

Ovanstdende regleras 1 gymnasieférordningen.

11.1  Vad ar amnen?*

Kunskap kan beskrivas som ett medel f6r minniskans strivan att
organisera virlden. I utbildningssammanhang har denna organise-
ring skett 1 sd kallade amnen. Kunskapsmassan, dvs. den mingd
kunskap som utvecklas, férindras kontinuerligt avseende volym,
tillvixttakt och struktur. Idag kan vi pd helt andra sitt dn for bara
nigra decennier sedan forstd omvirlden, gripa in i den men ocksd
dra nya slutsatser av vdra handlingar. Vir kunskap férindras med
andra ord.

Nir kunskapsmassan utdkas férindras ocksd det sitt pd vilken
den organiseras. Nya discipliner uppstér, frigor som tidigare be-
handlades inom en disciplin, fordrar idag samverkan mellan olika
discipliner med tvirvetenskapliga ansatser som f6ljd. Om det redan
idag stills krav pd kunskaper som inte enkelt kan hinforas till en
disciplin, hur skall det d& se ut i en nira framtid? Foérindringar i vir

! Bygger pd Mikael Alexandersson & Lisbeth Rudemo: Vad skall vara ”imnen” i den framtida
gymnasieskolan. Stencil 2001.
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omvirld och 6kade kunskaper hos envar i allminhet accentuerar
inte bara frigor kring vad elever skall behirska i1 friga om vetande,
insikter, firdigheter och forhallningssitt utan ocksd hur kunskaper
skall organiseras for lirande. Bor detta ske i de nu gillande
imnena?

Men vad ir d& ett amne? Ja det beror pd vem man frigar, vilken
verksamhet begreppet relateras till och vilken utgingspunkt man
tar. En utgdngspunkt utgdr universitetsimnet. Hir definieras
dmnet av de frigor som stills inom den vetenskapliga disciplinen.
Amnesbegreppet anvinds dirfér i meningen vetenskapsomride,
disciplin eller som dmne fér studier eller utbildning, men ocksd
som foremal for en lirar- eller forskartjinst. Amnet framtrider
dessutom som innehdll i t.ex. en professorstjinst eller som
examensimnen i grundutbildning och forskarutbildning. I exa-
mensordningen fér lirarutbildning har man delvis forsoke skilja
skolimnet frin hogskolans dmnesbegrepp genom att tala om
imnesstudier fér undervisning i ett imne. Samtidigt talar man
direkt om dmnesstudier i ett imne utan att skilja pd skolimnet och
hégskolans eventuella motsvarighet.”

En annan utgdngspunkt ir liroplanernas sitt att via skolimnen
formulera skolans uppdrag. Amnena utgér di en beteckning pi det
kunskapsinnehdll som kan organiseras under en specifik imnes-
beteckning. Detta innehdll kan uttryckas som specifika fakta och
begrepp; exempelvis en specifik kemisk formel eller logaritm,
specifika noter eller firgkompositioner, specifika verbbojningar
eller historiska data, en specifik el-koppling eller byggnorm. Men
kunskapsinnehillet kan ocksd uttryckas som vissa bestimda firdig-
heter, t ex att organisera en laboration som leder till en kemisk
reaktion, framfora ett musikstycke utifrdn ett partitur eller kunna
utféra bestimda elinstallationer. Innehéllet 1 skolimnena kan dess-
utom beskrivas som kvaliteter 1 kunnande; till exempel att kunna
berikna en logaritm, att kunna férstd historiska skeenden eller att
kunna koppla el pd ett korrekt sitt.

Inom skolan anvinds dmnesbegreppet pd ett varierande sitt. Det
uttrycks exempelvis fér gymnasieskolans del som kirnimne eller
karaktirsimne. Det finns ocks3 olika benimningar som skolan sjilv
formulerar och som inte anvinds i férordningstexter. Skolimnena
brukar klassificeras med utgdngspunkt i hur kunskap uppfattas, vad
som utgdr kunskapsinnehdll eller vad kunskapen skall anvindas till.

2Se vidare Johansson, B. (1998). En reformerad lirarutbildning — ett imnesdidaktiskt
perspektiv. PM till Lirarutbildningskommittén, s. 4.
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Ar kunskap nigot som &vas in (6vningsimne)? Ar den frimst
kopplad till ett yrke (yrkesimne)? Handlar den frimst om firdig-
heter (firdighetsimne) eller syftar kunskapen till att orientera
eleven om nigot (orienteringsimne)? Ar kunskaperna av praktisk
och estetisk karaktir (praktiskt-estetiskt imne)? Utgor den kirnan
1 kursutbudet (kidrnimne) eller hinger kunskapen frimst samman
med karaktiren (karaktirsimne) p det program eleven deltar i?

Amne kan ocksi organiseras utifrin konkretion respektive
abstraktionsgrad. I antagandet ligger att vissa dmnen ir mer
abstrakta eftersom de ligger l8ngt frin tillimpning och inte hinger
samman med vardagliga sammanhang.

I styrdokumenten ir ett imne “det” som har en faststilld kurs-
plan. Fér grundskolans del dr ett dmne uttryckt i1 termer av syfte,
mal att striva mot, mal att uppnd samt imnets uppbyggnad och
karaktir. Amnets innehill (dess stoff) kan vara formulerade som
teman eller som uttryck i form av moraliska och virdemissiga
inslag 1 undervisningen.

Inom gymnasieskolan ir ett amne indelat 1 kurser, som antingen
ir pabyggbara eller sidoordnade. For varje imne finns en kursplan
och betyg sitts pa varje kurs.

En tredje utgdngspunkt fér hur imnesbegreppet kan beskrivas
utgdr minniskans sitt att formulera frigor om virlden. Det kan
t.ex. gilla frigor om naturvetenskapliga fenomen, historiska skeen-
den eller moraliska och etiska dilemman. Nir frigan formuleras
och nir kunskapssokande pdborjas sker detta sillan utifrdn ett pd
férhand givet imne.

Aven om imne anvinds p3 skilda sitt i skolan och hogskolan
finns det flera gemensamma inneboérder och olika starka kopp-
lingar. Vissa av skolans dmnen 3terfinns som dmnen i hégskolan
och pd rubriknivd finns det mycket som férenar. Men det finns
ocks? stora skillnader — frimst p& grund av kopplingen till forsk-
ning och den kunskapsutveckling som dirigenom féljer.

Varje imne (giller bide universitetsimne och skolimne) har sina
mer eller mindre vil utvecklade selektiva traditioner som “firgar”
det innehdll som studenterna/eleverna méter. Nir man inom
imnets ram bestimmer vad som ir centralt {or dmnet sker detta
alltid - medvetet eller omedvetet — med utgdngspunkt 1 virderingar.
Skolimnenas sitt att dela upp skilda imnesomriden eller sitt att
organisera kunskaper ir exempelvis 1 grunden en kulturell
konstruktion.
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Vad skall imnena innehdlla f6r att svara upp mot krav pd sivil
meningsfullhet hir och nu som férberedelse for en oviss framtid?
Frigan ber6r kunskapsinnehillet 1 undervisningen med avseende pi
stoff, dmne, tanke eller handling. Nir man lir sig ndgot tinker eller
handlar man i férhdllande till ett kunskapsinnehdll pa ett speciellt
sitt. Om ldraren organiserar verksamheten si att eleven ges mojlig-
het att anligga ett sirskilt perspektiv pd ett speciellt kunskaps-
innehdll kan elevens forstielse av detta forindras. Eleven fir hyilp
med att forstd ndgot pd ett annat sitt. Hon ser det hon lirt sig
”med andra 6gon”.” Skall eleven lira sig kunskapsinnehillet méste
hon dirfor tilligna sig, forma utnyttja och utveckla tankeformer,
kommunikativa resurser och praktiska firdigheter som hon sedan
kan tillimpa. Den specifika situation och det sammanhang som
ramar in elevens moéte med kunskapsinnehillet kommer tillsam-
mans med elevens individuella, sociala och kulturella ramar att
utgora grunden for det som eleven lir sig.

Via det kunskapsinnehdll som dmnet omfattar férvintas eleven
utveckla férmdgan att associera, binda samman information, ut-
veckla begrepp, se samband, sammanhang och helheter osv. Férst
d4 kan de sjilva koppla thop det de redan kan, vet eller forstir med
nya begrepp, ny information och pd si sitt utveckla egna, nya
kunskaper. Hur kunskapsinnehillet organiseras utgor sjilva essen-
sen av undervisning. Liraren gor nigot med ett kunskapsinnehall 1
syfte att stodja elevens formdga s att hon eller han bide kan forstd
och hantera detta pd ett speciellt sitt. Det stiller krav pd med-
vetenhet om hur den enskilde eleven forstdr kunskapsinnehillet,
hur eleven kan hantera sin forstdelse av detta och vad man som
lirare kan gora for att stddja elevens lirande.

11.2  Amnen och kurser idag

Dagens gymnasieskola dr uppbyggd av kurser. I bilagan Historik
redovisar kommittén kursutformningens bakgrund, férdelar och
nackdelar. Kurserna diskuteras ocksd 1 Utgingspunkter for en ny
struktur for gymnasieskolan.

I 2000 &rs gymnasieskola finns det 854 kurser som ir organise-
rade 1 132 dmnen. Av dessa dr kirnimnena (utom estetiskt verk-
samhet) samt ytterligare ett tiotal dmnen av det traditionella slag

>Jfr t.ex. Marton, F., Booth, S. (1997). Learning and Awareness. Mahwah, N.J.: Law
Earlbaum.
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som funnits i skolan under l&ng tid, t.ex. historia, fysik, tyska.
Dessa dmnen kan i allminhet litt definieras av sina foretridare. For
de 6vriga cirka 100 dmnena finns det oftast inga sidana sjilvklara
avgrinsningar. Flertalet yrkesimnen och liknande karaktirsimnen
ir konstruktioner som gjordes 1 samband med den kursformade
gymnasieskolans tillkomst 1992.

Den minsta kursen ir pd 50 gymnasiepoing, vilket motsvarar tvd
veckors arbete pd heltid. Ett fatal kurser dr stérre in 200 poing.
For varje kurs finns en kursplan och betygskriterier f6r Godkind,
Vil godkind och Mycket vil godkind, eftersom varje kurs skall
betygsittas. Lirare anvinder prov som underlag for betygsitt-
ningen 1 avsevirt hogre grad 1 den nuvarande gymnasieskolan in
som var fallet tidigare. Detta ir en effekt bland annat av att bygg-
stenarna, dvs. kurserna, 1 dagens gymnasieskola ir jimférelsevis
smi och att de alla ingir i slutbetyget. Aven om de ménga
kursproven leder till stress, ir eleverna 1 allminhet néjda med att de
far vilja kurser.

11.3  Gymnasiekommitténs dvervaganden och forslag
11.3.1 En modifierad kursutformning

Gymnasiekommitténs ambition ir att skapa en sdan struktur fér
den framtida gymnasieskolan att helheten snarare in delarna blir
tydliga.

Det skulle kunna innebira att arbetslag pd varje skola fick
organisera utbildningen och sin undervisning med utgdngspunkt i
sektorsmdlen for en utbildning. Hur denna sedan indelades, i
arskurser, block av flera imnen, enskilda 4mnen, imneskurser eller
moduler skulle varje skola eller sektor pd skolan, besluta. D3 skulle
det sdledes inte finnas ndgra nationellt beslutade kursplaner fér de
olika delar en sektor ir uppbyggd av. Skulle detta fungera? Kom-
mittén beddmer att det skulle vara ett alltfor stort steg frin dagens
system foér bide lirare och elever. Men framfér allt skulle det
innebira att flexibiliteten i1 dagens system skulle gi forlorad;
mojligheten att byta mellan utbildningsvigar, att fritt vilja kurser 1
det individuella valet, att komplettera sin gymnasieutbildning med
komvuxkurser osv.

Kommittén menar att det behdvs byggstenar motsvarande
dagens kurser for att bygga upp strukturen i den framtida gym-
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nasieskolan. Diremot behover dessa byggstenar inte se ut som
dagens kurser och inte ha samma omfattning som de. Tvirt om bér
byggstenarna vara storre till omfinget och firre till antalet idn
dagens kurser. Inga kurser bor vara s& smd som 50 poing. Detta
kommer att ha som f6ljd att antalet kurser reduceras jimfért med
idag. Firre kurser kan ocks3 dstadkommas om byggstenarna fir ett
mera generellt innehdll in dagens kurser, vilket 1 sin tur innebir att
man 6kar skolornas mojlighet att profilera sig inom kursplanernas
ram.

Kommittén vill dberopa foljande motiv f6r att den framtida
gymnasieskolan behéver ndgon form av byggstenar som beskrivs i
kursplaner.

a) de bidrar till nationell likvirdighet och hojer utbildningens
kvalitet

b) eleverna undviker att hamna i tervindsgrinder, eftersom de
pabyggbara byggstenarna mojliggor byte av utbildningsvig

c) de mojliggor successiva val och ger dirigenom eleverna mojlig-
het att forma och ta ansvar for sin utbildning

d) de gor det mojligt for eleverna att gora individuella val mellan
olika utbildningsalternativ och att géra egna kombinationer

e) de dr en garanti for att eleverna fir undervisning i viktiga delar
av ett kunskapsomride

f) de gor det mojligt att endast studera en del av en gymnasie-
utbildning och att géra det i etapper, vilket ofta ir ett 6nskemal
frin vuxenstuderande

g) gor det mojligt att komplettera en gymnasieutbildning i
efterhand genom komvuxstudier

h) det gir att dokumentera elevers resultat under utbildningens
gdng och for eleverna att inrikta sig mot delmal p vigen mot
en fullstindig utbildning

1) undviker att den nationella styrning som 1 dag sker via
nationella kurser och kursplaner ersitts av material frin liro-
medelsférlag och konsulter.

Kommittén anser sammanfattningsvis att det iven i den framtida
gymnasieskolan behdvs en form av byggstenar med samma funk-
tion som dagens kurser. De bor dock ha en stérre omfattning in
vad dagens kurser ofta har. Den minsta enheten bor 1 de flesta fall
motsvara dtminstone en manads heltidsarbete, dvs. minst 100 gym-
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nasiepoing om man utgdr frdn dagens omfattning av gymnasie-
utbildningen om totalt 2500 gymnasiepoing.

Hur skall dessa byggstenar benimnas 1 den framtida gymna-
sieskolan? Kursbegreppet 1 den mening vi diskuterar det hir har
funnits sedan den kursutformade gymnasieskolan kom till 1991.
Motsvarande indelning av kunskapsomriden i1 mindre delar hette
moduler i OGY-forsoken i slutet av 1980-talet. I komvux indelades
imnena tidigare 1 etapper. Kommittén finner inte att det finns
anledning att byta ut den nuvarande beteckningen kurs. De férind-
ringar av kursernas uppbyggnad som féreslds ir inte tillrickligt
stora for att motivera att ett helt nytt begrepp inférs, ndgot som i
sig skulle skapa problem vid genomférandet av en kommande
gymnasiereform.

Sammanfattningsvis foresldr kommittén en kursutformad gym-
nasieskola ocks3 1 framtiden, men att kurserna blir stérre och far en
nigot annorlunda utformning. Kursernas utformning diskuteras
nirmare 1 féljande avsnitt.

11.3.2 Block, amnen och kurser

Aven om kurserna inte behéver se ut som idag utan i framtiden blir
storre och mer generella, ricker inte kurserna fér att ensamma
skapa de storre sammanhang som kommittén vill dstadkomma 1
den framtida gymnasieskolan. De block som féreslds 1 kapitel 9 om
gymnasieskolans struktur har alltsd tillkommit bide fér att skapa
bittre sammanhang i undervisningen och for att dstadkomma en
bittre overblick 6ver de olika méjligheter som gymnasieskolan
erbjuder jimfért med dagens 854 kurser.

Tre slags block foresls i kapitel 9 Den framtida gymnasieskolans
struktur; sektorsblock, inriktningsblock som kan vara knutna till
en eller flera sektorer samt férdjupningsblock som kan vara knutna
till en eller flera inriktningar.

Sektorsblocket ticker det mesta av tiden under det férsta dret och
omfattar vanligen 600 poing. Detta limnar utrymme f6r 200 poing
kirnimnen under forsta dret. Kirnimnena bor integreras med
sektorsblocket till ett gemensamt forsta dr pd 800 poing. Kirn-
imnena och karaktirsimnena bor tillsammans framstd som en
helhet for eleverna. Férutom en bas 1 form av vissa kirnimnen och
en eller flera gemensamma karaktirsimneskurser skall det forsta
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dret ge sddana kunskaper om de kommande inriktningarna att
eleverna under virterminen kan gora sitt val av inriktning till &r 2.

Det gemensamma férsta dret méiste antingen regleras genom att
ett syfte eller andra bestimmelser tas in i gymnasieférordningen.
Sektorsmdl for hela sektorn kommer ocksd att ha en samman-
hillande funktion. Kirnimnena bér dven om de integreras i blocket
vara urskiljbara som kurser, vilket bla. diskuteras 1 kapitlet
Kunskap, kompetens, kirnimnen.

Inom ramen for sektorsblocket kan ocksd férekomma alternativa
kurser som anknyter till de kommande inriktningarna. Dessa
alternativa kurser ir frimst tinkta f6r den senare delen av virter-
minen dd eleverna redan gjort sitt val av inriktning, men beroende
pd sektors bredd kan det 1 vissa fall vara aktuellt att ligga in flera
alternativa kurser redan under férsta dret. Den nirmare utform-
ningen blir en friga f6r kursplanearbetet.

Inriktningsblockens uppgifter ir att ge kunskaper inom ett mer
avgrinsat kunskapsomrdde som oftast ir knutet till en sektor, men
som kan vara knutet till tvi eller tre sektorer. Den tinkta
omfattningen ir 300 poing. Dagens inriktningar bestdr oftast av ett
antal kurser frin olika imnen som visserligen har ett innehillsligt
sammanhang, men som inte innehdller nigot kitt i form av sam-
manhéllande mal. Kommittén vill se inriktningar som tydligare in
idag ir sammanhallna enheter, men vill samtidigt undvika att inféra
en ny mélniva. Detta kan 16sas pd flera olika sitt.

Flera inriktningar kommer att ticka ett s& sammanhillet kun-
skapsomride att det skulle vara mojligt att beskriva hela omridet 1
en kursplan om 300 poing. En sddan kursplan skulle med néd-
vindighet bli ritt generell och limna stort utrymme fér lokala
beslut inte bara om stoff utan ocksd om innehdll i mera generell
mening. Ofta arbetar man med olika fysiska objekt eller olika
material. Hantverksteknik ir ett exempel pd ett sddant omride dir
man redan idag har generella kursplaner som anpassas till de olika
hantverken. I detta fall sammanfaller begreppen kurs, imne och
block. Kursbetyg, imnesbetyg och blockbetyg blir samma sak.

I vissa inriktningar kan det vara angeliget att urskilja delar 1 form
av kurser, men blocket utgor fortfarande ett sammanhillet kun-
skapsomride. De moderna spriken ir exempel pd detta. Det finns
klara mél for utbildningen som helhet, men det kan ind3 finnas skil
att kunna identifiera de olika stegen i1 kunskapsutvecklingen. I detta
fall sammanfaller begreppen imne och block. Amnesbetyg och
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blockbetyg blir samma sak. Kursen blir dock en urskiljbar enhet
och kursbetyg och imnesbetyg blir olika saker.

Aven fortsittningsvis fir man tinka sig att det finns inrikt-
ningsblock som bestdr av tvd eller tre kurser som tillhér olika
imnen. Sannolikt kan man i ett kommande kursplanearbete redu-
cera antalet inriktningsblock av detta slag till ett ringa antal. Det
ror sig om dmnen som har en fast férankring 1 en akademisk
imnesuppdelning. Ibland vill man kombinera traditionella skol-
imnen med yrkesimnen till ett block, t.ex. turism och moderna
sprak. I detta fall blir kurs-, imnes- och blockbetyg skilda saker.

Hur ménga inriktningar av ena eller andra kategorin man kom-
mer att fd ir delvis beroende av vilka regler man sitter upp for
kursers utformning. I hur stor grad fir tvd kurser ticka varandra?
En viss kurs kan givetvis ingd i flera olika block, men kan samma
kurs ingd i flera olika dmnen? Detta ir frigor som méste besvaras i
ett kommande kursplanearbete. Kommittén vill emellertid fram-
hilla att de olika blocken boér konstrueras pi ett sddant sitt att
sammanhang och integration mellan de olika delarna gynnas, iven
om det innebir att kurser och dmnen i nigon utstrickning kommer
att dverlappa varandra.

Fordjupningsblockets syfte ir som namnet anger att ge mer
specialiserade kunskaper inom ett omride. Ibland ir detta ett
yrkesomride eller motsvarande. I de allra flesta fall kommer for-
djupningsblocken att vara knutna till en bestimd inriktning, men
man kan ocksd tinka sig férdjupningar som har en anknytning till
en hel sektor. I det senare fallet giller det frimst kurspaket som ir
avsedda att ge sirskild behorighet till viss hégskoleutbildning.
Fordjupningsblocken har en tinkt omfattning pd 300 poing, dvs.
samma storlek som inriktningsblocken. Det underlittar fér skolor-
nas planering att inriktningsblock och férdjupningsblock i teknisk
mening dr utbytbara. T vissa fall kan man tinka sig att ett
inriktningsblock pd en sektor kan vara férdjupningsblock pi en
annan. Om ndgot ir en breddning eller f6rdjupning kan ibland
endast avgoéras pd individnivd, det ir med andra ord beroende av
vilken funktion blocket har i en elevs individuella studieplan.

Foérdjupningsblocken kan liksom inriktningsblocken i manga fall
forvintas ha en sidan karaktir att deras kunskapsomrdde kan
tickas in av en kursplan pd 300 poing, men det kommer sannolikt
ocksd att finnas foérdjupningsblock som bestir av tvd eller tre
kurser sisom beskrivs ovan fér inriktningsblocken. Férdjupnings-
blocken kommer att fi sin utformning genom Skolverkets kurs-
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planearbete. Kommittén har dock sett det som sin uppgift att
illustrera sitt forslag till ny struktur f6r gymnasieskolan genom att
ge exempel pd tinkbara férdjupningsblock, se kapitlet Innehillet i
de 4tta sektorerna.

11.3.3 Lokala variationer
Lokala kurser

Den struktur som kommittén foresldr med férdjupningsblock och
mera generella kursplaner kommer att ha som {6ljd att behovet av
lokala kurser minskas drastiskt. Skolorna kommer att ha stort
utrymme att vilja stoff och att utforma lokala tolkningar av de
nationella kurserna. Att kurserna antagligen kommer att vara
mindre varierande 1 omfidng med 100 poing och 300 poing som de
vanligaste storlekarna, kommer ocksg att bidra till att behovet av
lokala kurser minskar. I den mén en skola finner att ett angeliget
omride inte ticks av en nationell kurs bér det liksom 1 dag vara
mdjligt att kontakta Skolverket och be om att en sddan skapas.

Lokala kurser har vid Skolverkets undersékningar visat sig ha en
mycket varierande kvalitet. Ibland skapar de ocksd problem fér de
elever som har en sidan kurs 1 sitt slutbetyg och som finner att det
ir omojligt att 1 efterhand géra provning.

Enligt vad kommittén har erfarit férekommer det pd vissa skolor
att olika hobbybetonade aktiviteter sdsom bridge och baltrining
erbjuds som poidngsatta lokala kurser. Det ir kommitténs uppfatt-
ning att denna typ av aktiviteter kan ha en viktig social funktion pd
en skola, men att de inte skall ingd som en del av elevernas
studieplaner.

Med anledning av ovanstdende foreslir Gymnasiekommittén att
lokala kurser inte i fortsittningen skall finnas i gymnasieskolan.
Dvs. lokal kurs skall inte fi betygsittas som egen kurs och féras in i
slutbetyget. Diremot kan skolan naturligtvis dven fortsittningsvis
anordna undervisningen temavis eller p& annat sitt som piminner
om lokala kurser. Ett lokalt tema Livskunskap kan t.ex. genomféras
inom ramen for befintliga nationella kirnimneskurser.

Kommittén vill betona vikten av att det lokala initiativet inte
forsvinner med de lokala kurserna. Mgjligheten till lokala profile-
ringar inom ramen f6r de nationella kurserna ir redan stor i dagens
system. Kommittén riknar med att nista generation kursplaner
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kommer att ge vil s stora méjligheter. Nir det finns ett genuint
lokalt behov av ny kurs 1 gymnasieskolan bér man lokalt ta initiativ
till att denna faststills som nationell kurs av Skolverket med den
kvalitetsgaranti detta innebr.

Elevrddsarbete och liknande har pd en del skolor kunnat tas in i
betyget 1 form av en lokal kurs, medan andra inte accepterar den
typen av aktiviteter i form av kurser. Kommittén menar att det
skulle innebira en kvalitetshdjning och en storre rittvisa om
kunskaper i foreningsverksamhet fanns kodifierade i en nationell
kursplan.

Lokala inriktningsblock och férdjupningsblock

De lokala inriktningar som idag férekommer bestdr ofta av
nationella kurser. En skola kan skapa en unik inriktning genom att
gora en speciell kombination av kurser. Denna méjlighet kommer
att finnas kvar. P4 motsvarande sitt skall det vara mojligt att skapa
unika férdjupningsblock bestiende av nationella kurser. Mojlig-
heten att gor inriktningar och férdjupningar som bestar av lokala
kurser forsvinner emellertid.

De nuvarande specialutformade programmen kommer att er-
sittas av lokala inriktningsblock och lokala férdjupningsblock.
Ocksd inom ramen for elevens individuella val kan sddana unika
block erbjudas. Alla elever, ocksd de som kommer att gd p& mot-
svarigheten till dagens specialutformade program, kommer emeller-
tid att starta sin utbildning pd en av de 4tta sektorerna med ett
gemensamt forsta &r sdsom det beskrivits ovan.

Gymnasiekommittén anser sammanfattningsvis att en organisa-
tion av kurser, imnen och block som den som foreslagits ovan,
kommer att leda till att antalet kurser kan reduceras kraftigt. Detta
kommer att innebira storre dverskddlighet och kommer att under-
litta for elever att vilja inriktning, férdjupning och individuellt val.
Det kommer ocksd att underlitta och forbilliga skolans planering
av utbudet. Chansen att erbjudna kurser verkligen kommer till
stind kommer att 6ka.

De storre kurserna betyder inte bara storre helhet och samman-
hang i undervisningen utan ocksg firre betygstillfillen, vilket borde
leda till mindre stress. Nackdelar ur elevens perspektiv kan dock
uppstd, om en elev av ndgon anledning vill avbryta en 300-poings-
kurs efter halva studietiden. Eleven kan d& gd miste om 150 poing
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som inte gir att dokumentera i kurssystemet. Sddana situationer
boér undvikas genom en god studievigledning och ett utvecklat
valideringstinkande.
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12 Betyg och examen i den framtida

gymnasieskolan och i gymnasial
vuxenutbildning

Gymnasiekommitténs forslag:

1.

2.

Betygssystemet skall dven fortsittningsvis vara mil- och kun-
skapsrelaterat.

Betygsittningen skall anpassas till den gymnasiestruktur som
Gymnasiekommittén foreslar.

Betyg skall sittas pd kurs men kurserna kommer att vara storre,
ofta samma sak som imne och block. Hirigenom férsvinner
merparten av de nackdelar som finns i1 dagens system.
Benimningen godkind ersitts med godkint.

Alla elever — oavsett hur minga gymnasiepoing de uppndtt —
skall £ avgdngsbetyg nir de avslutat sina gymnasiestudier. De
som avbryter eller flyttar skall {8 samlat betygsdokument.

De elever som framgingsrikt tillgodogjort sig gymnasieskolans
utbildning skall f8 bevis pd gymnasieexamen. For detta skall
krivas att eleven fitt minst 2250 godkinda gymnasiepoing
inklusive Gymnasiearbetet.

I examensbeviset bor framgd att eleven framgingsrike tillgodo-
gjort sig gymnasieskolans utbildning, vilka sektors-, inrikt-
nings- och férdjupningsblock eleven fullgjort, vilka kurser som
ingdr i elevens individuella val och imnet for elevens Gymnasie-
arbete.

12.1  Inledning

Gymnasiekommittén har genom tilliggsdirektiv 1 februari 2001 fatt
1 uppdrag att “utreda och féresld om och hur ett imnesbetygssystem
kan inféras 1 gymnasieskolan och gymnasial vuxenutbildning” (kur-
siverat hir). Gymnasiekommittén tolkar sitt uppdrag si att ett
forslag om den framtida gymnasieskolans struktur och dirmed
sammanhingande frigor ocksd innefattar ett fér den kommande
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gymnasieskolan passande betygssystem. Direktiven anger vidare att
kommittén dirvid skall "utforma ett férslag som, med bibehillande
av nuvarande antal betygssteg, minskar betygsstressen 1 den gym-
nasiala utbildningen och skapar férutsittningar fér en bittre
helhetssyn pd elevernas kunskapsutveckling”.

Gymnasiekommittén skall ocksd enligt tilliggsdirektiven préva
forutsittningarna for att inféra en gymnasieexamen 1 gymnasie-
skolan.

12.2  Fran det relativa betygssystemet till dagens
betygssystem

Dagens mil- och kunskapsrelaterade betygssystem har tillimpats
sedan hosten 1994, dvs. i knappt tio dr. Det ersatte d& det relativa
betygssystemet.

Det relativa betygssystemet byggde pd principen att alla de elever
i riket som liste ett visst imne pd en viss studievig ett visst ar
betygsmissigt jimfordes med varandra. Av denna elevgrupp, som
kunde variera kraftigt i storlek, skulle 7 procent ha betyget 1,
24 procent ha betyget 2, 38 procent ha betyget 3, 24 procent ha
betyget 4 och 7 procent ha betyget 5.

Det relativa betygssystemet tillimpades inte sillan felaktigt p s&
sitt att lirare lit den egna klassen utgéra referensgrupp i stillet for
— som det skulle vara - alla elever i riket som liste samma kurs det
dret. Det ledde t.ex. till felaktiga pistienden som att "femmorna i
klassen tagit slut”. Det forhillandet att systemet ocksd skulle
tillimpas pd smd och starkt segregerade elevgrupper ledde ibland
till orimliga konsekvenser (det s.k. grekproblemet). I de flesta
imnen var inte elevpopulationerna s stora att de kunde vara repre-
sentativa for drskullen. Sjilva grundantagandet om normalférdel-
ning var di inte rimligt.

Det fanns flera motiv for beslutet i december 1993" att ersitta
det relativa betygssystemet med ett mil- och kunskapsrelaterat
betygssystem.

Styrningen av skolan férindrades frén en styrning med huvud-
sakligen regler till en styrning huvudsakligen genom mal och
utvirdering av resultat — dven om det tidigare ocksd fanns mil och
dven om det nu ocksd finns vissa regler. Betyg i en mdl- och

! Prop. 1992/93:250 om en ny liroplan och ett nytt betygssystem fér gymnasieskolan, kom-
vux, gymnasiesirskolan och sirvux, bet. 1993/94:UbU2, rskr. 1993/94:93.
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resultatstyrd skola skall ge besked om 1 vad mén eleven har nitt
mélen. Det relativa betygssystemet gav som sagt 1 stillet besked om
hur den enskilde elevens resultat f6rhéll sig till andra elevers resul-
tat.

Dessutom forindrades gymnasieskolan till ett kursutformat
programgymnasium genom den reform som beslutades pd for-
sommaren 1991% Tidigare var gymnasieskolan en linjebunden ut-
bildning dir alla elever pd en studievig huvudsakligen liste samma
dmnen 1 samma takt. Den nuvarande gymnasieskolan innehéller
avsevirt storre mojligheter for eleverna att vilja vilka imnen och
kurser de vill studera.

Den nuvarande gymnasieskolan beslutades av riksdagen i juni
1991 och skulle inféras under en fyradrsperiod med borjan lisdret
1992/93. Varje kommun skulle besluta om inférandetidpunkten for
den egna gymnasieskolan. Nigra kommuner startade 1992/93 men
de allra flesta kommuner startade den nya gymnasieskolan lisdret
1993/94. Inte forrin 1994/95 fanns en ny liroplan och ett betygs-
system for den nya gymnasieskolan. Under évergingstiden tillim-
pades fyra olika betygssystem.

Eleverna i de hogre arskurserna av linjegymnasiet fick betyg
enligt det relativa betygssystemet, eftersom det gillde d& de borjade
gymnasieskolan.

De elever som bérjade den nya gymnasieskolan 1992/93 och
1993/94 fick starta med nya kursplaner med uppndendemail men
med det gamla betygssystemet, som justerades for att dvergingsvis
kunna anvindas i den nya mél- och resultatstyrda skolan. Den fem-
gradiga skalan var kvar men den enskilde elevens resultat skulle inte
relateras till betygsnivin 1 hela riket.

De elever som gick i hogre drskurser av forsoket med tredriga
yrkesinriktade linjer hade betyg som bestod av en férteckning éver
godkinda moduler.

De elever som borjat den nya gymnasieskolan frin och med
hosten 1994 har fitt betyg enligt det nya mil- och kunskapsrela-
terade betygssystemet, dvs. det som giller nu.

De lirare som tjinstgjorde 1 gymnasieskolan 1 mitten av 1990-
talet skulle siledes bide ta till sig ett helt nytt sitt att tinka nir det
gillde utbildningens organisation, liroplan, programmadl och kurs-
planer med, som mainga uppfattade det, mindre stéd for den
konkreta undervisningen. De skulle ocks3 sitta betyg efter ett nytt

2 Prop. 1990/91:85 Vixa med kunskaper — om gymnasieskolan och vuxenutbildningen,
bet. 1990/91:UbU26, rskr. 1990/91:356.
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system och fick som underlag betygskriterier utéver kursplanerna.
Bide kursplanerna och betygskriterierna forutsatte en lokal
tillimpning byged pd ett utvecklande samarbete mellan kollegor
och med eleverna.

Den parlamentariska kommittén som hade i uppdrag att folja
inférandet av den nuvarande gymnasieskolan redovisade liget be-
triffande betygssystemet i december 1996°. Det fanns d3 kritik mot
betygssystemet framfor allt i tre avseenden. Bide lirare och elever
ansdg antalet betygssteg vara for fi. Lirare fann det vara ett mora-
liskt dilemma att sitta betyget Icke godkind pd en elev. Nigot
motsvarande fanns inte i det relativa betygssystemet. Betygskrite-
rierna ansdgs foér oprecisa och inte tillrickligt vigledande. Det
kollegiala samarbetet om bedémningskriterier och betyg bedrevs
med olika takt och olika intensitet pd olika skolor. Den tidigare
gymnasiekommitténs slutsats nir det giller hela reformeringen av
gymnasieskolan var att reformen inte borde ha haft en si over-
optimistisk tidplan och att mycket av svirigheterna kunde hinféras
till detta forhillande. Lirarna stilldes infor stora utmaningar i form
av ny liroplan, programmal, kursplaner som var skrivna pd nytt
sitt, nytt betygssystem och i minga fall nya” elevgrupper. Sam-
tidigt hade inte alla lirare kinnedom om motiven f6ér och tankarna
bakom reformen.

Under viren 2000 var betygsittningen foremdl for Skolverkets
kvalitetsgranskning. Resultatet redovisades i1 augusti 2000*. Utbild-
ningsinspektdrerna pekade pd brister vad giller likvirdighet och
rittvisa och sammanfattade resultaten av granskningen si:

Savil stat som kommun tycks ... kraftigt ha underskattat komplexi-
teten 1 det mil- och kunskapsrelaterade betygssystemet och den tid
och kraft som var — och ir — nédvindig fér att genomféra det.

Kvalitetsgranskarna betonade behovet av fortbildning och insatser
for frigor som forstdelsen och tolkningen av styrsystem och styr-
dokument. Det behovs konstruktiva samtal kring betygsfrigor pd
ett bdde principiellt och konkret plan. Genom beslut den 6 decem-
ber 2001 har regeringen gett Skolverket 1 uppdrag att genomféra
kompetensutveckling 1 kunskapsbedémning och betygssittning.
Gymnasiekommittén drar den slutsatsen av dessa erfarenheter
att forindringar 1 betygssystem mdste motiveras och forberedas
omsorgsfullt. Detta bor ske innan férindringarna skall trida i kraft.

’ Den nya gymnasieskolan — steg fér steg; SOU 1997:1.
* Nationella kvalitetsgranskningar 2000; Skolverkets rapport nr 190.
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De lirare som skall tillimpa ett nytt betygssystem skall veta syftet
med férindringarna och hur det nya systemet skall tillimpas.

12.3  Det nuvarande betygssystemets utformning

De betyg som var och en av eleverna fir utgir frén en jimforelse
med kunskapsmailen i kursplanerna. Betygssystemet ir siledes mal-
och kunskapsrelaterat.

Betygen i gymnasieskolan och gymnasial vuxenutbildning har
fyra betygssteg, Icke godkind (IG), Godkind (G), Vil godkind
(VG) och Mycket vil godkind (MVG). Det finns inte, till skillnad
frdn det relativa betygssystemet, ndgra regler for hur stor andel av
eleverna som skall ha det ena eller det andra betygssteget.

Eftersom gymnasieskolans program ir uppbyggda av kurser sitts
betyg pa varje kurs. Lirare skall sitta betyg pd avslutad kurs och pa
projektarbetet. Om en lirare pd grund av elevs frinvaro inte har
underlag for att bedoma elevens kunskaper skall liraren inte sitta
betyg.

I gymnasial vuxenutbildning skall betyg sittas pd varje slutford
kurs eller delkurs och pd projektarbetet. Elever som fitt betyg pd
samtliga delkurser skall f3 ett sammanfattande betyg pd kursen i
dess helhet.

For lirares stod vid betygssittningen finns betygskriterier, som
preciserar vilka kunskaper som krivs for att en elev skall {8 G, VG
och MVG. Betygskriterierna faststills av Skolverket f6r de natio-
nellt beslutade kurserna och for projektarbetet. Lirarna forutsitts
utarbeta lokala konkretiseringar av de nationella betygskriterierna.

For de lokalt beslutade kurserna faststills kursplaner och betygs-
kriterier av styrelsen for utbildningen.

Lirare 1 gymnasieskolan skall anvinda nationella prov vid
betygssittningen 1 kirnimnena svenska, svenska som andrasprik,
engelska och matematik samt i den avslutande gemensamma karak-
tirsimneskursen 1 engelska och matematik. Enligt Gymnasie-
férordningen bér lirarna dven i évrigt anvinda nationella prov som
ett hjilpmedel. Lirare 1 gymnasial vuxenutbildning bdr anvinda
nationella prov som hjilpmedel f6r att bedémningsgrunderna skall
bli s& enhetliga som mojligt.

Léaroplanen (Lpf 94) innehdller f6ljande avsnitt om beddémning
och betyg.
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Beddmning och betyg

Betygen uttrycker 1 vad mén den enskilda eleven har uppnitt de
kunskapsmal som uttrycks i kursplanen fér respektive kurs och som
definieras i betygskriterier.

Mal att strava mot
Skolan skall striva mot att varje elev

e tar ansvar for sitt lirande och sina studieresultat och
e kan beddma sina studieresultat och utvecklingsbehov i férhillande
till kraven i kursplanerna.

Riktlinjer

Lararen skall

o fortldpande ge varje elev information om elevens utvecklingsbehov
och framgéngar i studierna,

e i gymnasieskolan ... samverka med hemmen och informera om

elevernas skolsituation och kunskapsutveckling och
e redovisa for eleverna pd vilka grunder betygsittning sker.

Léararen skall vid betygsattningen

e utnyttja all tillginglig information om elevens kunskaper i1 for-
hillande till kraven 1 kursplanen,

e Dbeakta dven sddana kunskaper som en elev tillignat sig p4 annat sitt
in genom den aktuella undervisningen,
beakta sdvil muntliga som skriftliga bevis pi kunskaper och
gora en allsidig bedémning av kunskaperna och dirvid beakta hela
kursen.

En stor skillnad i1 forhallande till det tidigare betygssystemet ir den
oppenhet som skall prigla betygssittningen. Eleverna skall veta vad
som krivs och hur de ligger till och vad de skall kunna géra fér att
nd mélen for studierna.

Det relativa betygssystemet hade inte en uppdelning i godkinda
och icke godkinda resultat, vilket innebar att elever kunde limna
gymnasieskolan med en 1:a eller 2:a i ett antal dmnen utan att det
uppstod ndgon debatt om huruvida eleven ndtt milen for utbild-
ningen eller inte. Enligt Gymnasiekommitténs uppfattning har det
mal- och kunskapsrelaterade betygssystemet bidragit till att tydlig-
gora de kunskapsbrister som doldes 1 det tidigare betygssystemet.

Provning for ett nytt betyg ir under gymnasieskolstudierna endast
tillitet for elever som har IG. De elever som vill hoja ett godkint
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betyg fir gora det efter avslutade gymnasieskolstudier antingen
genom provning eller genom studier 1 komvux. Elev i gymnasial
vuxenutbildning har ritt att g8 igenom provning 1 alla kurser som
far forekomma 1 komvux och 1 projektarbetet. Detta giller dven om
eleven redan har ett betyg.

Slutbetyg frin gymna31eskolan far de elever som har betyg 1 alla
kurser som ingdr i studleprogrammet Det spelar diremot inte
ndgon roll vilket betyg eleven har pd kurserna. Betyget kan t.ex.
vara IG. Elever som gitt Individuellt program och fullféljt den plan
som lagts upp fir ocks3 slutbetyg.

Elever 1 gymnasial vuxenutbildning har ritt tll slutbetyg om de
har betyg 1 dels samtliga kirnimneskurser, dels andra kurser, del-
kurser eller projektarbetet som enligt kursplanerna uppgir till
sammanlagt minst 1 750 gymnasiepoing.

Samlat betygsdokument fir de gymnasieskolelever som saknar
betyg 1 nigon kurs — dven om de gitt firdigt sin gymnasieutbild-
ning. Samlat betygsdokument fir ocksd de elever som flyttar eller
avbryter sina studier.

Elever i gymnasial vuxenutbildning har ritt att f8 samlat betygs-
dokument som visar vilka kurser eller delkurser som eleven har
slutfért och vilka betyg eleven fitt pd dessa. Detta giller dven
projektarbetet. Den som vill ha ett samlat betygsdokument fir sjilv
avgora vilka kurser eller delkurser som skall ingd 1 dokumentet.

Rattelse av betyg kan endast ske om det uppstitt ett skrivfel.

Overklagande av betyg finns for nirvarande inte i den svenska
skolan.

12.4  Betyg — skolans mest diskuterade fraga

Man kan knappast tro att f6ljande problemsamling nir det giller
betyg ir skriven 1987.” Alla dessa frigor ir fortfarande aktuella i
ndgon form.

Betygsattnmg torde vara skolans mest diskuterade friga. Den har
ménga dimensioner och komponenter. Olika intressenter, elever, lira-
re, forildrar, ser frigorna ocksd fran olika utgdngspunkter. Diskus-
sionen pd forildraméten glider litt in pd betygen, oavsett vad motes-
ordningen giller. Debatten forbistras i hog grad av att man talar férbi
varandra. Skall skolan alls ge betyg? Om s8, i vilka drskurser? I vilka
imnen? Hur ofta? I vilken form? Hur skall gradering ske? Skall

> Marklund, S. 1987 Frin reform till reform. Skolsverige 1950-1975; del 5 Liroplaner.
Stockholm: Utbildningsférlaget.
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betygen avse enbart kunskaper eller skall dven sidant som arbetssitt,
anpassning och kreativitet bedémas? Skall en godkindgrins finnas?
Vilken roll skall centrala prov spela f6r betygen? Vem eller vilka avgor
betygen? Kan férment felaktiga betyg “rittas till”? Om s8, hur? Skall
alla imnen 1 ett slutbetyg viga lika tungt oavsett deras timtal eller skall
imnesbetygen ha olika vikt? Kan och bér blockimnesbetyg ges?
Vilken roll bér tillmitas betyg vid urval till fortsatta studier eller vid
anstillning 1 statlig eller kommunal tjinst? Hur jimférs gamla betyg
med nya? Skall man kunna héja betyg genom efterpréovning? Vilken
roll spelar betygen 1 avgéranden av formell kompetens och behorig-
het? Hur l&ng tid skall betyg dga giltighet? Osv.

Som sagt, alla dessa betygsfrigor ir fortfarande aktuella pd nigot
sitt. En del dr ett stérre problem 1 dag dn di. Till dessa hor
betygens roll 1 meritvirderingen vid urvalet till hogre utbildning
och konsekvenserna dirav fér arbetet i gymnasieskolan. Frigor
som sammanhinger med dessa behandlar kommittén 1 kapitel 16
Frin gymnasieskolan till eftergymnasiala studier.

12.5 Erfarenheter av dagens betygssystem

F3 ifrdgasitter 1 dag att en skola som dr mél- och resultatstyrd skall
ha ett betygssystem som bygger pid samma principer. Dagens
betygssystem har tydliggjort 1 vilken grad skolan lyckas med
uppdraget att eleverna skall nd malen f6r skolan. Mycket av dagens
skoldebatt fokuserar studieresultaten. Gymnasiekommittén menar
att detta dr positivt 1 den min debatten uppmirksammar for-
hillanden som leder till forbittrade resultat. En stimpling av
dagens skola som misslyckad ir diremot inte bara negativ for
elever, lirare och skolledare utan dessutom orittvis. Genom dagens
betygssystem vet vi avsevirt mycket mer om hur skolan lyckas och
misslyckas in vad man kunde veta di elevernas studieresultat
endast jimférdes med varandra och inte med milen. Gymnasie-
kommittén ifrigasitter siledes inte att betygssystemet dven fort-
sittningsvis skall vara mél- och kunskapsbaserat.

Det finns bide positiva och negativa erfarenheter att redovisa av
dagens betygssystem.

Den oftast férekommande kritiken mot dagens betygssystem ér
att antalet betygssteg dr for fi. Girdagens relativa betygssystem
hade fem betygssteg. Dagens system har fyra, nimligen Icke god-
kind, Godkind, Vil godkind och Mycket vil godkind. Gymnasie-
kommittén foreslir ingen indring av antalet betygssteg. Frigan
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ingdr inte 1 kommitténs uppdrag, vilket framgér av inledningen till
detta kapitel.

Betygens jimforbarhet har ifrigasatts bla. av féretridare for
hogskolor. Lirarna har vid betygsittningen 1 dag dels kursplaner,
dels betygskriterier att utgd ifrin. Betygskriterier anses emellertid
vara vaga och dirmed inte s vigledande som vissa lirare onskar.
S&vil kursplaner som betygskriterier forutsitts diskuteras lokalt fér
att f4 en ytterligare precisering. Sisom pipekats dels av den tidigare
gymnasiekommittén, dels av Skolverkets utbildningsinspektorer
underskattades svirigheterna vid 6vergdngen till det nuvarande
betygssystemet och lirarna har inte fitt mojligheter att i1 tillricklig
grad diskutera det tillsammans.

Gymnasiekommittén menar att de olika fortbildningsinsatser
som gjorts under senare tid och som fortfarande pdgir, bl.a. den
kompetensutveckling 1 kunskapsbedémning och betygssittning
som Skolverket genomfdr pd uppdrag av regeringen, bor kunna
leda till forbittringar dirvidlag. De nationella proven bidrar ocksd
till att betygssittningen blir mera rittvis och betygen mera jim-
forbara.

De principiellt viktigaste erfarenheterna av dagens system kan
hinféras till férhillandet mellan betyg, imne och kurs.

Betyg sitts 1 dag pd varje avslutad kurs. Dagens kurser fir inte
omfatta mindre in 50 gymnasiepoing (motsvarar ungefir tvi
veckors studier) och endast undantagsvis mer in 200 gymnasie-
poing. Det finns minga kurser som omfattar endast 50 gymnasie-
poing. Kommittén vill hir ocksd hinvisa till redovisningen under
foregdende kapitel, Kunskapens byggstenar. Kombinationen av att
betyg skall sittas pa varje avslutad kurs och att det finns minga smi
kurser gor att gymnasieutbildningen upplevs som fragmentiserad,
att helheten gir forlorad och att progressionen i elevernas kun-
skapsinhimtande blir osynlig. En konsekvens av dagens system
med betyg pd kurser ir att elevernas slutbetyg troligen kommer att
innehdlla 25-30 kursbetyg, varav flera i samma dmne. Ingen elev
har innu hunnit {3 slutbetyg enligt de kursplaner som faststilldes
2000.

Det finns ocksd positiva effekter av kursbetyg, nimligen att
eleverna snabbt fir dterkoppling och dirmed kan bli motiverade
eller vid behov snabbt fir stdd, att kurserna ir litta att bygga pd
och att det dr litt att byta program och skola. Elever upplever ocksd
att det ar positivt att de kan ligga avklarade kurser bakom sig.
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12.6  Behov av forandring av betygssystemet

En arbetsgrupp inom Utbildningsdepartementet har haft i uppdrag
av skolministern att utarbeta ett forslag till imnesbetyg. Arbets-
gruppen redovisade sin rapport, Amnesbetyg i en kursutformad
gymnasieskola, i januari 2001°. Rapporten 6verlimnades till Gym-
nasiekommittén i samband med att kommittén fick tilliggsdirektiv
att utreda om och hur dmnesbetyg skall inféras i gymnasieskolan
och gymnasial vuxenutbildning.

Arbetsgruppen foreslog en 6vergdng fran kursbetyg till imnes-
betyg for att underlitta utvirdering av kvaliteter i kunskap och
informationen om den enskildes kunskapsutveckling. Tv4 alternativ
redovisades for nir och hur imnesbetyg skulle sittas. Det forsta
alternativet innebar att betyg skulle sittas efter varje avslutad kurs,
varvid ett tidigare betyg ersitts av ett senare, s.k. kumulativa
imnesbetyg. Det andra alternativet innebar att dmnesbetyg skulle
sittas forst nir samtliga kurser 1 amnet ir avslutade. Arbetsgruppen
forordade det forstnimnda alternativet, dvs. med kumulativa
imnesbetyg.

Kommittén har remitterat rapporten till bland annat ett antal
gymnasieskolor, kommuner och hogskolor for att {3 ett bredare
underlag for sina dverviganden. En sammanstillningen av remiss-
yttrandena 6verlimnas till Utbildningsdepartementet 1 anslutning
till betinkandet.

Samtliga instanser som besvarade Gymnasieckommitténs remiss
instimde helt eller delvis 1 analysen av bristerna 1 den nuvarande
gymnasieutbildningen. Flertalet ansig att det storsta problemet ir
att systemet motverkar en holistisk kunskapssyn och en progres-
sion 1 lirandet och att det inte ir elevens kunskapsutveckling utan
snarare faktakunskap som mits. Problem finns ocksd nir det giller
samverkan mellan lirare, imnesdvergripande arbete och utveckling
av arbetsformer och arbetssitt. Tveksamhet rdder om betygens
virde som informationsinstrument och som urvalsinstrument for
hégre studier. Alla instimde ocksd i att det rder betygsstress i
skolan och flertalet att kursbetygen skapar en provhysteri.

Arbetsgruppen framholl att férindringarna av betygssystemet
borde kopplas till en stérre dversyn av gymnasieskolan och dirfor
behandlas 1 samband med behandlingen av Gymnasiekommitténs
kommande forslag.

¢ Publicerad i Utbildningsdepartementets skriftserie nr 2.
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Minga remissinstanser uppmanade Gymnasiekommittén att
skynda ldngsamt med arbetet kring ett nytt betygssystem. Risken
ir annars att det fokuseras fér mycket pd betygssystemet och att
huvudfrdgan — den nya studievigsuppbyggnaden — kommer i skym-
undan.

Skolverket fick i maj 2001 1 uppdrag av regeringen att “utveckla
modeller f6r hur mél i utbildningen i gymnasieskolans imnen kan
beskrivas i ett system med dmnesbetyg”. Verket skulle ocksd ta
fram principer fér hur gymnasieskolans framtida kunskapsinnehall
skulle kunna indelas i imnen samt principer fér hur bedémnings-
kriterier kan utformas pd imnesniva.

Nir Skolverket redovisade uppdraget 1 april 2002 framhéll verket
att en eventuell 6vergdng till imnesplaner och dmnesbetyg endast
kan goras 1 samband med ett kursplanearbete dir man ocks3 ifriga-
sitter nuvarande dmnen och deras uppbyggnad, vilket ir ett om-
fattande arbete.

12.7  Gymnasiekommitténs évervaganden

Det finns skil betona att den departementala arbetsgruppens arbete
med betyg utgick frdn dagens gymnasieskola. Gymnasiekom-
mitténs arbete med betygen utgdr diremot frin den struktur fér
den framtida gymnasieskolan som kommittén foéreslir 1 detta
betinkande. I tidigare kapitel av betinkandet behandlas flera for-
hillanden som har betydelse for frigan om betyg. En av utgings-
punkterna fér kommitténs arbete med den framtida gymnasie-
skolans struktur har varit att fragmentiseringen och risken fér
trivialisering 1 dagens skola skall ge vika for en utbildning som ger
eleverna sammanhang och djupare forstielse. Kommitténs forslag
till struktur utgdr dirfor fran att utbildningen organiseras 1 block
som kommer att omfatta minst 300 gymnasiepoing. Hirigenom
underlittas ocksd mojligheterna till varierade arbetssitt och sam-
arbete mellan lirare, vilket har férsvdrats av dagens korta kurser.

I foregdende kapitel, Kunskapens byggstenar, har kommittén
behandlat frigan om férhdllandet mellan imnen, kurser och block.
Dir finner man ocksd motiven fér att den framtida gymnasie-
skolans block bor sittas samman av byggstenar, som dr storre in
dagens kurser. Kommittén anser att dessa byggstenar idven 1
fortsittningen bor kallas for kurser men att de skall vara storre dn i
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dag. I flertalet fall kommer antagligen block, imne och kurs att vara
samma sak, dock inte alltid.

Gymnasiekommitténs forslag till struktur f6r den framtida gym-
nasieskolan gor det naturligt att sitta betyg pd block. Blocken
bestdr av kurser. Alternativet dr dirfor att sitta betyg pa kurser.

I de fall ett block bestdr av kurser inom ett och samma yrkes-
omride ir ett betyg pd hela blocket naturligt och 1 de fall blocket
bestdr av en enda kurs blir betyg pd block, imne och kurs samma
sak.

Det ir inte lika okomplicerat med gemensam betygsittning pd
block som bestir av flera kurser med olika dmneskaraktir.

Det kan finnas anledning att betygsitta kirnimnena separat for
att markera vikten av att alla gymnasieelever tillignar sig den bas av
kunskaper som alla minniskor behover for att leva och arbeta i
Sverige. For ytterligare ndgot tiotal imnen som varit skolimnen
linge, sdsom biologi, geografi, moderna sprik och fysik, kan elever-
na behoéva redovisa betyget for varje enskilt dmne alternativt for
varje kurs pd grund av att de 1 dag utgér underlag fér meritbedém-
ningen for sirskild behorighet och urval till hogre utbildning.
Kurser inom ett och samma imne, sirskilt traditionella skolimnen
som nyss nimnts, kommer att finnas inom flera block, dvs. alla
kurser inom dmnet dr inte samlat inom ett block. Det skulle d& bli
svart att sitta ett betyg pd dmnet och inte heller som sagt okompli-
cerat att sitta ett betyg pa ett block som bestdr av flera kurser av
olika karaktir. Det ir littare att sitta betyg pd var och en av
kurserna.

De sektorsgemensamma blocken syftar till att eleverna skall
uppnd vissa kompetenser som bist kan ske genom undervisnings-
former som integrerar flera kurser. Om ett betyg skall sittas pd
hela blocket skulle det bekrifta syftet med detta block for bide
lirare och elever och dirigenom bidra till att utveckla utbildningen
i den riktning som kommittén vill se.

Kommittén ir emellertid inte dvertygad om att en framtvingad
gemensam betygsittning dr det limpligaste sittet att dstadkomma
en forindring av undervisningen. De erfarenheter som gjordes vid
inférandet av det nuvarande betygssystemet — samtidigt med refor-
meringen av gymnasieskolan och den férindrade styrningen av
skolan — har redovisats ovan. Gymnasiekommittén vill undvika att
intresset for en forindring av gymnasieskolan in en ging kon-
centreras till diskussioner och konflikter om hur betyg skall sittas.
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Gymnasiekommittén vill sammanfatta sin syn pd férindring av
betygssystem pd foljande sitt.

For det forsta skall en dndring av gillande betygssystem vara
nodvéandig som en konsekvens av andra forandringar och darmed l&tt
att motivera for sdvél larare som elever och deras foraldrar.

For det andra skall betygsystemet anpassas till gymnasieskolans
struktur. I detta fall innebir det att kommitténs forslag till betygs-
system skall utgd frdn den struktur for den framtida gymnasie-
skolan som kommittén féresldr, dvs. att utbildningen organiseras i
block som bestdr av en eller flera kurser.

For det tredje dr det en fordel om betygssystemet ocksd ir
tillimpbart fér gymnasial vuxenutbildning, eftersom det underlittar
for elever som vill bygga pd sina gymnasiestudier i komvux. Fér
gymnasial vuxenutbildning ir ett bibehdllande av kursbetygen
angeliget. Principen fér vuxna studerande ir att de méste kunna
studera endast den del av ett imne, dvs. den kurs, som de behéver
och vid den tidpunkt som ir limplig f6r dem.

For det fjirde skall en forindring av betygssystemet ske med s3
ling framférhallning att det finns noédvindiga forutsittningar for
genomfoérandet. Det innebir att Skolverket skall hinna géra betygs-
kriterier och eventuellt allminna rdd. Det skall finnas tid for
skolor, skolledare och lirare att bli fértrogna med systemet. Det
skall finnas tid for hogskolesystemet att anpassa reglerna sivida
betygen skall anvindas for behorighetsbedémningar och urval och
for att gora dessa regler kinda fér dem som kommer att bli féremadl
for dem.

Sammanfattningsvis innebir forslaget, att eftersom gymnasie-
skolan dven framgent bestar av kurser, att kursen utgér grunden for
betygssittning. Samtidigt blir kurserna mera omfattande in i1
dagens gymnasieskola. Detta innebir som nimnts att betyg pd kurs
i flertalet fall ocksd innebir betyg pd imne.

Gymnasiekommittén menar att de sammanlagda férslagen till
struktur och betyg kommer till ritta med merparten av de nack-
delar som dagens system med kursbetyg innebir. Det blir inte
lingre en fragmentisering och trivialisering av undervisningen.
Lirare fir bittre underlag for att sitta betyg genom att de triffar
eleverna under lingre tid — provhysterin kan undvikas och stressen
minska. Lirarna fir storre foérutsittningar att samarbeta. Antalet
kursbetyg i elevernas slutbetyg kommer att minska betydligt.

Naégra av nackdelarna med dagens system kommer emellertid att
kvarstd, om in 1 minskad grad. Ett slutbetyg kommer att innehélla
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flera betyg i samma imne, t.ex. i matematik men troligen inte si
mdinga som 1 dag.

Risken finns att betygsstress och intresse fér konkurrenskomp-
lettering blir kvar for elever som siktar pd hogskoleutbildningar
med stor konkurrens om platserna. Det alternativ till kursbetyg,
nimligen imnesbetyg, som den departementala arbetsgruppen lade
fram, skulle inte heller helt ha kunnat undvika detta.

Vill man ta ytterligare steg mot ett mer renodlat imnesbetygs-
system sker detta limpligast 1 samband med den kommande kurs-
planeéversynen.

Frigan om konkurrenskomplettering har samband med merit-
virderingen vid urval till hégskoleutbildningar. Gymnasiekommit-
tén utvecklar denna friga ytterligare i kapitlet Frdn gymnasieskolan
till eftergymnasial utbildning.

12.8 Godkand/lcke godkand eller Godkant/Icke godkant

Benimningen pd betygsstegen ir i dag som framgdtt Icke Godkind,
Godkind, Vil godkind och Mycket vil godkind. Det finns elever
som uppfattar betygen som en bedémning av deras person, vilket
ir sirskilt bekymmersamt d& de fir betyget Icke godkind.

Gymnasiekommittén férsldr att betygen 1 stillet slutar pd —t, dvs.
Icke godkint, Godkint, Vil godkint och Mycket vil godkint.

12.9  Utvecklingssamtal och skriftliga omdémen

Skollagskommittén har nyligen lagt fram ett forslag till en lagtext
om utvecklingssamtal, vilken ir gemensam for alla skolformer.
Texten lyder

Liraren skall i utvecklingssamtal informera eleven och elevens vird-
nadshavare om elevens utveckling i forhillande till milen. Overens-
kommelser som gors skall pd begiran av eleven eller elevens virdnads-

havare dokumenteras skriftligt. (3 kap. 6 §)

Den departementala arbetsgruppen har féreslagit att skriftliga om-
démen skall inforas 1 syfte att stirka elevens mojligheter till
information om sina studieresultat. De skulle 1 s3 fall ges 1 samband
med terminssluten. Genom Gymnasiekommitténs forslag om
block och kurser ir behovet av skriftliga omdémen som komple-
ment till betyg inte lika uttalat. Gymnasiekommittén vill dirfor
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ansluta sig till den lydelse som Skollagskommittén foreslar. Detta
innebir att ett skriftligt dokument — utéver betyg och individuella
studieplaner — endast skall upprittas, pd begiran, om &verens-
kommelser som gors mellan eleven och skolan. Gymnasiekom-
mittén behandlar frigor om individuell studieplan i kapitel 18
Reglering av studietid m.m.

Det pigir ett arbete med att finna former fér att dokumentera
vuxnas reella kunskaper och kompetenser som uppnétts bide i och
utanfér det formella utbildningsvisendet. Om valideringen skett 1
forhillande till gymnasieskolans kursplaner kan betyg utfirdas om
individen 6nskar det. Men i de fall betygsnivd dnnu ej uppnitts eller
nir kunskaper och kompetenser inte kan identifieras mot en given
kursplan kan 1 stillet intyg utfirdas.

12.10 Avgangsbetyg och samlat betygsdokument

Enlig de nu gillande bestimmelserna far elever slutbetyg nir de gitt
igenom ett nationellt eller specialutformat program och fatt betyg 1
alla kurser som ingdr 1 elevens studievig. Det spelar diremot inte
nigon roll vilka betygen ir. Betygen kan t.ex. vara IG (Icke
godkind). En elev som gitt individuellt program (IV) fir slutbetyg
efter att ha fullfoljt den plan som lagts upp fér eleven.

Om man saknar betyg i ndgon kurs som ingdr i studieprogram-
met fir man 1 stillet ett samlat betygsdokument. Ett sidant fir man
ocksd om man flyttar eller avbryter sina studier.

Studieresultaten bland elever som fitt slutbetyg kan vara hogst
skiftande. Trots detta anvinds uppgifter om andelen elever som fatt
slutbetyg som underlag fo6r bedémning av utvecklingen 1 gymnasie-
skolan. Nir andelen elever med slutbetyg minskar tas det som ett
tecken pd att gymnasieskolan lyckas simre. Sedan den 1 juli 2001
giller att lirare inte skall sitta betyg om det saknas underlag fér en
bedémning pd grund av elevens frinvaro. Denna indring av
gymnasieférordningen torde leda till en 6kning av andelen elever
som inte slutfort gymnasieskolan (dvs. inte fatt slutbetyg).

For att anses ha slutfort gymnasieskolan skall man, som framg3tt
ovan, ha betyg 1 alla kurser. Om man saknar betyg 1 nigon kurs kan
man alltsd ha gitt alla tre dren men ind4 inte ha "slutfort” gym-
nasieskolan.
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Den uppgift som siger nigot reellt om de samlade studieresul-
taten 1 gymnasieskolan ir andelen elever som uppnitt grundliggan-
de behorighet for hogre studier olika ar.

Gymnasiekommittén foresldr att alla elever — oavsett hur minga
poing de uppnitt — skall f§ avgdngsbetyg nir de avslutat sina gym-
nasiestudier. Ambitionen ir att s minga elever som mojligt uppnér
godkinda betyg i samtliga kurser och fir ett avgingsbetyg som
innehiller 2 500 gymnasiepoing. Kommittén vill samtidigt under-
stryka att det dr bittre att elever med skolproblem gir kvar 1
gymnasieskolan och far stod for att nd s ldngt som mojlige 1 stillet
for att de ger upp och avbryter gymnasiestudierna i fortid. Det kan
emellertid innebira att en sidan elev inte ndr inda fram tll 2 500
utan kanske enbart till 1 500 gymnasiepoing. Gymnasiekommittén
menar att den eleven ocks? skall f§ ett avgdngsbetyg. Ett avgings-
betyg kan sdledes se olika ut for olika elever i poinghinseende.

Elever skall sdsom 1 dag ocksd kunna lisa mer dn 2 500 gymnasie-
poing. Det innebir att behovet av beslut om reducerat och utokat
program, som finns i dag, kommer att bortfalla.

Av avgingsbetyget skall framg3 vilka betyg eleven fitt 1 de olika
kurserna och andra inslag som betygsitts. Om eleven pd grund av
frénvaro inte kunnat betygsittas i ndgon kurs som ingdr 1 elevens
studieplan bor det st ett streck. Det bor 1 avgdngsbetyget samman-
fattas hur minga godkinda gymnasiepoing eleven uppnitt. Efter-
som elever kommer att fd avgidngsbetyg med olika antal gymnasie-
poing bor det av avgangsbetyget ocksd framgd det totala antalet
poing som utblldmngen 1 gymnasieskolan normalt omfattar, dvs.
2 500 gymnasiepodng.

Samlat betygsdokument bor elever f som avbrutit sin gymnasie-
utbildning vid en skola — antingen fér att flytta till en annan skola
eller av andra skil.

Det blir allt vanligare att elever forligger ndgon studie- eller
praktikperiod utomlands inom ramen fér en gymnasieutbildning,
bla. 1 syfte att stirka sprdkkunskaper, yrkeskunskaper och for-
stdelse for andra kulturer. Det ir viktigt att det utarbetas tydliga
regler f6r hur dessa utlandsférlagda perioder skall betygssittas och
tillgodoriknas 1 gymnasieskolan.
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12.11 Gymnasieexamen

3

Enligt direktiven skall Gymnasiekommittén ”... med utgingspunkt
1 kommitténs 6vriga overviganden och forslag, prova forutsitt-
ningarna for att inféra en gymnasieexamen i gymnasieskolan.”
Kommittén skall dven analysera vilka effekter en gymnasieexamen
kan ha pd undervisningen 1 gymnasieskolan och vilka férdelar en
gymnasieexamen kan ha, t.ex. f6r att underlitta 6vergdngen frin
gymnasieskolan till arbetslivet och for att underlitta en 6kad
rorlighet inom den europeiska unionen.

Om kommittén finner det rimligt att inféra en gymnasieexamen,
fortsitter direktiven, skall kommittén bl.a. redovisa vilka krav som
bor stillas, t.ex. 1 friga om krav pd betyg samt formerna f6r hur en
gymnasieexamen skall dokumenteras.

Bakgrund

Studentexamen fanns 1 Sverige till 1 slutet av 1960-talet. Fram till
dess gillde 1933 ars liroverksstadga med utforliga bestimmelser
om hur studentexamen skulle genomféras med bl.a. bdde skriftliga
och muntliga prov och externa censorer.

I 1970 4rs liroplan var gymnasieskolan examenslés. S& ir ocksd
den gymnasieskola som inférdes i borjan av 1990-talet.

Nir frdgan om examen som avslutning pd gymnasieskolan bér-
jade diskuteras igen har man i allminhet aktat sig for att kalla den
for studentexamen fér att slippa associationerna till den form som
studentexamen hade. I stillet talar man om gymnasieexamen eller
yrkesexamen eller slutexamen.

Frigan om en gymnasieexamen har aktualiserats ett antal gdnger
under de senaste dren. I Utvecklingsplan for forskola, skola och
vuxenutbildning — Kvalitet och likvirdighet (skr. 1996/97:112) pre-
senterade regeringen ett forslag till “yrkesexamen pd gymnasie-
nivd”. Ett forslag till en examen utarbetades av en departemental
arbetsgrupp (betinkandet Ds 1997:78 Gymnasieskola i1 stindig
utveckling). Detta bildade underlag for regeringens férslag till riks-
dagen i propositionen (prop. 1997/98:169) Gymnasieskola 1 ut-
veckling — kvalitet och likvirdighet. Regeringen framhéll bl.a. att
en gymnasieexamen skulle inféras for att befista och forstirka
kvaliteten 1 gymnasieskolans utveckling. Kravet fér examensbevis
skulle vara fullstindig studieging, dels med grundliggande behorig-
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het for hogskolestudier, dels med minst Godkind i1 imnena
svenska/svenska som andrasprik, engelska och matematik samt i de
viktigaste karaktirsimnena pd det studerade programmet. Dess-
utom skulle fordras ett godkint examensarbete om 100 gymnasie-
poing. Aven elever i komvux skulle kunna avligga gymnasieexa-
men.

Vid riksdagsbehandlingen avstyrktes forslaget i flera parti-
motioner — 1 vissa fall med begiran om utredning. Riksdagens
beslut blev att regeringen borde bereda frigan ytterligare och
dterkomma till riksdagen med ett utvecklat forslag.

Nu har siledes Gymnasiekommittén uppdraget att prova forut-
sittningarna for en gymnasieexamen.

Motiv for en gymnasieexamen

Kommittén har l3tit kartligga vilka europeiska linder som har exa-
men eller slutprov 1 gymnasieskolan (éverlimnas till Utbildnings-
departementet i anslutning till betinkandet). Det framgir dir att
flertalet linder har nigon form av examen.

Studenter som ir inskrivna vid svenskt universitet har enligt
uppgift inte nigra svdrigheter att bli accepterade vid utlindska
universitet. Om diremot en person endast har slutbetyg frin gym-
nasieskolan och vill lisa utomlands utan att vara eller ha varit
inskriven vid svenskt lirosite har han eller hon svirt att bevisa sin
behorighet for hogskolestudier. Utlindska universitet kan inte
virdera ett slutbetyg. Det finns heller ingen klar standard for hur
ett oversatt slutbetyg skall se ut.

Inom EU pdgir ett arbete med att 6ka forstdelsen for andra
linders utbildningssystem och utbildningsbevis samt frimja mojlig-
heter till dverforing av studiemeriter och kvalifikationer frn ett
lands system till ett annat. Det yttersta syftet med arbetet ir att
frimja medborgarnas rérlighet pd den europeiska arbetsmarknaden.
Bl.a. har nationella referenscentra for information om yrkesutbild-
ning inrittats eller ir pd vig att inrittas i alla EU- och EES-
linderna. En av uppgifterna fér dessa centra, 1 Sverige forlagt till
Skolverket, ir att utarbeta forklarande betygsbilagor f6r gymnasie-
betyg.

Om Sverige hade en gymnasieexamen skulle svenska ungdomar
littare kunna styrka sin behorighet f6r hégskolestudier nir de vill
studera vid utlindska universitet. Gymnasiekommittén anser att
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man bér uppmuntra unga minniskors strivan att mota andra kul-
turer och fi erfarenheter de inte kan f& hemma. Hiri ingdr att
underlitta f6r dem som vill studera vid utlindska universitet.

De motiv f6r en gymnasieexamen som oftast nimnts, bl.a. av
regeringen 1 de ovan nimnda sammanhangen, dr att en examen
skulle kvalitetssikra utbildningen.

Gymnasiekommittén vill framhilla att det finns ett antal sam-
verkande faktorer som tillsammans kvalitetssikrar en gymnasie-
utbildning 1 Sverige. Skollagen reglerar elevers ritt, huvudmins
skyldigheter, de yttre ramarna for utbildningens organisation och
vilka kvalifikationskrav som giller {6r lirare. Liroplan, programmal
och kursplaner reglerar mélen f6r utbildningen och de kunskapsmal
eleverna skall uppnd. Skolledarutbildning, lirarutbildning och kom-
petensutveckling av skolans personal hér till garanterna for kva-
litet. Uppfoljningar, kvalitetsredovisningar, bl.a. genom kvalitets-
indikatorer, ir en allt viktigare del av kvalitetssikringen av en
utbildning. En av de faktorer som ir féremdl for kontinuerliga
uppfoljningar ir hur stor andel av eleverna som nér olika resultat,
t.ex. uppnér det som krivs fér grundliggande hogskolebehorighet.

Kraven pd hogskoleutbildningars kvalitet tar sikte pd forutsitt-
ningarna for utbildningen, sisom att det finns en viss andel
disputerade lirare, bibliotek osv. Dessa kriterier visar samtidigt hur
kvaliteten skall utvecklas. Hogskoleverkets kvalitetsbedémningar
avser dessa kriterier.

Det som nu beskrivits dr kvalitetskrav som riktar sig till den som
anordnar utbildningen. En examen diremot visar att den enskilde
eleven har tillgodogjort sig gymnasieskolans utbildning, har ut-
vecklats personligen och uppnitt en viss kunskapsniva.

Det har funnits férslag om yrkesexamen, dvs. en examen for de
elever som utbildar sig 1 gymnasieskolan med syftet att bli anstill-
ningsbara inom en viss sektor av arbetsmarknaden. I den skulle
yrkesprov ing3.

Det pagir ett utvecklingsarbete med yrkesprov, som bedrivs av
Vixjo universitet och Lirarhdgskolan 1 Stockholm p& uppdrag av
Skolverket. Tankarna med det provet dr att mera samlat prova
elevernas kompetens inom ett yrkesomrdde. Redan nu finns yrkes-
prov for flera program med yrkesimnen men de ir ett inslag 1
elevernas utbildning och inte ett examensprov.

Gymnasieckommittén har sokt kartligga inom vilka branscher
som det forekommer yrkesexamen eller yrkesprov i gymnasie-
skolan. Denna 6verlimnas 1 anslutning till betinkandet till Utbild-
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ningsdepartementet. Det visar sig att férhillandena skiftar mellan
branscherna. I vissa fall finns frivilliga prov. I andra fall finns en
yrkesexamen som avliggs efter ett antal &r i yrket, hur minga
skiftar frdn bransch till bransch.

Gymnasiekommittén anser att rena yrkesprov ocksd i fort-
sittningen bor vara ett ansvar {or respektive bransch och att de kan
iga rum efter sd ldng tid i yrket som respektive bransch avgér. Ofta
ir olika 16neférméner kopplade till om vederbérande genomgirt
yrkesproven eller ej och dirmed en friga for parterna.

Diremot idr det enligt Gymnasiekommitténs uppfattning sam-
hillets uppgift att avgora vad som bér krivas f6r gymnasiekompe-
tens, dvs. vilka kompetensmal elever skall nd i gymnasieskolan for
att vara férberedda for samhillsliv, arbetsliv, privatliv och fér hogre
utbildning.

Sjilvfallet mdste de mil som skall gilla for de yrkesspecifika
delarna av utbildningen arbetas fram under medverkan av fére-
tridare for respektive del av arbetsmarknaden - liksom ocksd
kraven for de imnen som vetter mot hégre utbildning bor utarbe-
tas under medverkan av féretridare fér hogskolan. Avvigningen
mellan de olika delarna 1 en utbildning, mellan det som hir
benimnts utbildning fér samhillsliv, arbetsliv, privatliv och for for-
beredelse fér hégre utbildning, miste vara ett nationellt samhills-
ansvar.

Gymnasiekommittén menar att nir eleverna uppndtt gymnasie-
kompetens bor de, pd samma sitt som elever 1 andra linder, kunna
fa ett bevis pA gymnasieexamen. For den enskilde eleven bor ett
bevis pd gymnasieexamen kunna bli ett erkinnande frin samhillet
att elevens anstringningar under gymnasiedren varit framgingsrika.
For blivande arbetsgivare kan examensbeviset underlitta en
bedémning av den arbetssokandes kompetens och fé6r hogskolor —
bide 1 Sverige och utomlands — ett bevis pd att vederbérande upp-
fyller de grundliggande forutsittningarna f6r att kunna bli antagen.

Foérslag om gymnasieexamen

Gymnasiekommittén har évervigt vilka krav som bér stillas pd en
elev for att han eller hon skall f8 gymnasieexamen. Kommittén
menar att det ir ett rimligt krav att eleven fitt godkint resultat pd
dtminstone 90 procent av de 2500 gymnasiepoing som utbild-
ningen 1 gymnasieskolan normalt omfattar. Eleven bér sdledes for
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att f3 gymnasieexamen ha fitt minst godkint i ligst 2 250 gym-
nasiepoing, diribland godkint betyg pd gymnasiearbetet.

Gymnasiekommittén foreslir att kraven for grundliggande
behorighet for hogskolestudier anpassas till kraven fér gymnasie-
examen. I forslaget 1 propositionen Gymnasieskola 1 utveckling —
kvalitet och likvirdighet var det inte s8. Gymnasiekommittén utgir
ifrén att s3 blir fallet framéover.

Gymnasiekommittén har i kapitel 9 Den framtida gymnasie-
skolans struktur redovisat hur elevers studieging skall se ut. Dir
har kommittén ocksd behandlat sitt forslag om gymnasiearbete. I
beviset dver fullgjord gymnasieexamen bér framgs att eleven fram-
gdngsrikt tillgodogjort sig gymnasieskolans utbildning, vilka sek-
tors-, inriktnings- och fordjupningsblock eleven fullgjort, vilka
kurser som ingdr i elevens individuella val och imnet for elevens
gymnasiearbete.

277



13 Individuell studiegang i
gymnasieskolan

Gymnasiekommitténs forslag:

Den framtida studievigsstrukturen skall stodja alla elever att sd
lingt mojligt fullfélja en gymnasieutbildning.

Behorighetskraven behdlls men obehériga elevers ritt till
utbildning stirks pd si sitt att de ges en ritt att soka och bli
preliminirt antagna till en sektor. De skall erbjudas en indivi-
duell studiegdng med undervisning i det eller de behérighets-
givande imnen dir de saknar godkinda betyg frén grundskolan,
och 1 6vrigt f6lja undervisningen i de kurser som framgir av den
individuella studieplanen. Den preliminira antagningen blir defi-
nitiv nir det eller de grundskoleimnen, dir eleven saknat god-
kinda betyg, kompletterats. De preliminirt antagna eleverna har
ritt att fullfélja den pdborjade utbildningen om 2 500 poing om
inte annat dverenskommits utifrin elevens dnskemal. Bestim-
melserna tas in 15 kap. 3, 6, 7, 12, 15, 20 §§.

Introduktionskurser fér ungdomar som invandrat till Sverige
(IVIK) skall ocksd fortsittningsvis anordnas inom ramen for
gymnasieskolan.

Kommunernas uppféljningsansvar fortydligas sd att det fram-
gdr att skyldigheten att erbjuda ungdomar upp till 20 &r en gym-
nasieutbildning ocks3 innefattar en skyldighet att kontinuerligt
hilla sig informerade om var de ungdomar, som av olika skl
inte soker eller avbryter en gymnasieutbildning, befinner sig och
erbjuda dem utbildning 1 gymnasieskolan eller insatser som syf-
tar till sddan utbildning. Bestimmelsen tas in 1 5 kap. 32 §

I detta kapitel avser kommittén att behandla olika frigor som har
en nira koppling till elever 1 behov av sirskilt stéd, bl.a. dagens
individuella program, ritten till stdd, ritten att fullf6lja sin utbild-
ning, behdrighetskraven samt kommunernas uppféljningsansvar.
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En av de mest frekventa frigorna till kommittén har varit vad
som kommer att hinda med det individuella programmet (IV).
Gymnasiekommittén har uppfattat att det finns en stor oro for att
mojligheten till flexibla, individuella l6sningar férsvinner om det
inte finns ndgot motsvarighet till IV i den framtida gymnasiestruk-
turen. Under utredningsarbetet har det dven framférts till kom-
mittén att det maste finnas alternativ fér ungdomar som inte vill gd
1 gymnasieskolan och att det dr orimligt att kriva av alla ungdomar
att de skall g8 en tredrig gymnasieutbildning.

Aktuell forskning pd det arbetsmarknadspolitiska omradet pekar
entydigt mot behovet av gymnasieutbildning fér de ungdomar som
saknar sddan och dirmed riskerar att hamna vid sidan av arbets-
marknaden. Det kommer alltid att finnas ungdomar som av olika
skil inte foljer huvudfirorna 1 utbildningssystemet. For dessa
elever ir det nddvindigt med en stor flexibilitet och mojlighet till
l6sningar som utgdr frin individuella 6nskemal, férutsittningar och
behov. Den studievigsstruktur som kommittén foresldr innefattar
mojligheter dven for de elever som behéver lingre tid pd sig f6r att
slutfora en gymnasieutbildning eller som bara till en del klarar att
fullfolja studier pd gymnasieniva.

I utredningsarbetet har kommittén vid sidan av de olika rappor-
ter, utvirderingar och forskning som finns om det individuella
programmet, till sin hjilp haft en referensgrupp bestiende av per-
soner som pa olika sitt arbetar med, eller haft nira anknytning till,
denna del av gymnasieskolan. De diskussioner som férts 1 gruppen
har varit av stort virde, och inte minst visat pd hur komplex och
méngfacetterad frigan om det individuella programmet ir. P4 en
punkt har referensgruppen varit helt enig, nimligen 1 friga om
vikten av ett individualiserat forhillningssitt och en studievigs-
struktur som medger samt stédjer flexibla, otraditionella och krea-
tiva arbetsformer.

13.1  Erfarenheter av det individuella programmet

Vi har i1 dag drygt tio ars erfarenhet av det individuella programmet
och kan konstatera att verksamheten endast delvis fungerat som
tinkt. Ménga elever limnar gymnasieskolan for gott efter bara ett
r pd det individuella programmet. Frigan ir vad dessa uppgifter
siger oss. Ar elevernas forkunskaper alltfor bristfilliga for att
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kunna kompenseras under ett dr eller lyckas inte programmet
motivera eller skapa intresse for fortsatta studier?

For personalen pd skolorna framstdr programmets huvudsakliga
syfte, att forst och frimst foérbereda eleven for studier pd ett
nationellt program, som alltfér begrinsad och for vissa elevgrupper
helt orealistisk. De framhiller ofta att uppdraget miste ses 1 ett
bredare perspektiv dn att bara ge kunskaper. En viktig skillnad
mellan det individuella programmet och de nationella programmen
ir att personalen som arbetar med de individuella programmen
prioriterar och ligger ner mycket kraft, tid och energi for att skapa
6ka elevernas sjilviértroende.

Minga ir bide skoltrotta och omotiverade. Men det beror inte pd IV
att eleverna ir omotiverade och saknar tillit till skolan och sig sjilva.
Tvirtom dr det s& att minga terfir den tro pd sig sjilva som de en
ging hade och kinner att de har, om de vuxna tror pd deras f6rmiga.
Men eftersom ménga ir ganska ’tilltufsade’ nir de bérjar pa IV ir det
ofta en l&ng och médosam vig att vandra. For ett stort antal elever och
personal pd IV gir en stor del av hostterminen &t att iterge eleverna
tron pd sig sjilva.’

Programansvariga for IV framhiller ofta att vidare studier pd ett
nationellt program mdste vara underordnat mélsittningen att ge
eleverna sjilvfoértroende och social kompetens.

Ibland verkar det som att mélsittningen att komma in och gi pd ett
nationellt program 6verskuggar allt annat. I det livslinga lirandet
kanske ett nationellt program spelar mindre roll. Det kanske finns
andra och mer limpliga former att fi vissa elever att vixa med
kunskaper. Dessa alternativa vigar méste goras tydliga s4 att de kan ses
som reella alternativ. Det fir inte bli s§ att vi upprepar ”nationellt
program”, “nationellt program” si ofta att de elever som av olika
anledningar just nu inte gir ett sidant kinner sig totalt misslyckade.’

Statistiken visar att programmet fungerat relativt bra som &ver-
gdngsprogram for de elever som kommer direkt frin grundskolan
och har ambitionen att g8 vidare till ett nationellt program, men att
det fungerat simre for de elever som kommit dit efter att ha av-
brutit studierna p3 ett nationellt program. Se kapitel 6 Erfarenheter
av dagens gymnasieskola.

Det som av skolorna uppfattas som de stdrsta problemen och
svirigheterna nir det giller det individuella programmet ir, enligt

! Individuella programmet 2000:21, Skolverket (2000). .
2 En praktikers syn pd det individuella programmet, Hikan Agren, (2000), Individuella pro-
grammet 2000:21, Skolverket.
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Skolverket, elevernas bristande motivation, sjilvfértroende samt
kunskapsluckor. Sm& resurser, 6kande elevtal nimns ocksd i mdnga
fall. Andra orsaker som anges ir foér svag koppling mellan indi-
viduella och nationella program, hog arbetsbelastning samt oklara
mal.

13.2  Hur individuella ar de individuella programmen?

Det kan ifrdgasittas hur individuella de individuella programmen i
praktiken ir. S§som programbeteckningen lyder handlar det om ett
individuellt program som skall utformas utifrin den enskilde
elevens behov och férutsittningar. Det finns varken gemensamma
kursplaner eller foéreskrifter om garanterad undervisningstid. Det
enda som reglerats ir skolans skyldighet att uppritta en individuell
studieplan som skall innehdlla uppgifter om elevens studievig och
om de val av kurser som eleven gjort.

I regeringens proposition Vaxa med kunskaper* utesléts 1 och for
sig inte att kommunen hade ”firdiga utbildningspaket” som kunde
komma flera till del. Regeringen var samtidigt noga med att fram-
hilla kravet pd en individuell studieplan for att programmet inte
skulle kunna bli ndgot 16sligt som utformades efter hand som tiden
gick.

Kommitténs erfarenhet ir att eleverna, av organisations- och
resursskil, ofta erbjuds fasta kurspaket med exempelvis tvd eller tre
dagars teoretisk undervisning och resten praktik. Vissa skolor har
verksamheten organiserad pd s vis att eleverna har mojlighet att
folja kurser frdn de nationella programmen. Ett utbildningspaket
kan ocksd vara utformat som en sdkbar preparandkurs, allmin eller
med inriktning mot ett sirskilt nationellt program (PRIV). For
vissa elever kan ett individuellt program uteslutande bestd av
praktik.

Det ir kommunerna som avgér hur de individuella programmen
ska organiseras och hur mycket resurser som skall avsittas till
verksamheten. Hur mycket undervisning och vilka imnen som kan
erbjudas avgors lokalt, eftersom det saknas bestimmelser om en
garanterad undervisningstid. Problemet dr att kommuner som vil-
jer bort att satsa pd den aktuella elevgruppen ir oférhindrade att
gora si. En billig 16sning ir att erbjuda fem dagar praktik eller

3 Resultat av enkit om IV och PRIV hésten 2000, dnr 2000:1491, Skolverket.
* Prop. 1990/91:85, Vixa med kunskaper — om gymnasieskolan och vuxenutbildningen.
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studier i svenska, engelska och matematik nigra timmar i veckan.
Elevernas mojlighet att stilla krav pd omfattningen pd den skol-
forlagda undervisningen ir 1 manga fall liten.

Den totala frihet och flexibilitet som medges kan & ena sidan ses
som en fordel eftersom skolan har frihet att utforma utbildningen
utifrdn ungdomarnas individuella behov. Detta kan samtidigt och i
simsta fall leda till en rittsloshet for den enskilde eleven.

For elever med ett individuellt program ir ritten till uppliggning
av, och innehdll i, studierna helt och hillet kopplad till den indi-
viduella studieplanen. Elisabeth Hultqvist diskuterar i sin avhand-
ling’ om det individuella programmet hur de individuella studie-
planerna bygger pd en férestillning om att eleven och skolan enas
om innehdllet, dvs. en dialog mellan jimbordiga parter som enas i
samrdd. Men i diskussionen om innehillet 1 studieplanen har skolan
tolkningsféretride medan eleven framstdr som den svagare parten.

Kommittén har tagit del av exempel dir elever endast erbjudits
undervisning 1 det, eller de, behérighetsgivande dmnen dir de
saknar betyg frin grundskolan. Detta ir givetvis extremfall, men
kan ind3 tjina som illustration till hur programmets frihetsgrader
samtidigt innebir en mycket svag ritt for eleven att stilla krav pd
utbildningens omfattning och innehdll. Stockholms kommun ir
dock ett exempel pd en kommun som valt att inféra en garanterad
undervisningstid om 22-26 timmar per vecka for elever pd det
individuella programmet. Detta har, enligt uppgift, uppfattats som
ett gott stod for lirare, elever och deras forildrar.

Enligt uppgifter frin Skolverket® varierar kostnaderna fér en
plats pd IV mellan 26 565 kr och 165 435 kr per r och elev. En
genomgdng av kommunernas samverkansavtal visar att priset 1
genomsnitt ligger pd 66 822 kr per elev, men att det varierar mellan
22 928 kr och 111 261 kr.

13.3  Statusen lag men eleverna trivs

P3 de individuella programmen finns sannolikt de mest varierade
formerna av undervisning och miljéer for lirande 1 gymnasieskolan.
Nir kommittén talat med ungdomar pid det individuella pro-
grammet siger de ofta att de onskar att lirarna pd de nationella

> Elisabeth Hultqvist, (2001) Segregerande integrering, Studies in educational sciences 38,
Lirarhdgskolan i Stockholm, HLS férlag.

¢ Elisabeth Hultqvist, (2001) Segregerande integrering, Lirarhdgskolan i Stockholm, HLS
forlag.
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programmen var mer som lirarna pd det individuella programmet.
Det diliga ryktet till trots pekar det mesta pd att eleverna 1 all-
minhet trivs bra nir de vil bérjat studierna pd ett individuellt
program. Detta hinger sannolikt samman med att individen sitts 1
centrum och att eleven, kanske for forsta gingen under skoltiden,
blir sedd och tagen pd allvar. Detta leder 1 sin tur till 6kad trygghet
och sjilviortroende. Lirare och 6vrig personal framhéller stindigt
vikten av att fokusera det positiva och vad man skall bygga vidare
pa, snarare in det som brister. Eleverna riktar ofta kritik mot sdvil
grundskolan som gymnasieskolan, och menar att ingen “tog tag” i
dem.

Samtidigt som eleverna i allminhet tycks trivas bra, klagar de pd
programmets ldga status och att det ir for slappt och kravlést.
Elisabeth Hultqvist har i sin avhandling” intresserat sig fér denna
paradox, nimligen att de mest skoltrétta eleverna énskar sig en mer
skolmissig skola. Hon menar att nir utformningen av de indivi-
duella programmen med sina smé elevgrupper och hemlikt inredda
klassrum med soffgrupper alltfér mycket avviker frin det som
allmint uppfattas som skola, ldnga skoldagar, prov, lixor och betyg,
riskerar dessa avvikelser att uppfattas som sirbehandlande och rik-
tade mot dem sisom svaga elever.

En relevant friga ir, enligt kommittén, i vilken utstrickning de
nationella programmen utnyttjar sig av den flexibilitet och mgjlig-
het till flexibla I6sningar som faktiskt ir mojlig i dagens gymnasie-
skola. Hur uppfattas uppdraget och omfattas 1 s3 fall alla elever
eller bor det finnas sirskilda studievigar for dem som inte ndr
mélen?

13.4  En gymnasieskola for alla?

De flesta ungdomar vill vara som alla andra och kinner sig miss-
lyckade nir de fr besked om att de inte kommer in pd ett natio-
nellt program. Det individuella programmet har blivit programmet
for dem som inte lyckas. S& var det inte tinkt fr&n bérjan, men s
har det kommit att bli.

I sin avhandling® diskuterar Elisabeth Hultqvist, bl.a. skolans
makt att definiera elever som framgdngsrika — och mindre fram-

7 Elisabeth Hultqvist, (2001) Segregerande integrering, Lirarhdgskolan i Stockholm, HLS
forlag.

§ Elisabeth Hultqvist, (2001) Segregerande integrering, Lirarhogskolan i Stockholm, HLS
forlag, Stockholm.
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gdngsrika. Hon menar att konstruktionen av det individuella pro-
grammet skett inom ramen for skolans hierarkiska ordning och att
1991 4rs gymnasiereform stillde skolledare och elever infér en ny
situation. Klasserna blev mer heterogena och den tidigare differen-
tierade gymnasieskolan kindes inte lingre igen. En utbildnings-
institution som tidigare kunnat verka selekterande hade nu tvingats
att mota nya elevgrupper. Det utokade utrymme som tilldelades de
teoretiska kunskaperna har bidragit till att vissa dmneslirare upp-
fattar det gamla gymnasiet som norm. Dessa lirare ir de som,
enligt Hultqvist, haft svdrast att hivda sin professionella identitet i
motet med “nya elever” framforallt eleverna pd de individuella
programmen. Kommentarer som “de borde inte ga i gymnasie-
skolan” eller "det har ar grundskolans sak att ta hand om” fore-
kommer och visar att dessa elever inte sjilvklart uppfattas som
gymnasieelever. Detta forstirker i sin tur dessa elevers kinsla av att
inte héra hemma i gymnasieskolan.

Det finns, enligt kommitténs uppfattning, en berittigad kritik
mot hur den férra gymnasiereformen genomférdes. Lirarna
stilldes infér helt nya situationer men fick inga redskap att hantera
dessa med. Skall gymnasieskolan klara uppdraget att mota alla
elever méste lirarna rustas for detta. Bl.a. finns behov av mer kun-
skap om hur olika elever lir samt tillgdng till adekvat kompetens
och pedagogisk handledning.

I Skolverkets programhifte’ foér det individuella programmet
framhills att minga elever som socialiserats in i andra kunskaps-
former in de rent akademiska uppfattar skolan som mer form in
innehdll. Innehillet, kunskapen och lirandet finns inte med och
kunskap blir ndgot som endast behovs for att f8 de nddvindiga
betygen. Det ir viktigt att de barn som inte i hemmet eller 1 sin
nirmiljo forsetts med det kulturella kapital som virderas 1 skolan
ges mojlighet att kinna virde 1 det som de bir med sig. Ut-
maningen ir att nirma skola och verklighet si att de inte upplevs
som virldar med skilda kunskapsformer.

13.5  Segregerande respektive inkluderande integration

Specialundervisning och sirskilda undervisningsgrupper har ofta
varit den dominerande l3sningen fér att kompensera brister eller
svagheter hos vissa elever.

? Individuella programmet 2000:21, Skolverket.
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Den norske utbildningsforskaren Peder Haug diskuterar i boken
Pedagogiskt dilemma'® den individorienterade virdegrund som den
kompensatorlska losnlngen bygger pd. Haug menar att det finns
tvd vigar att gd for att uppnd integrering och samma méjligheter till
en likvirdig utbildning for alla elever: den segregerande och den
inkluderande. I motsats till en segregerande integrering, vilken byg-
ger pd den kompensatoriska 16sningen, efterstrivar den inklu-
derande integreringen att all undervisning skall ske inom ramen fér
den klass dir eleven ir inskriven. >Genom att alla elever, oberoende
av forutsittningar, intressen och prestationsférmdga deltar i en
gemensam undervisning liggs ocksd en positiv grund for att som
vuxna kunna fungera i samhillslivet” framhéller Haug.

Det finns kommuner som beslutat att utgd frdn en mer inklu-
derande organisationsstruktur nir det giller gymnasieskolan.
Visterds kommun ir ett exempel pd en kommun som har beslutat
att elever som saknar behorighet till ett nationellt program skall
erbjudas en individuellt utformad studievig inom ramen for det
program som de viljer. Det dr de positiva erfarenheterna med
programinriktade individuella program (PRIV) som gér att man nu
vill ge fler elever samma méjlighet. Meningen ir att varje gym-
nasieskola och program ska hitta de individuella l6sningar eleverna
behover for att lisa 1 kapp det eller de imnen som de inte klarat
tidigare. For en mindre grupp elever riknar kommunen dock med
det behovs alternativa 16sningar med undervisning 1 en mindre
grupp och lugnare miljo.

Skollagskommittén'' har féreslagit féljande formulering i 3 kap.
14 § skollagen, och som avser alla skolformer, inklusive gymnasie-
skolan.

Sirskilt stod far ges 1 stillet f6r den undervisning eleven annars skulle

ha deltagit i eller som komplement till denna och skall i f6rsta hand ges

inom den elevgrupp som eleven tillhér. Om det finns sirskilda skl far
stodet ges 1 en annan elevgrupp eller enskilt.

13.6  Ratt till stod i gymnasieskolan

I 8 kap. gymnasieférordningen finns gillande bestimmelser om
sirskilda stodinsatser. De innebir bla. att en elev skall ges stod-
undervisning om det kan befaras att eleven inte kommer att kunna

10 Peder Haug, (1998) Pedagogiskt dilemma — specialundervisning, Skolverket.
" Se bilaga 6.
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nd de kunskapsmdl som anges i kursplanerna eller om eleven av
andra skil behover sirskilt stod.

En elev har i1 dag alltid ritt att fullfélja det program som denne
pabdrjat. Detta framgdr av 5 kap. 16 § skollagen. Om en elev har
uppenbara svirigheter att f6lja undervisningen pd sitt studiepro-
gram skall rektor, enligt 6 kap. 14 § gymnasieférordningen, vidta de
dtgirder som behovs for att eleven skall kunna fortsitta studierna i
gymnasieskolan. Det skall di évervigas om eleven skall g& om en
eller flera kurser, 6verg3 till ett reducerat program eller till ett annat
nationellt program, eller ett individuellt program. Eleven ritt pd ett
individuellt eller specialutformat program ir kopplad till den plan
som faststillts av styrelsen f6r utbildningen.

Skollagskommittén behandlar i sitt betinkande' ritten till stod
och anfér bl.a. féljande.

Alla elever skall ges den ledning och stimulans som behévs 1 deras
lirande och personliga utveckling fér att de skall kunna utvecklas si
laingt som méjligt 1 enlighet med utbildningens mal. Detta skall kom-
ma till uttryck i skollagen och gilla samtliga skolformer. Av kravet pd
att utbildningen skall vara likvirdig foljer att undervisningen inte skall
utformas pid samma sitt for alla och 6verallt utan med hinsyn till
elevernas olika foérutsittningar. Skollagen foreslds, utdver en generell
regel om lirande och personlig utveckling, ocksd innehilla bestim-
melser om sirskilt stdd. Forslaget stirker elevens ritt och anger en
arbetsprocess som rektor ir skyldig att félja. Processen kan samman-
fattas 1 féljande steg: att uppmirksamma elever i behov av sirskilt stod,
att utreda, att dokumentera, att 3tgirda samt att f6élja upp och ut-
virdera. En utredningsskyldighet skrivs in i lagen och {or en elev som
befinns ha ritt till st6d skall ett dtgirdsprogram utarbetas och fast-
stillas av rektor eller den rektor utser. Av &tgirdsprogrammet skall
framgd hur behoven ser ut, vilka &tgirder som skall vidtas samt hur
tgirderna skall f6ljas upp och utvirderas. Eleven och virdnadshavarna
skall ges en aktiv roll vid utarbetandet av programmet.

Beslut om sirskilt stdd skall kunna 6verklagas till Skolvisendets
dverklagandenimnd som endera faststiller eller upphiver beslutet.

For gymnasieskolan innebir forslaget att eleven skall ges sirskilt
stdd om det befaras att eleven inte kommer att kunna nd de kun-
skapsmdl som anges i kursplanerna eller om eleven av andra skil
behover stéd. Detta innebir att dven 1 gymnasieskolan skall sirskilt
stdd ges med elevens situation, férutsittningar och behov som
utgdngspunkt.

250U 2002:121.
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13.6.1 Granslandet gymnasieskola och sarskola

Elever som p.g.a. utvecklingsstérning gitt 1 sirskolan och som nir
de slutfort skolgingen dir bedéms kunna gd 1 gymnasieskolan, sak-
nar 1 dag ritt att tas emot pd ett nationellt program. Kommunerna
ir emellertid, enligt 5 kap.13 § skollagen, skyldiga att erbjuda dessa
elever ett individuellt program 1 gymnasieskolan. Det saknas upp-
gifter om hur ménga elever frin sirskolan som i dag har ett indi-
viduellt program. Kommittén har, i sina kontakter, med skolor fitt
vissa indikationer pd att situationen for dessa elever ir otillfreds-
stillande och att det uppfattas som svirt att erbjuda en uppliggning
av studierna som hdller hog kvalitet och som motsvarar dessa
elevers behov. Det finns samtidigt bra exempel p& samarbete mellan
gymnasieskolan och gymnasiesirskolan dir man gemensamt arbetat
fram en individuellt upplagd studiegdng for enskilda elever. Som
exempel kan tas utbildning till kallskinka dir eleven studerat vissa
kurser frin hotell- och restaurangprogrammet men liser kirn-
imnen enligt gymnasiesirskolans kursplaner.

For elever 1 gymnasiesirskolan finns en motsvarande mojlighet
att lisa gymnasieskolans karaktirsimneskurser. Det betyder att
elever 1 gymnasiesirskolan kan ha en individuell studieplan som
innebir att de liser kidrnimnen enligt gymnasiesirskolans kurs-
planer, men yrkesimnen enligt gymnasieskolan. Inte heller hir har
kommittén nigra uppgifter om hur minga elever det giller, men av
kontakter att doma giller det en inte obetydlig grupp elever.

I sammanhanget bér nimnas lagen (1995:1249) om forsoksverk-
samhet med okat forildrainflytande &ver utvecklingsstérda barns
skolgdng, varigenom barn med utvecklingsstérning ges mojlighet
att fullgora sin skolplikt 1 grundskolan 1 det fall forildrarna inte
limnar sitt medgivande till att barnet tas emot 1 sirskolan. Dessa
barn kommer siledes att ha avslutat en grundskoleutbildning och
uppfyller pa si sitt det grundliggande behorighetskravet for ut-
bildning 1 gymnasieskolan.

Resultatet av Carlbeckkommitténs, (U 2002:01), arbete bor, en-
ligt kommitténs uppfattning, avvaktas innan frigan om hur kopp-
lingen mellan sirskolan och gymnasieskolan skall se ut och regleras
1 framtiden.
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13.7  Kommunernas uppfdljningsansvar

Kommunens uppféljningsansvar regleras 1 dag 1 5 kap.13 § skol-
lagen. Hir framgdr att varje kommun ir skyldig att erbjuda
gymnasieutbildning i form av specialutformade eller individuella
program fér de ungdomar som inte tagits in pd nigot nationellt
program i gymnasieskolan. Detsamma giller den som tagits emot
pd ett nationellt program i gymnasieskolan men som avbrutit
utbildningen dir.

Skolverket har pd regeringens uppdrag undersékt hur uppfél;j-
ningsansvaret fungerar och vilka dtgirder kommunerna vidtagit fér
att de ungdomar som inte gir i gymnasieskolan, skall piborja,
respektive ta upp, studierna igen.

Resultatet av Skolverkets undersdkning visar bl.a. f6ljande."

e Overgingen mellan grundskolan och gymnasieskolan fungerar i
huvudsak vil, iven om det sker pd nigot enhetligt sitt vare sig i
en jimforelse mellan kommunerna eller inom en kommun. Det
saknas emellertid rutiner och tillférlitligt datorstéd for att se
till att ingen hamnar mellan stolarna. Det kan handla om ung-
domar som gir i fristiende skolor eller de som flyttar till
kommunen 1 15-18 drsdldern. Det kan ocksd gilla ungdomar
som bor pd behandlingshem 1 eller utanfér kommunen eller
ungdomar som ir kriminella.

e Kommunerna har svért att redovisa ndgon samlad bild av vilken
sysselsittning ungdomar 1 dlder 16-20 3r, som inte gir i gym-
nasieskolan, har. Vissa kommuner uppfattar sitt uppdrag som
att de inte har behov av en samlad bild éver sina ungdomar och
har dirfor inte byggt upp ett sidant informationssystem. I
andra kommuner beror det snarare pd att ansvaret for att till-
handahilla s&dan information inte har tydliggjorts.

e For att kunna ligga upp uppfoljningen pd ett bra sitt och med
en hog ambitionsnivd krivs det, dtminstone 1 lite storre kom-
muner, ett datoriserat individregister. Kommunerna har i vissa
fall varit osikra pd om det ir férenligt med personuppgiftslagen
(PUL) att ligga upp sidana register. Ett fortydligande 1 skol-
lagen skulle 16sa denna problematik.

e Erbjudande om gymnasieutbildning ges generellt till alla elever
1 kommunens grundskolor. Det kan hinda att det saknas

B Det kommunala uppféljningsansvaret — finns det? (2002) Redovisning av ett regerings-
uppdrag 1 regleringsbrevet fér 2002 om ungdomar i dldern 16-20 &r som inte gir i gym-
nasieskolan, Dnr 2002:2046, Skolverket.
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rutiner f6r de elever som fir sin utbildning i en fristdende skola
eller pd ett behandlingshem. Erbjudande om gymnasieutbild-
ning till de ungdomar som avbryter studierna ges generellt 1
samband med avbrottet. For elever som avbryter vid gymna-
sieskolor 1 andra kommuner in hemkommunen kan det dock
variera.

e Stora skillnader finns 1 om kommunerna viljer att kontinuerligt
ge ett erbjudande om utbildning eller endast i samband med
overgingen frin grundskolan eller vid avbrott i gymnasie-
skolan. Detta ser olika ut beroende pd vilken tolkning kom-
munerna gor av gillande regelsystem.

Kommittén konstaterar att det i de tidigare bestimmelserna angavs
ett antal 3tgirder som kommunen var skyldig att erbjuda de ung-
domar som inte hade fast anstillning eller studerade 1 gymnasie-
skolan. Nuvarande bestimmelser innebir en skyldighet att erbjuda
ett individuellt program som till stor del ticker in de tidigare an-
givna 3tgirderna. I de tidigare bestimmelserna fanns emellertid
explicit uttryckt att hemkommunen skulle hélla sig underrittad om
hur ungdomarna var sysselsatta (det s.k. informationsansvaret). En
sddan bestimmelse saknas 1 dagens bestimmelser, ndgot som
uppenbarligen lett till att kommunerna uppfattat reglerna som
otydliga.

13.7.1 De kommunala ungdomsprogrammen (KUP)

Nigot kort bér nimnas om de kommunala ungdomsprogram
(KUP) som funnits sedan 1995 och som innebir en méjlighet for
kommunen att, efter avtal med respektive linsarbetsnimnd, ta det
samlade ansvaret for arbetslosa ungdomar upp till 20 &r som inte
genomgdr gymnasieskola eller liknande utbildning. Kommunala
ungdomsprogram kan innehdlla sdvil praktik som utbildningsinslag
och enligt den utvirdering som Statskontoret gjort av de kommu-
nala ungdomsprogrammen varierar det mellan kommunerna vilken
grad av samverkan som finns mellan de som ansvarar fér KUP och
utbildningsansvariga i kommunen.

Det finns i dag en vixande grupp ungdomar som hamnat vid
sidan av sdvil skola som arbetsliv. Arbetsmarknadspolitiken har
inte kunnat erbjuda ndgon uthillig 16sning for dessa ungdomar.
Internationell erfarenhet pd omrddet visar att okvalificerade prak-
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tikplatser ger mycket begrinsad utdelning i termer av framtida
sysselsittning och léneutveckling.

Regeringen har i budgetpropositionen 2002/02:1 deklarerat sin
avsikt att dterkomma till riksdagen under vdren 2003 med ett
forslag om hur de kommunala ungdomsprogrammen skall avveck-
las. Kommittén ir av den uppfattningen att ungdomar under 20 ar
som saknar en gymnasieutbildning bér omfattas av kommunernas
uppfoljningsansvar och erbjudas insatser som syftar till studier i
gymnasieskolan. Arbetslésa ungdomar under 20 ir som har en
gymnasieutbildning har i dag tillgdng till de kommunala ungdoms-
programmen. Om dessa avvecklas finns mdjlighet till hjilp och
stdd frén arbetsformedlingens service. Som systemet ir utformat
1 dag ir dock de arbetsmarknadspolitiska programmen 1 allminhet
inte dppna for denna kategori ungdomar eftersom huvudregeln ir
att man fyllt tjugo &r. Vid en eventuell avveckling av de kommunala
ungdomsprogrammen ir detta ett forhillande som bér uppmirk-
sammas.

13.8 Kommitténs dvervaganden och forslag

Nir de individuella programmen kommit att omfatta s3 minga som
drygt 13 procent av forstadrseleverna i gymnasieskolan, och majo-
riteten av dessa limnar gymnasieskolan efter ett ir pd programmet,
finns anledning att fundera 6ver i vad mén visionen om en gym-
nasieskola for alla har férverkligats.

Ungdomar som riskerar att hamna vid sidan av sdvil skola som
arbetsmarknad behover, enligt kommitténs uppfattning, 1 forsta
hand en gymnasieutbildning. Internationell erfarenhet visar att
okvalificerade praktikplatser ger mycket begrinsad utdelning 1 ter-
mer av framtida sysselsittning och [6neutveckling.

En av gymnasieskolans viktigaste uppgifter framéver kommer att
vara att erbjuda alla ungdomar, och i synnerhet de som haft pro-
blem i grundskolan, en utbildning som intresserar dem och som de
far chansen att si l&ngt mojligt slutféra utifrdn individuella for-
utsittningar och behov. For att detta skall bli en realitet krivs att
gymnasieskolan omfattas av ett i grunden inkluderande synsitt och
att lirarna fr den kompetensutveckling, de resurser och det stéd
som behdvs.
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Behorighetskraven behalls

Kommittén har diskuterat de konsekvenser som behorighetskraven
hittills haft, bl.a. hur ensidiga satsningar pd de behérighetsgivande
imnena 1 grundskolan medfért att minga elever kommer in pd
nationella program med mycket 18ga meritvirden. Erfarenheterna
visar dessutom att dessa elever har svirt att klara milen. Kon-
sekvenserna av att inte bli behorig varierar mellan kommunerna och
ir beroende av hur dessa organiserat verksamheten med indivi-
duella program. (I avsnitt 6.6 redovisas Skolverkets slutsatser av
behorighetsreglernas konsekvenser.)

Kommittén har, trots de redovisade problemen, stannat for att
behorighetsreglerna alltjimt dr motiverade. Kommittén menar att
reglerna anger den kunskapsnivd som i allménhet krivs for studier
pd gymnasienivd och att de bidrar till en tydlighet 1 systemet efter-
som de markerar grundskolans ansvar. De bor dock 1 férsta hand
anvindas som utgdngspunkt for vad som behéver kompletteras och
inte, som 1 dag, anvindas till att utestinga elever frin att studera
och folja kurser som de har kapacitet att klara.

Det finns redan i dag en mgjlighet att stanna kvar i grundskolan i
de fall en elev inte ndtt milen for utbildningen. Enligt 4 kap. 10 §
skollagen skall en elev som i grundskolan inte tillfredsstillande har
slutfort sista drskursen beredas tillfille att gora detta under hogst
tvd &r efter det att skolplikten upphért om eleven bedéms ha
férmdga att fullfolja utbildningen.

Till kommittén har det ibland framforts att obehoriga elever
borde vara grundskolans ansvar fram till dess att de uppnér sin fulla
behorighet. Ett sddant synsitt fir, enligt kommitténs uppfattning,
orimliga konsekvenser. Det skulle bl.a. innebira att elever tvingas
kvar 1 en skolform dir de hittills inte kommit ull sin ritt och dir
konsekvensen blir att de forlorar kontakten med sina jimniriga
kamrater.

Kommittén har 6vervigt om behorighetsbestimmelserna be-
héver kompletteras med en mojlighet for kommunerna att ge
dispens frin behorighetsbestimmelserna 1 fall dir det stdr klart att
eleven klarar gymnasiestudier trots att denne saknar godkint i
ndgot av de behérighetsgivande dmnena. Dispensméjligheten 16ser
dock inte det generella problemet med de obehériga elevernas ritt
till utbildning 1 gymnasieskolan. Nigon sddan dispensméjlighet
foreslds dirfor inte.
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Obehoriga elevers ratt till utbildning i gymnasieskolan

Kommitténs grundliggande instillning ir att studievigsstrukturen
skall stodja elever att s 1angt mojligt fullfélja utbildningen 1 gym-
nasieskolan. Milsittningen ir att s§ minga elever som mojligt skall
limna gymnasieskolan med ett avgingsbetyg utan betyget Icke
godkind. Vissa kommer inte att nd inda fram under gymnasietiden
utan viljer kanske att 1 vuxen ilder tervinda och komplettera
kurser dir de sakna godkinda betyg. Det viktiga dr att gymna-
sieskolan motverkar att ungdomar limnar skolan 1 fértid med en
kinsla av misslyckande och brutet sjilviortroende.

Det individuella programmet har 1 allt for hog utstrickning
inneburit en begrinsning i elevernas mojligheter att ta del av gym-
nasieskolans nationella kurser. Kommittén menar att ocksd elever
som saknar godkinda betyg 1 nigot eller nigra av de behorig-
hetsgivande imnena frin grundskolan, utifrén individuella 6nske-
madl, forutsittningar och behov, skall erbjudas heltidsstudier inom
ramen for en reguljir studievig i gymnasieskolan. De skall siledes
pd samma sitt som behoriga elever, ha en ritt att soka och bli an-
tagna till utbildning inom en sektor 1 en kommunal gymnasieskola
eller vid en enskild gymnasieskola. Se vidare kapitel 15 Elevernas
val och kommunernas utbud av gymnasieutbildning. Antagningen
blir dock endast preliminir pd si sitt att eleven miste uppnd god-
kinda betyg 1 de behorighetsgivande dmnen dir betyg frén grund-
skolan saknas innan eleven blir definitivt antagen, nigot som i sin
tur krivs for att eleven skall {4 ett avgingsbetyg nir han eller hon
limnar gymnasieskolan. Den preliminira antagningen innebir att
eleven pdborjar sina gymnasiestudier och foljer undervisningen i
sektorsblocket 1 den utstrickning som bedéms mgjlig, samtidigt
som denne fir undervisning i de grundskoleimnen dir betyg sak-
nas. Hir har skolan sdledes ett ansvar for att tillsammans med
eleven, och f6r omyndiga elever dennes virdnadshavare, ligga upp
en individuell studieplan som bl.a. skall innehdlla uppgifter om
elevens studievig och planerade stédinsatser.

Individuella forutsattningar och behov skall vara utgangspunkt

Det ir elevens forutsittningar och behov som skall vara utgdngs-
punkt fér hur studiegdngen organiseras. For vissa elever kan det
vara bist att f6lja den reguljira undervisningsgruppen med undan-
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tag for studierna 1 det, eller de imnen, dir de saknar behorighet.
For andra elever kan det finnas behov av att gd 1 en mindre grupp.

Lirarlagen pd dagens reguljira studievigar miste i den framtida
gymnasieskolan forstirkas med den breda kompetens som i dag
finns pd de individuella programmen, t.ex. special- fritids- eller
socialpedagogisk kompetens. Det flexibla arbets- och synsitt och
de otraditionella metoder som utvecklats pd framgingsrika indivi-
duella program maiste fortsitta utvecklas inom ramen fér de dtta
sektorerna och spridas som goda exempel.

Ratt till stod och individuell studiegang inom ramen for en
sektor

Endast en minoritet av de elever som 1 dag avbryter studierna pd ett
nationellt program &tervinder till ett sddant efter att ha gitt pa ett
individuellt program. Statistiken visar att det individuella program-
met varit minst framgangsrikt f6r denna elevgrupp.

Elever som fir problem med sin skolging skall, enligt kommit-
téns mening, ha ritt till stddinsatser som utgdr frin den utredning
som gjorts av elevens stédbehov och som ir kopplade till de kun-
skapsmdl som anges 1 kursplanerna. Kommittén utgdr frin Skol-
lagskommitténs forslag till reglering av ritten till stéd och att ett
dtgirdsprogram kan overklagas till Skolvisendets 6verklagande-
nimnd.

Liksom i dag bor det, enligt kommitténs uppfattning, finnas en
ritt for elever att fullfolja en pdbérjad utbildning. Samtliga elever,
sdvil obehoériga som behoriga, skall sdledes omfattas av en ritt att
fullfolja en gymnasieutbildning pé en sektor om sammanlagt 2 500
poing. Elevens medgivande miste, enligt kommitténs uppfattning,
krivas i det fall skolan anser att den individuella studieplanen bor
omfatta firre poing. En elev bor liksom 1 dag ha mojlighet att gd
om en kurs tvd ginger, dir den sista gdngen forutsitter rektors
medgivande.

I det fall en elev, trots adekvata stodinsatser, har stora svérig-
heter med maélen f6r en kurs ir det viktigt att skolans personal
tillsammans med eleven finner en limplig uppliggning av de fort-
satta studierna. Det kan vara frdga om en lugnare studietakt eller en
alternativ uppliggning av studierna t.ex. i form av en arbetsplats-
forliggning av delar av utbildningen. En elev som trots stod-
dtgirder har uppenbara svérigheter att f6lja undervisningen kan i
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sista_hand behéva vigledning och stéd att byta till en annan
studievig. Aven for ett sidant beslut krivs elevens medgivande.

Introduktionskurser for invandrare

P& motsvarande sitt som det i dag, inom ramen f6r gymnasieskolan
anordnas introduktionskurser f6r ungdomar som nyligen kommit
till Sverige bor det dven i1 framtiden finnas en sddan mojlighet.
Bland dessa ungdomar finns sdvil de som har en gedigen skolbak-
grund som de som av tex. flyktskil fitt en mycket sporadisk
skolgdng. Den forstnimnda gruppen skall s§ snart de fitt tillrick-
liga kunskaper 1 svenska 6vergd till gymnasiestudier pa en av de itta
sektorerna. For den sistnimnda gruppen elever kan det emellertid
komma att krivas stora insatser under ling tid. Det ir viktigt att
skolan och eleven kommer éverens om innehéllet i1 en individuell
studieplan som sedan faststills av styrelsen fér utbildningen. I
denna miste framgd en planering fér hur bl.a. de kunskaper som
krivs for att uppnd gymnasiebehérighet skall inhidmtas.

Ett fortydligat ansvar for uppféljning

Utvirderingar pd det arbetsmarknadspolitiska omrddet pekar en-
tydigt pd att ungdomsitgirder som endast syftar till att hilla ung-
domar sysselsatta ger mycket liten avkastning fér den enskilde i
termer av framtida sysselsittning. Snarast kan effekten — genom
risken for stigmatisering — bli negativ. Alla insatser bor siledes
inriktas pd att ungdomar tillignar sig en gymnasiekompetens. Mot
denna bakgrund finns, enligt kommitténs uppfattning, behov av att
fortydliga kommunernas ansvar att erbjuda utbildning till ung-
domar som avbrutit eller aldrig piborjat en gymnasieutbildning.
Det bor innebira ett kontinuerligt och aktivt uppsékande ansvar
dir kommunen miste hilla sig informerad om var ungdomar upp
till 20 &r, som inte gir i gymnasieskolan, befinner sig samt erbjuda
utbildning. Verksamheten skall siledes syfta till att ungdomarna
paborjar eller dterupptar gymnasiestudier.

Det finns en liten grupp ungdomar som inte kommer att séka en
utbildning 1 gymnasieskolan. Detta kan ha flera olika orsaker, allt
frdn bristande motivation till problem av social karaktir. For vissa
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ir kunskapsluckorna s stora att det vare sig ir mojligt eller rimligt
att pdborja och genomféra studier pa heltid inom en sektor.

For dessa ungdomar bor gymnasieskolan ha ett ansvar att
erbjuda insatser dir eleverna far tillfille att inhimta kunskaper som
de saknar samtidigt som de erbjuds vigledning och fir en indi-
viduell studieplan som ir upplagd utifrdn elevens intresse, férut-
sittningar och behov. Verksamheten skall syfta till att eleverna
successivt paborjar en gymnasial utbildning.

Hur uppfoljningsansvaret skall organiseras bér avgéras lokalt.
Aven om gymnasieskolan har huvudansvaret kan den inte ensam
klara att erbjuda allt det som den enskilde eleven behover for sin
utveckling. Hir méste, beroende pd situationen i det enskilda fallet,
dven socialtjinsten, polismyndigheten m.fl. medverka. Ett funge-
rande uppféljningsansvar férutsitter dessutom att kommunerna
bygger upp rutiner och system f6r hur de kontinuerligt skall kunna
hilla sig informerade om vad ungdomar, som inte pabdorjat eller har
avbrutit gymnasiestudier, har for sysselsittning.
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