11 Konsekvenser av utredningens
forslag

I detta kapitel analyseras konsekvenserna av utredningens forslag ur ett jim-
stilldhetsperspektiv och utifrin ett barnperspektiv. Dessutom redogors for
de ekonomiska konsekvenserna av utredningens forslag.

11.1 Jamstédlldhet

Av kapitel 3 framgdr att 41,5 procent av eleverna i gymnasiesir-
skolan var kvinnor och 58,5 procent min lisdret 2009/10 samt att
pa de flesta programmen i gymnasiesirskolan finns bdde min och
kvinnor. P4 fordonsprogrammet och industriprogrammet i dagens
gymnasiesirskola ir dock konsfordelningen pdtaglig, med nistan
95 procent manliga elever. Ovriga program har i de flesta fall en
jimn eller relativt jimn férdelning mellan konen. Det ir 1 stillet
forst vid fordelningen av eleverna inom programmen som konstill-
horigheten gor sig riktigt pdmind. Exempelvis ir det foretridesvis
de unga minnen som inriktar sig mot skog och maskiner p& natur-
bruksprogrammet medan de unga kvinnorna 1 hégre grad viljer att
inrikta sig mot smadjur.

De férslag som limnas till en ny programstruktur férindrar inte
situationen radikalt. Programmet Fordonsvird och transport kan
liksom fordonsprogrammet 1 dag férvintas fi en hég andel unga
min som elever. Det kommer sannolikt dven gilla programmet
Fastighet, anliggning och bygg, dven om detta program troligen
inte ir riktigt lika konsrelaterat som t.ex. dagens industriprogram.
Industriell produktion kommer att ingd som inriktning inom pro-
grammet Hantverk och produktion, vilket borgar for att eleverna
kommer att g8 pd ett program med en jimnare koénsfordelning dn
idag. Detta di programmet Hantverk och produktion himtar
innehill inte bara frdn det tidigare industriprogrammet utan dven
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frén det estetiska programmet och hantverksprogrammet. De bida
senare har en jimnare koénsférdelning.

Forslaget innebir emellertid ocksd att det inrittas programmet
Hilsa, vird och omsorg, som kan férvintas fi en 6vervikt fér unga
kvinnor som elever. Hur stark denna kommer att bli dr dock svért
att forutse. Omvardnadsprogrammet i dagens gymnasieskola har en
stark overvikt for elever av kvinnligt kon. Det dr samtidigt ett steg
framdt att elever som har intresse f6r hilsa, vird och omsorg far ett
program att sdka sig till. Arbete for att elevernas val ska bli mindre
kénsbundna kan inte handla om att inte erbjuda en utbildning utan
méste 1 stillet handla om att 3 elever att utgd frin sig sjilva och
inte frin stereotypa uppfattningar om vad som passar utifrdn kén.
Ett sidant arbete miste starta tidigt, redan i férskolan och under
grundsirskolan.

Det nya programmet Samhille och sprdk kan férvintas & en
jimnare konsfordelning, dock med en &vervikt f6r unga kvinnor.
Det ir dtminstone de slutsatser man kan vid en jimforelse med det
samhillsvetenskapliga programmet 1 dagens gymnasieskola.

For den foreslagna gymnasiala lirlingsutbildningen inom gym-
nasiesirskolan krivs medvetna strategier for att inte utbildningen
ska bli en utbildning fér frimst de unga minnen. Vid ett sidant
medvetet forhillningssitt hos de ansvariga foér samordningen av
den gymnasiala lirlingsutbildningen ska det dock vara méjligt att
skapa utbildningar inom den gymnasiala lirlingsutbildningen inom
gymnasiesirskolan med olika inriktningar. Det ir en friga som ir
gemensam med den gymnasiala lirlingsutbildning som redan pigir
inom gymnasieskolan.

De férslag som limnas for den sirskilda utbildningen fér vuxna pd
gymnasial niv8 har inga uppenbara jimstilldhetsperspektiv. Det ir
emellertid viktigt att erbjuda utbildningar av olika karaktir som
svarar mot olika gruppers behov. Det giller savil de vanliga kurser
som erbjuds som de yrkesinriktade kurser som féreslds. En 6kning
av kvaliteten 1 verksamheten kommer alla till del.
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11.2 Barnperspektivet

FN:s konvention om barns rittigheter antogs av FN:s general-
férsamling &r 1989 och ratificierades av Sveriges riksdag &r 1990.
For Sveriges del handlar det idag om att transformera konventio-
nens ideologi till praktisk handling.

De fyra principer som genomsyrar konventionen ir att

- alla barn har samma rittigheter och lika virde samt att ingen fir
diskrimineras,

- barnets bista ska komma i frimsta rummet vid alla &tgirder som
ror barnet,

- varje barn har ritt att dverleva, leva och utvecklas, samt

- barn har ritt att uttrycka sina sikter och i dem beaktade 1 alla
frdgor som berér honom eller henne samt att hinsyn ska tas till
barnets dlder och mognad nir barnets 3sikter beaktas.

Det ir frimst tvd av konventionens 54 artiklar som behandlar ut-
bildningsfrigor, artikel 28 och artikel 29. Tolkningen av dessa bor
goras mot bakgrund av de fyra grundliggande principerna.

I artikel 28 Rdtt till utbildning erkinner konventionsstaterna
barnets ritt till utbildning. Det framgir bland annat att staterna for
att gradvis forverkliga denna ritt, pd grundval av lika mojligheter,
ska gora grundutbildning obligatorisk och kostnadsfritt tillginglig
for alla, uppmuntra utvecklingen av olika former av undervisning
efter grundutbildningen, gora hégre utbildning tillginglig for alla
pa grundval av f6rmiga, gora studierddgivning och yrkesorientering
tillginglig och dtkomlig fér alla barn samt vidta dtgirder for att
uppmuntra regelbunden nirvaro i skolan och fér att minska antalet
studieavbrott.

I artikel 29 Syftet med utbildningen ir konventionsstaterna dver-
ens om att barnets utbildning skall syfta till att utveckla barnets
fulla méjligheter 1 friga om personlighet, anlag och fysisk och psy-
kisk formdga, utveckla respekt for de minskliga rittigheterna och
grundliggande friheterna och fér de principer som uppstillts i
FN:s stadga, utveckla respekt foér barnets forildrar, f6r barnets
egen kulturella identitet, eget sprdk och egna virden, for vistelse-
landets och {6r ursprungslandets nationella virden och for kulturer
som skiljer sig frdn barnets egen, forbereda barnet for ett ansvars-
fullt liv 1 ett fritt samhille 1 en anda av foérstielse, fred, tolerans,
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jimlikhet mellan konen och vinskap mellan alla folk, etniska,
nationella och religiésa grupper och personer som tillhér urbefolk-
ningar samt utveckla respekt for naturmiljén.

Barnperspektivet ir beaktat 1 det svenska skolsystemet. Exempelvis
ska alla ungdomar erbjudas kostnadsfri utbildning pd gymnasial
nivd. Gymnasiesirskolan ir tillginglig for alla med utvecklingsstor-
ning utifrin var och ens foérutsittningar. I den nya skollagen stirks
dessutom elevens inflytande 6ver sina studieval och det framgir
tydligt att barnets &sikter ska tillmitas betydelse.

Liroplanen f6r de frivilliga skolformerna Lpf 94 &verensstim-
mer vil med de syften och innehdll som preciseras 1 artikel 29. In-
nehillet 1 utbildningen ska genom undervisningen utveckla elevens
fulla mojligheter. Lagar och andra bestimmelser tillforsikrar dess-
utom eleven studie- och yrkesrddgivning samt stirker kravet pd
huvudman att f6lja upp att elev fullféljer sin utbildning.

Utredningen har medvetet beaktat barnperspektivet i sitt arbete. I
mina forslag om den framtida gymnasiesirskolan liggs vikt vid att
elever 1 gymnasiesirskolan ska ha tillgdng till fler alternativa utbild-
ningsvigar in de har 1 dag, i form av olika program samt genom att
det ska finnas mojlighet till riksrekryterande utbildning och gym-
nasial lirlingsutbildning inom gymnasiesirskolan. P3 detta sitt blir
deras utbildning mer jimférbar med den som elever har 1 gymnasie-
skolan.

De olika valmojligheter som inryms i férslaget till framtida
gymnasiesirskola ska tillgodose elevens krav att fi en utbildning
som tar till vara elevens mojligheter till personlig utveckling och
utmaning pa sin hogsta intellektuella nivd. Kursplaner som utfor-
mas for att fylla utbildningen med innehill ska innehélla delar som
utvecklar elevens respekt for sig sjilv och andra minniskor och ge
forberedelser f6r ett ansvarsfullt vuxenliv.

Stor vikt har dven lagts vid att 6vriga system, som att fi soka
och bli mottagen pi en utbildning, ska stédja elevernas mojlighet
att vilja utbildning samt att reglerna ska vara likvirdiga med de som
giller for gymnasieskolan. De ska inte heller hindras av systemen
for ersittning mellan hemkommun och skolhuvudman. Dirfor
foreslds att dessa ska fungera pd motsvarande sitt som for gym-
nasieskolan. Slutligen ska eleverna inte hindras att gora egna val pd
likvirdiga grunder med elever som séker sig till gymnasieskolan pa
grund av de ekonomiska villkoren fér eleven. Nir det giller denna
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friga har det f6r denna utredning bara varit méjligt att komma en
bit pd vig, genom att limna férslag om inackorderingsbidrag och
inackorderingstilligg. Jag limnar i avsnitt 6.5 forslag till en utred-
ning i syfte att ytterligare dka likvirdigheten.

11.3 Ekonomiska konsekvenser

Utredningen ska berikna ekonomiska konsekvenser for sdvil sta-
ten som kommunerna samt foresld finansiering.

Jag kan redan hir konstatera att de ambitioner som direktiven
till utredningen ger uttryck f6r och som jag tagit fasta pd innebir
att det utredningen féreslir innebir reformer fér gymnasiesir-
skolan och 1 viss min f6r den sirskilda utbildningen fér vuxna pd
gymnasial nivd. Reformer ir i1 de allra flesta fall behiftade med
kostnader som knappast kan finansieras inom befintlig ram. Det
var min utgdngspunkt infér arbetet med berikningarna.

Nigot foérvinande visade det sig att de icke finansierade kost-
naderna ir relativt begrinsade. Fér kommunerna innebir de direkta
konsekvenserna av forslagen fullt genomférda snarast en besparing.
Indirekt kan dock kostnaderna for LSS 6ka med uppskattningsvis
10 miljoner kronor.

For staten ir de stora posterna ett tidsbegrinsat stimulansbidrag
till den sidrskilda utbildningen fér vuxna om totalt 30 miljoner
kronor, eller 10 miljoner kronor per ar under tre ir, samt kostnader
fér implementering pé totalt 10 miljoner kronor. Den totala kost-
naden fér den gymnasiala lirlingsutbildningen inom gymnasiesir-
skolan beriknas till knappt 3 miljoner kronor. Detta boér dock
omfattas av den satsning som redan beslutats f6r gymnasieskolan. I
ovrigt har kostnader beriknats om ett par miljoner kronor fér
staten.

Den foreslagna utredningen om ett kompletterande system for
bidrag till boende och resor till och frin studieorten for att elever i
gymnasiesirskolan ska kunna gora val av utbildning pd likvirdiga
grunder som elever i gymnasieskolan kan komma att f3 kostnads-
konsekvenser f6r kommunerna och/eller staten. Dessa miste i sd
fall beriknas 1 samband med det utredningsarbetet.

Kostnadskonsekvenserna av forslagen bor overhuvudtaget be-
riknas igen nirmare reformernas genomférande. Detta di forut-
sittningarna foér berikningarna indras over tid, t.ex. pd grund av
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elevutvecklingen 1 skolorna. Dessutom bér reformernas kostnads-
effekter foljas upp av stat och kommun gemensamt.

I det f6ljande redogors mer i detalj fér kostnadsberikningarna
och de antaganden som ligger bakom dem.

11.3.1 For kommunerna

Det gir inte att forutse att forslaget till ny programstruktur ska
innebdra foérindrade kostnader fér kommunerna. Mgjligen kan
kostnaderna minska nigot till f6ljd av att det blir méjligt att inritta
ett program med inriktning pd samhille och sprik. Att grinsdrag-
ningen mellan de nationella programmen och det foreslagna tri-
ningsprogrammet kan férindras jimfért med den mellan de natio-
nella programmen och dagens individuella program bor inte heller
forindra kostnaderna f6r kommunerna. Att fler elever férvintas gd
pd nationellt program indrar inte deras behov. Forslaget till ny
programstruktur ir enligt min uppfattning kostandsneutralt.

Inférandet av en kurs- och podngindelad gymnasiesirskola,
bestimmelse om att rektorn i den individuella studieplanen ska fi
besluta om anpassad studieging samt inférandet av ett examens-
dokument av vilket ska kunna framg3 om eleven uppfyllt examens-
malen innebir visst administrativt arbete. Jag bedomer dock inte att
denna typ av uppgifter ir nya i1 gymnasiesirskolan utan att det ir
formen for arbetsuppgifterna som férindras. Redan i dag ska alla
elever ha en individuella studieplan. I den samverkan som sker med
Arbetstérmedlingen anvinds olika former av dokument for att
kommunicera om eleven. Forslaget om ett examensdokument ger
detta en bestimd form, vilket snarast kan vara en besparing fér
skolorna.

Forslaget om att ersitta den arbetsplatsforlagda utbildningen
(APU) med arbetsplatsforlagt lirande (APL) samt att det ska vara
mojligt for eleven att f8 sin APL inom ett annat program in det
eleven gir pd innebir inga nya kostnader, snarast en besparing. Med
tanke pd behovet av att forbittra arbetet kring APL vore det dock
fel att spara inom detta omride.

Preciseringen att det ska framgd av bestimmelsen om ritten att
bli mottagen 1 gymnasiesirskolan att eleven ska tillhora malgruppen
for sirskolan samt forslaget om ansvaret f6r grundsirskolan och
gymnasiesirskolan att utreda om eleven tillhér milgruppen innebir
enligt min uppfattning inga nya dtaganden. For den obligatoriska
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sirskolan finns i1 dag en bestimmelse om omprévning. Det méste
dven utan denna anses ligga inom bdde grundsirskolans och gym-
nasiesirskolans ansvar att félja upp om eleverna tillhér mélgruppen
for skolformen. Forslagen ir siledes fortydliganden.

Inte heller de foreslagna bestimmelserna om ansékan och urval
till gymnasiesirskolan bor innebira nigon férindring av kostnader-
na. Ansékan och urval sker redan 1 dag. Att ansdkan ska ske pd
program maste snarast ses som en forenkling i och med att upp-
giften att besluta om program lyfts frén rektorn till eleven.

Att det ska framgd av bestimmelserna att kommunen har
mojlighet att erbjuda elever 1 gymnasiesirskolan ytterligare ett dr i
gymnasiesirskolan om det finns sirskilda skil ir ett fértydligande,
inte ett nytt dtagande. Det férekommer redan 1 dag att elever 1 vissa
fall gir ett femte &r.

Att en elev som tillhér gymnasiesirskolans milgrupp ska ha
mdjlighet att vilja gymnasieskolans yrkesintroduktion eller indivi-
duella alternativ kan leda till kostnadsminskningar, di gymnasie-
skolan ir en billigare skolform dn gymnasiesirskolan. I genomsnitt
kostade 2009 en elev i gymnasieskolan 93 800 kronor och en elev i
gymnasiesirskolan 288 600 kronor per &r. En elev som viljer att
lisa pd gymnasieskolans yrkesintroduktion eller individuella alter-
nativ tillhér dock sannolikt gymnasiesirskolans nationella program
dir kostnaderna per elev ir genomsnittligt ligre, uppskattningsvis
ca 220 000 kronor per dr. Samtidigt kommer en elev som tillhér
gymnasiesirskolans mélgrupp att behova sirskilt stéd 1 gymnasie-
skolan, varfoér jag anser att det vore fel att berikna omfattande
besparingar riknat per lisir pd grund av att eleverna ges denna val-
mojlighet. Jag uppskattar dirfor en ligre kostnad per elev och ir
med 25 000 kr. Ungefir 1 500 elever borjar varje ar nationellt pro-
gram/motsvarande 1 gymnasiesirskolan. Om 50 av dessa varje ar
viljer att 1 stillet bérja 1 gymnasieskolan handlar det om mins-
kade kostnader med 1,25 miljoner kronor det forsta &ret och
2,5 miljoner kronor det andra dret. Om man sedan antar att 20 av
eleverna avslutar sina studier efter tvd ir blir de minskade kost-
naderna ca 7,7 miljoner kronor det tredje &ret. Om samtliga har
avslutat sina studier efter det tredje dret har kostnadsminskningen
ndtt ca 18,7 miljoner kronor per ir det fjirde aret.

Forslaget att elever som tillhér sirskolans mélgrupp ska kunna
tas emot pd gymnasieskolans sprikintroduktion far enligt min upp-
fattning inga kostnadseffekter. Mojligen kan det innebira vissa
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kostnadsminskningar eftersom det mojliggor effektivare resursut-
nyttjande.

Forslaget om hemkommunens skyldighet att anordna gymnasie-
sirskola fir fullgdras enligt samwverkansavtal och att kommuner
som ingdtt ett sidant avtal ska bilda ett samverkansomrdde har inga
kostnadsetfekter.

De foreslagna bestimmelserna om mottagande i gymnasiesir-
skolan kan diremot ha vissa begrinsade ekonomiska konsekvenser
for kommunerna. Av samtliga elever i gymnasiesirskolan ir i dag
36 procent bosatta 1 en annan kommun in den dir den gymnasie-
sirskola de studerar 1 ligger. Det ir inte sirskilt konstigt med tanke
pd att 112 kommuner helt saknar gymnasiesirskola samt att minga
har en begrinsad verksamhet.

I de flesta fall di eleven studerar i en annan kommun handlar det
hir om elever som bor hemma och f6r vilka hemkommunen betalar
interkommunal ersittning. De férindringar som féreslds fér mot-
tagande och den interkommunala ersittningen innebir inga kost-
nadstérindringar f6r kommunsektorn som helhet. Det dr rimligt
att anta att elever kommer att sgka sig till bide billigare och dyrare
program i andra kommuner och att detta jimnar ut sig.

Bestimmelserna om mottagande till fristdende skolor foreslas
inte foérindras. Diremot foreslds att bestimmelserna om ersitt-
ningen till fristiende gymnasiesirskolor ska dndras s3 att bestim-
melserna kommer att ta hinsyn att kostnaderna mellan program-
men skiljer sig dt. Detta bor inte leda till nigra kostnadseffekter for
kommunerna eftersom de féreslagna bestimmelserna kan slg i olika
riktningar. Med nuvarande bestimmelser kan ersittningen lika vil
vara for hog som for 1ag 1 forhédllande till de verkliga kostnaderna
fér programmet.

Forslaget att en elev som behéver inackordering och som tagits
emot 1 forsta hand 1 en annan kommuns gymnasiesirskola ska ha
ritt till inackorderingsbidrag innebir en ny kostnad fér hemkom-
munen. Om man antar att detta kommer att gilla 500 elever
beriknas kostnaden till ca 7 miljoner kronor per ar.

Forslagen om mottagande 1 forsta hand innebir ocksd att fler
elever 4n 1 nya skollagen (2010:800) kommer att omfattas av ritt
till skolskjuts mellan det tillfilliga boendet och gymnasiesirskolan. Jag
beriknar att det giller merparten av de 500 elever som jag beriknat
inackorderingsbidrag fér. Den totala kostnaden f6r kommunerna
beriknas till 1 miljon kronor.
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Forslagen om mottagande innebir att ett dkat antal elever kom-
mer att vara bosatta i annan kommun och vara berittigade till bo-
ende enligt LSS. For det beriknas 10 miljoner kronor.

Den foreslagna utredningen om ett kompletterande system for
bidrag till boende och resor till och frin studieorten fér att elever 1
gymnasiesirskolan ska kunna gora val av utbildning pa likvirdiga
grunder som elever 1 gymnasieskolan kan komma att {8 kostnads-
konsekvenser for kommunerna. Dessa méste 1 sd fall beriknas 1
samband med det utredningsarbetet.

Forslaget om att det ska vara mojligt att inritta rzksrekryterande
gymnasiesirskoleutbildning motsvarande den for gymnasieskolan far
sannolikt initialt begrinsade kostnadseffekter fér kommunerna.
Efter att bestimmelserna tritt 1 kraft ska utbildningarna godkinnas
av Skolverket. Nir det giller riksrekryterande idrottsutbildningen
finns dessutom redan tolv platser varav tio har elever frdn gymna-
siesirskolan. P4 sikt kan férvintas en forsiktig utbyggnad av riks-
rekryterande utbildning for vilka Skolverket faststiller ersittning
och inackorderingsbidrag ska utgd, 1 de fall det avser en kommunal
skola. Om man antar att dagens tio platser pd riksrekryterande
idrottsutbildning 6kar till det dubbla och att ytterligare 20 platser
inrittas fér andra dndamil beriknas pd ett par &rs sikt kade pro-
gramkostnader och kostnader for inackorderingsbidrag fér kom-
munerna med totalt 2 miljoner kronor.

Forslaget att inritta en riksrekryterande gymnasiesirskoleutbild-
ning for elever med utvecklingsstorning kombinerad med synskada
och ytterligare funktionsnedsittning (RG-sir Syn) fir kostnadskon-
sekvenser for elevernas hemkommuner. Eftersom jag menar att ett
genomférande av forslaget ocksd ska kombineras med att den
forlingda utbildningen vid Ekeskolan ska begrinsas till med tva ar
uppstar vissa kostnader f6r hemkommunen f6r dessa elever. For en
elev 1 specialskolan ska hemkommunen betala en avgift pd ca
116 500 kronor per &r samt 39 900 kronor per &r om eleven kom-
mer frin ligeskommunen. Utdver denna stdr specialskolan for
samtliga kostnader for sdvil utbildning, boende som resor. For en
elev som 1 stillet tas emot i en riksrekryterande gymnasiesirskole-
utbildning giller andra villkor. Om man utgir frén vad som giller
for Rg-sir D/H betalar hemkommunen 135 000 kronor for skola
och 174 000 kronor fér boende per elev. Dirtill kommer hemkom-
munens kostnad fér hemresor, beroende pi avstdnd till hem-
orten, 1 snitt 22 000 per elev per dr. Totalt blir detta i genomsnitt
331 000 kronor per ar.
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Sammantaget innebir detta att effekten f6r hemkommunen av
att en elev studerar pd Rg-sir Syn 1 stillet f6r pd Ekeskolan blir en
6kad kostnad med ca 214 500 kronor per &r, riknat pd det hogre
ersittningsbeloppet for utbildning vid Ekeskolan och forutsatt att
kommunernas ersittning f6r Rg-sir Syn ska motsvara den fér Rg-
sir D/H. Omstillningen miste ske successivt. Om man utgdr frin
att skolan inte lingre fir ta emot elever 6ver 19 ar och att flertalet
av dessa gir pd Rg-sir syn samt antar att antalet elever 18 och 19 ar
minskas med 60 procent pd grund av att elever gir 6ver till Rg-sir
Syn handlar det om ca tio elever, vilket skulle motsvara en 6kad
kostnad f6r kommunsektorn med drygt 2 miljoner kronor vid fullt
utbyggt. Om man dessutom antar att ytterligare tio elever rekry-
terats frdn den kommunala skolan minskar sannolikt den totala
kostnadsékningen eftersom mainga av dessa elever har hogre
kostnader hemma in 331 000 kronor per &r. Min bedémning ir att
denna kostnadsminskning mycket vil kan viga upp kostnadsok-
ningen pd 2 miljoner kronor.

Forslaget om att inritta en gymnasial lirlingsutbildning inom
gymnasiesirskolan bor inte leda till 6kade kostnader for kommun-
sektorn di det foreslds utgd ett statsbidrag for varje lirlingsplats.
Kommunerna har dessutom redan i dag ett omfattande &tagande
for elever 1 gymnasiesirskolan nir det giller att rekvirera platser for
arbetsplatstorlagt lirande. En lirlingsutbildning stiller dessutom
storre krav pd utbildning av handledare pi arbetsplatsen m.m. Jag
menar att detta ska vara mojligt att finansiera inom det statsbidrag
som foéreslds. Det bygger dock pd att kommunen fir mojlighet att
disponera delar av statsbidraget. Dessutom stills hogre krav pd
nirvaro av elevens lirare. Elever som inte fir sin utbildning i skolan
frigor dock resurser varfor det bor vara mojligt att 16sa detta inom
ram.

Forslagen om den sdrskilda utbildningen for vuxna pa gymnasial
nivd innebir inga nya dtaganden fér kommunerna jimfort med 1
dag. Det finns dock behov av att inom ramen fér dagens uppdrag
6ka ambitionsnivan. Jag foresldr dirfor ett tidsbegrinsat stimulans-
bidrag for perioden 2012-2014 (se nedan under staten).

11.3.2 For staten

Kostnadseffekterna for staten bestir frimst 1 vissa 6kade kostnader
for statsbidrag samt kostnader for implementering av reformerna.
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Nir det giller andra kostnader som har att géra med de eko-
nomiska villkoren for en elev som blir mottagen i1 en annan skola in
hemkommunens fir de férslagna férindringarna kostnadseffekter
for staten. Flera av de férindringar som behévs dr dock redan
utredda 1 betinkandet Brist pd bradska (SOU 2008:102) och under
beredning 1 Regeringskansliet eller foreslds for vidare utredning. I
dessa fall beriknas inga kostnader hir.

Forslaget att en elev som behéver inackordering och som tagits
emot 1 en fristiende gymnasiesirskola ska kunna anséka om
inackorderingsbidrag hos CSN innebir en ny kostnad for staten.
Om man antar att 100 av de dryga 350 elever som gir i fristiende
gymnasiesirskola dr bosatta 1 en annan kommun in ligeskommu-
nen skulle beviljas inackorderingsbidrag beriknas kostnaden till
mellan 1 och 2 miljoner kronor beroende p4 nivin p3 tilligget.

Den féreslagna utredningen om ett kompletterande system for
bidrag till boende och resor till och frin studieorten fér att elever 1
gymnasiesirskolan ska kunna gora val av utbildning pa likvirdiga
grunder som elever 1 gymnasieskolan kan komma att £ kostnads-
konsekvenser for staten. Dessa miste 1 s& fall beriknas 1 samband
med det utredningsarbetet

Forslaget om att det ska vara mojligt att inritta riksrekryterande
gymnasiesirskoleutbildning motsvarande den for gymnasieskolan har
sannolikt initialt begrinsade kostnadseffekter f6r staten. Efter att
bestimmelserna tritt 1 kraft ska utbildningarna godkinnas av Skol-
verket. Nir det giller den riksrekryterande idrottsutbildningen
finns dessutom redan tolv platser varav tio har elever frin gym-
nasiesirskolan. P34 sikt kan forvintas en forsiktig utbyggnad av
riksrekryterande utbildning. Utgifter uppstdr i sa fall f6r staten for
tillkommande elever pd riksrekryterande idrottsutbildning. Om
antalet 6kar till det dubbla frén dagens tio elever innebir det en
ytterligare kostnad p& 340 000 kronor, att finansiera inom den ram
som Riksidrottsférbundet disponerar fér indamélet. Dessutom
beriknas 100 000 fér inackorderingstilligg for elever pd fristiende
gymnasiesirskola med riksrekryterande utbildning.

Forslaget att inritta en riksrekryterande gymnasiesirskoleutbild-
ning for elever med utvecklingsstorning kombinerad med synskada
och ytterligare funktionsnedsdtining (Rg-sir Syn) fr kostnadskon-
sekvenser for staten. Eftersom jag menar att ett genomfdrande av
forslaget ocksd ska kombineras med att den forlingda utbildningen
vid Ekeskolan ska begrinsas till tvd &r minskar Ekeskolans kost-
nader for ildre elever. Elever som redan finns 1 verksamheten bor

403



Konsekvenser av utredningens forslag SOU 2011:8

dock ha méjlighet att slutféra utbildningen, varfér de ekonomiska
effekterna uppstdr successivt. 2009 var de totala kostnaderna for en
elev vid Ekeskolan ca 1,8 miljoner kronor per elev och ir, inkl.
boende och resor till och frin hemmet. Fullt genomfért bér
forslaget innebir att kostnaderna vid Ekeskolan minskar med
ca 20 miljoner kronor. Beloppet har beriknats utifrin att skolan
inte lingre fir ta emot elever dver 19 &r samt utifrdn ett antagande
om att antalet elever 18 och 19 &r minskas med 60 procent p grund
av att elever gdr over till Rg-sir Syn.

Samtidigt tillkommer 1 stillet kostnader for staten for de elever
som ska tas emot vid Rg-sir Syn. Kostnaderna f6r utbildningen vid
Rg-sir D/H ir idag drygt 800 000 per ir, inkl. boende och hem-
resor. Av detta stir staten f6r 67 procent. Om man antar att 20
elever kommer att vara mottagna vid utbildningen nir den ir fullt
utbyggd och kostnaderna motsvarar dem fér Rg-sir D/H skulle
statens kostnader bli knappt 11 miljoner kronor. Jag menar dock
att det r rimligt att anta att kostnaden f6r elever som tas emot vid
Rg-sir Syn kan vara hégre. Sammantaget bor kostnadseffekterna
for staten ta ut varandra om mojligheten till f6rlingd studieging
kortas med tvd &r vid Ekeskolan samtidigt som ett Rg-sir Syn
inrittas. Avsikten med férindringen ska inte vara en besparing foér
staten.

Forslaget om att inritta en gymnasial lirlingsutbildning inom
gymnasiesirskolan bor for statens del enligt min uppfattning finan-
sieras inom den ram som avsatts for lirlingsplatser inom gym-
nasieskolan under 2011-2014. Jag foresldr att gymnasiesirskolan
ska ingd 1 denna satsning. Det finns indd anledning att berikna
kostnaderna. Om man antar att 100 elever kommer att delta 1 den
gymnasiala lirlingsutbildningen, och samtidigt utgdr frin att det
som idag for gymnasieskolan ska utgd 25 000 kronor per plats och
lisdr och ett statsbidrag pd hogst 3 500 kronor per lisdr f6r handle-
dare, blir den totala kostnaden totalt 2 850 000 kronor per &r. Man
far samtidigt anta att en utbyggnad blir successiv varfoér denna nivd
knappast blir aktuell de frsta ret.

Bland férslagen om den sirskilda utbildningen for vuxna pa gym-
nasial nivd finns ett som innebir kostnader f6r staten, nimligen
forslaget om ett tidsbegrinsat stimulansbidrag pa totalt 30 miljoner
kronor foér perioden 2012-2014, dvs. 10 miljoner kronor per &r.
Beloppet motsvarar ca fem procent av de befintliga kostnaderna i
verksamheten.
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For staten bor dessutom beriknas kostnader for implemente-
ring motsvarande totalt 10 miljoner kronor miljoner kronor. For
implementeringen av gymnasiereformen har Skolverket beriknat
52 miljoner kronor. Bide antalet huvudmin, antalet skolor och
antalet anstillda dr visentligt ligre f6r gymnasiesirskolan, vilket
skulle leda tll ett ligre belopp in det beriknade. Det beriknade
beloppet tar dock hinsyn till att kostnaderna fér att ta fram infor-
mationsmaterial m.fl. fasta kostnader 1 stort sett dr desamma obe-
roende av antalet mottagare. Dessutom ir det viktigt att nd ut med
information dven till gymnasieskolan och till kommuner som inte
har egen gymnasiesirskola, men har elever som tillhér mélgruppen,
dvs. samtliga.
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1 Forslag till lag om dndring i skollagen (2010:800)
7 kap. Skolplikt och ratt till utbildning

15 § Paragrafen motsvarar 7 kap. 15 § forsta och andra stycket.

Tredje stycket, om att vissa elever i specialskolan har ritt att gd
kvar till och med virterminen det kalenderir eleven fyller 21 r, har
tagits bort. Forslag limnas 1 stillet om inrittande av riksrekry-
terande gymnasiesirskoleutbildning f6r elevgruppen, se forslag till
18 kap. 38-39 §§.

En ungdom som fyllt 21 &r har inte mojlighet att efter
specialskolan fullfélja sin utbildning i gymnasiesirskolan, eftersom
gymnasiesirskolan enligt 18 kap. 8§ tredje stycket skollagen
(2010:800) idr avsedd att paborjas fram till och med det forsta
kalenderhalvéret det &r ungdomen fyller 20 ir.

11 kap. Grundsarskolan

Kapitlets innehall

1 § Paragrafen har indrats pd det sittet att den nya strecksatsen
“bestimmelser om skyldighet att utreda tillhorighet till grund-
sirskolans mélgrupp” har lagts till.

Allminna bestimmelser

2 § Det forsta och andra stycket i paragrafen har anpassats att
motsvara grundskolans syfte enligt 10 kap. 2§, med tilligg att
skolformen ger utbildning som ir anpassad fér elever med utveck-
lingsstdrning.

Det tredje stycket ir likalydande med det nuvarande tredje
stycket111 kap. 2 §.
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Skyldighet att utreda tillhorighet till grundsirskolans malgrupp

17 a § Paragrafen ir ny. Den motsvarar 1 sak delvis 3 kap. 4 § tredje
stycket 11985 4rs skollag.

17 b § Paragrafen ir ny.

15 kap. Allmanna bestammelser om gymnasieskolan
Kapitlets innehall

1 § Paragrafen har dndrats pd det sittet att strecksatsen “bestim-
melser om riksrekryterande utbildning fér elever med dévhet eller
horselskada” har lagts till.

14 § I paragrafen har lagts till att antagningsorganisationen fir vara
gemensam dven for gymnasiesirskolan och sirskild utbildning for
vuxna p gymnasial niva.

Motsvarande reglering finns dven i 18 kap. 13 §.

Riksrekryterande utbildning f6r elever med dovhet eller
horselskada

41 § Paragrafen ir ny. Motsvarande giller f6r gymnasiesirskolan

enligt 18 kap. 38 §.

17 kap. Utbildning pa introduktionsprogram i gymnasieskolan

16 § Det tredje stycket om sprikintroduktion ir nytt.

Dessutom har det tagits bort att bestimmelsen giller om kom-
munen bedémer att eleven har férutsittningar att klara utbild-
ningen. Elever frdn grundsirskolan ska kunna vilja att inte g3 i
gymnasiesirskolan, oavsett kommunens bedémning av deras
férutsiteningar.

Detta kan jimforas med det som enligt 7 kap. 5 § tredje stycket
giller 1 den obligatoriska skolan. Om barnets vrdnadshavare inte
limnar sitt medgivande till att barnet tas emot i grundsirskolan,
ska barnet i stillet fullgdra sin skolplikt ”enligt vad som giller i
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ovrigt enligt denna lag”, vilket oftast innebir att skolplikten ska
fullgéras 1 grundskolan, annars 1 sameskolan eller specialskolan.

18 kap. Allmdanna bestammelser om gymnasiesarskolan
Kapitlets innehall

1 § Paragrafen motsvarar delvis 18 kap. 1 §.

Strecksatsen “bestimmelser om interkommunal ersittning” har
ersatts med strecksatser med bestimmelser om gymnasiesirskola
med offentlig huvudman respektive bestimmelser om fristdende
gymnasiesirskola. Strecksatserna om skyldighet att utreda wll-
horighet till gymnasiesirskolans malgrupp och om riksrekry-
terande utbildning f6r elever med utvecklingsstorning 1 kombina-
tion med ytterligare funktionsnedsittning ir nya.

Allminna bestimmelser

2 § Paragrafen har anpassats till att delvis motsvara syftet for
gymnasieskolan enligt 15 kap. 2§, med tilligg att gymnasiesir-
skolan ger en utbildning som ir anpassad for elever med utveck-
lingsstorning.

Det fidrde stycket motsvarar 18 kap. 2 §.

3 § Paragrafen ir ny for gymnasiesirskolan och motsvarar det som
giller om samverkan med samhillet 1 6vrigt f6r gymnasieskolan

enligt 15 kap. 4 §.

4 § Paragrafen motsvarar delvis 18 kap. 3 §. Skrivningen har indrats
for att tydliggora att gymnasiesirskolan ir for elever som hor till
gymnasiesirskolans mélgrupp.

5 § Paragrafen motsvarar delvis 18 kap. 4 §. Specialutformade pro-
gram har tagits bort. Det individuella programmet har ersatts med
triningsprogrammet.

Dessutom har rubriken ovanfér paragrafen dndrats frdn Pro-
gram till De olika utbildningarna. Detta fér att harmonisera med
regleringen f6r gymnasieskolan 1 15 kap.
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6 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar delvis det som giller for
gymnasieskolan enligt 15 kap. 8 §.

7 § Paragrafen ir ny.
8 § Paragrafen motsvarar 18 kap. 5 § foérsta och tredje stycket.

9 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar delvis det som giller for
gymnasieskolan enligt 15 kap. 11 §.

10 § Bestimmelsen motsvarar delvis 18 kap. 8 §. Den har dndrats
for att tydliggora att gymnasiesirskolan ir for elever som hor till
gymnasiesirskolans mélgrupp.

11 § Paragrafen motsvarar delvis 18 kap. 9 §.

12 § Paragrafen motsvarar 19 kap. 5 § andra stycket. Till den 1 februari
2011 reglerades urval 1 6 kap. 1b§ férordningen (1994:741) om
gymnasiesirskolan. Frdn den 1 februari 2011 regleras urval i stillet 1
13 kap. 18 § gymnasieférordningen (2010:2039). I dag giller att om
antalet platser ir firre idn antalet platser ska foretride ges till dem
som har stdrst behov av utbildningen. Stérst behov dr svirtolkat.
Dirfér foreslis en annan reglering av urval, se forslag till
7 kap. 11 § gymnasieférordningen (2010:2039).

Eftersom bara regeringen, inte den myndighet som regeringen
bestimmer, fir meddela foreskrifter om urval bland mottagna i
gymnasieskolan enligt 15 kap. 13§, foreslds detta regleras pd
samma sitt {ér gymnasiesirskolan.

13 § Paragrafen ir ny. Antagningsorganisationen fir vara gemen-
sam dven for gymnasiesirskolan och sirskild utbildning fér vuxna
pd gymnasial nivi.

Motsvarande reglering finns dven i 15 kap. 14 §.

14 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar delvis det som giller for
mottagande i1 grundsirskolan enligt 7 kap. 5 § tredje stycket.

Elever som hor till gymnasiesirskolans milgrupp kan enligt
17 kap. 16 § andra stycket tas emot pd gymnasieskolans introduk-
tionsprogram yrkesintroduktion och individuellt alternativ.

15 § Paragrafen motsvarar 18 kap. 10 §.
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16 § Paragrafen motsvarar 18 kap. 11 §.
17 § Paragrafen motsvarar 18 kap. 12 §.
18 § Paragrafen motsvarar 18 kap. 13 §.
19 § Paragrafen motsvarar 18 kap. 14 §.
20 § Paragrafen motsvarar 18 kap. 16 §.

21 § Paragrafen motsvarar i sak delvis 19 kap. 20 § och delvis
19 kap. 28 §.

22 § Paragrafen ir ny. Fér gymnasiesirskolor med offentlig
huvudman motsvarar den i sak delvis 19 kap. 21 §.

Skyldighet att utreda tillh6righet till gymnasiesirskolans
malgrupp

23 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar delvis det som enligt 3 kap.
4 § tredje stycket 1 1985 ars skollag giller fér skolpliktiga elever och
som foreslds gilla for skolpliktiga elever enligt 11 kap. 17 a §.

24 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar delvis det som foreslds gilla
for skolpliktiga elever enligt 11 kap. 17 b §.

Betyg

25 § Paragrafen motsvarar 18 kap. 17 §.

26 § Paragrafen motsvarar i sak 18 kap. 18 §.

I forsta stycket har gymnasiesirskolearbetet lagts till

I andra stycket har ”verksamhetstrining” dndrats till trinings-
programmet.

Tredje stycket motsvarar 1 sak 18 kap. 18 § andra stycket.

Fjirde stycket motsvarar det som giller for gymnasieskolan
enligt 15 kap. 22 § andra stycket. Bemyndigandet ger, enligt for-
fattningskommentaren till 15 kap. 22 § i prop. 2009/10:165 s. 785,
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mojlighet att meddela foreskrifter t.ex. om att liraren inte ensam
ska sitta betyg vid utbildning som ir arbetsplatsforlagd.

27 § Paragrafen ir ny.

Det forsta stycket har formulerats 1 enlighet med det som enligt
15 kap. 23 § giller for gymnasieskolan.

Andpra stycket motsvarar 18 kap. 19 § andra stycket.

28 § Paragrafen motsvarar i sak 18 kap. 19 §. Den har formulerat 1
enlighet med det som enligt 15 kap. 24 § giller for betyg pd kurser i
gymnasieskolan, med undantag fér att betyget F inte anvinds 1
gymnasiesirskolan.

29 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar det som enligt 15 kap. 25 §
giller for gymnasieskolan, med undantag for att betyget F inte
anvinds 1 gymnasiesirskolan.

30 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar det som enligt 15 kap. 26 §
giller f6r gymnasieskolan.

Bestimmelsen i 15 kap. 26 § motsvarar 1 sak det som till den 1
februari 2011 gillde enligt 7 kap. 4§ tredje stycket gymnasie-
forordningen (1992:394). Av 7 kap. 1 § forordningen (1994:741)
om gymnasiesirskolan, som gillde till den 1 februari 2011,
framgick bland annat att 7 kap. 4§ tredje stycket gymnasie-
férordningen (1992:394) gillde dven i1 gymnasiesirskolan, om en
elev list en kurs enligt gymnasieskolans kursplan.

For de elever som list enligt gymnasiesirskolans kursplaner
giller i dag, enligt 4 § Skolverkets foreskrifter (SKOLFS 2002:4)
om tillimpningen av betygskriterier 1 gymnasiesirskolan, att
liraren om sirskilda skil foreligger kan bortse frin enstaka
kriterier. Med sirskilda skil aves i bestimmelsen funktionshinder
eller andra personliga férhillanden som inte ir av tillfillig natur och
som utgor ett direkt hinder f6r eleven att uppfylla kraven for ett
visst kriterium. De kriterier som rér sikerhet och de som hinvisar
till andra myndigheters foreskrifter ska enligt bestimmelsen dock
alltid uppfyllas. Med funktionshinder avses 1 bestimmelsen inte
utvecklingstérning, autism eller autismliknande tillstdnd.

31 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar i sak delvis det som enligt
15 kap. 27 § giller f6r gymnasieskolan.
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Gymnasiesarskola med offentlig huvudman

32 § Paragrafen ir delvis ny. Den motsvarar delvis 19 kap. 12 § och
det som giller fér gymnasieskolan enligt 15 kap. 30 §.

33 § Paragrafen motsvarar 19 kap. 18 §.

34 § Paragrafen motsvarar 1 sak 19 kap. 15§. Eftersom special-
utformade program foreslds utgd har dessa tagits bort. Det indivi-
duella programmet har ersatts med triningsprogrammet.

35 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar delvis det som giller for
gymnasieskolan enligt 15 kap. 32 §. Jimfért med bestimmelsen for
gymnasieskolan har det tagits bort att bestimmelsen inte giller for
elever pd Rh-anpassad utbildning eller utlandssvenska elever som
far studiehjilp 1 form av inackorderingstilligg enligt studiestods-
lagen (1999:1395).

Om utredningens férslag om att eleverna ska kunna {3
inackorderingstilligg antas, behdver detta framgd av bestimmelsen.
Se forslag tll dndring 1 2 kap. 1§ studiestddstérordningen
(2000:655).

Det samma giller om RG-bidrag infors.

Fristiende gymnasieskola

36 § Paragrafen motsvarar 19 kap. 23 §.

37 § Paragrafen motsvarar 19 kap. 29 §.

Riksrekryterande utbildning {6r elever med utvecklingsstérning
i kombination med ytterligare funktionsnedsittning

38 § Paragrafen ir ny.

39 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar delvis det som giller for
gymnasieskolan enligt 15 kap. 9 §.

Se dven regeringens foreskrifter om utbildning fé6r déva och
hérselskadade 1 10 kap. gymnasieférordningen (2010:2039).
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19 kap. Utbildning pa program i gymnasieséarskolan
Kapitlets innehall

1 § Paragrafen motsvarar delvis 19 kap. 1§. Strecksatserna har
harmoniserats med det som giller fér gymnasieskolan enligt

16 kap. 18§.

Utbildningarnas utformning och innehall

2 § Paragrafen motsvarar 1 sak 19 kap. 2 §. De nationella program-
men dr nya.

3 § Paragrafen motsvarar delvis 19 kap. 3 §.

Historia har lagts till som gymnas1esarskolegemensamt imne, 1
enlighet med det som giller i gymnasieskolan. Amnet estetisk
verksamhet féreslds finnas kvar som gemensamt dmne i gymnasie-
sirskolan, trots att det tas bort i gymnasieskolan.

Amnena har lagts i samma ordning som i den féreslagna bilaga 4
som innehdller en poingplan fér de nationella programmen i
gymnasiesirskolan.

I andra stycket har det tagits bort att det pd det estetiska
programmet ska finnas estetiska gmnen som dmnesblock och pi
ovriga program yrkesimnen. Detta kommer inte stimma med de
nya nationella programmen. Aven lokalt tilligg har tagits bort.

I tredje stycker har det tagits bort att det i timplaner finns
riktvirden f6r undervisningens omfattning. En poingplan féreslis
ersitta timplanen f6r gymnasiesirskolans nationella program. For
utbildning pd gymnasiesirskolans triningsprogram féreslds ingen
poingindelning motsvarande den som foreslds fér de nationella
programmen. Detta d& utbildningen pd triningsprogrammet har en
s& hog grad av individanpassning att poingindelning kommer att
sakna relevans.

4 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar det som giller f6r gymnasie-
skolan enligt 16 kap. 6 §.

5 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar det som giller f6r gymnasie-
skolan enligt 16 kap. 7 §.
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6 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar det som giller fér gymnasie-
skolan enligt 16 kap. 8 §.

7 § Paragrafen dr ny. Den motsvarar det som giller f6r gymnasie-

skolan enligt 16 kap. 9 §.

8 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar det som giller fér gymnasie-
skolan enligt 16 kap. 10 §.

9 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar delvis det som giller for
gymnasieskolan enligt 16 kap. 11 §.

Beslutar riksdagen i enlighet med Lirlingsutredningens betink-
ande SOU 2010:19 om en lag om gymnasial lirlingsutbildning, bér
det av bestimmelsen framgi att en elev som genomgdr gymnasial
lirlingsutbildning inom gymnasiesirskolan kan inneha gymnasial
lirlingsanstillning.

Beslutar riksdagen om en lag om gymnasial lirlingsutbildning
bér det dven inforas en bestimmelse om att den arbetsplatstorlagda
delen av den gymnasiala lirlingsutbildningen inom gymnasie-
sirskolan ska grunda sig pd ett avtal mellan eleven, skolan och
foretridare for arbetsplatsen (utbildningskontrakt).

Utbildningskontraktet bor dd innehélla uppgift om:

1. vilka delar av utbildningen som ska genomféras pd arbetsplatsen
och omfattningen av dessa,

2. vem av skolhuvudmannen eller arbetsplatsen som slutligt ska
ersitta de skador som eleven kan orsaka under den arbetsplats-
forlagda utbildningen, och

3. om avtalstiden och grunderna for att avtalet ska kunna upphdora
dessforinnan.

10 § Paragrafen motsvarar  delvis 18 kap. 9 § tredje  stycket,
19 kap. 6-9 §§ och det som till den 1 februari 2011 gillde enligt
5 kap. 5 § férordningen (1994:741) om gymnasiesirskolan.

Begreppen “yrkes- och verksamhetstrining” utgir. I stillet ska
undervisningen omfatta imnesomriden, 1 enlighet med det som
giller for inriktningen triningsskola inom grundsirskolan. Amnes-
omridena ir nya.

S48 lingt som mojligt ska elever gd pd de nationella programmen
med sirskilda anpassningar som ska framgd av deras individuella
studieplaner.
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Det har tagits bort att det individuella programmet ska mojlig-
gora att mota elevens speciella behov. Inom hela gymnasiesirskolan
ska elevens speciella behov métas.

Triningsprogrammet féreslds inte ha nigon timplan. Elevens
ritt till minst 3 600 undervisningstimmar giller som f6r gymnasie-
sirskolan 1 6vrigt, enligt 19 kap. 19 § 1 detta forslag till dndring 1
skollagen och 19 kap. 3 § tredje stycket skollagen (2010:800) 1 sin
nuvarande lydelse.

Till den 1 februari 2011 gillde en timplan fér den del av det
individuella programmet som ir yrkestrining, enligt bilaga 3 till
forordningen (1994:741) om gymnasiesirskolan. Frin den
1 februari 2011 &terfinns timplanen f6r yrkestriningen 1 stillet i
bilaga 3 ull gymnasieférordningen (2010:2039). Denna timplan
foreslds alltsd utgd. Nigon faststilld timplan f6r den del av det
individuella programmet som ir verksamhetstrining finns redan i
dag inte.

11 § Paragrafen motsvarar 1 sak delvis 19 kap. 7 § (yrkestrining),
8 § (verksamhetstrining) och 10 § p. 2 (kombination). Det dr nytt
att beslutet om kombination av imnen och imnesomriden ska
framgd av elevens individuella studieplan.

12 § Paragrafen motsvarar 19 kap. 9 §, férutom att det individuella
programmet har dndrats till triningsprogrammet.

13 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar det som giller f6r gymnasie-
skolan enligt 16 kap. 12 §.

14 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar det som giller fér gymnasie-
skolan enligt 16 kap. 13 §.

15 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar det som giller for gymnasie-
skolan enligt 16 kap. 14 §.

16 § Paragrafens forsta stycke motsvarar 18 kap. 5 § andra stycket.
Andra stycket 1 paragrafen motsvarar delvis 18 kap. 5§ tredje
stycket.

Enligt gymnasieskolans motsvarande bestimmelse, 16 kap. 15 §,
giller att om huvudmannen har fitt tillstdnd till det av Statens
skolverk, fir denne besluta att en utbildning fir fordelas pa kortare
tid dn fyra lisdr. Detta innebir att hela programmet erbjuds pa
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kortare tid. Motsvarande ir inte limpligt 1 gymnasiesirskolan. For
en enskild elev i gymnasiesirskolan kan dock rektorn besluta att
eleven ska f38 anpassad studiegdng, enligt detta forslag till
19 kap. 26 §.

17 § Paragrafen idr ny. Den motsvarar 1 sak delvis bestimmelsen om
att det ska forekomma arbetsplatsforlagd utbildning pd alla natio-
nella eller specialutformade program. Den bestimmelsen &terfanns
till den 1 februari 2011 i 5 kap. 9 § férordningen (1994:741) om
gymnasiesirskolan. Motsvarande giller frin den 1 februari enligt 13
kap. 15 § gymnasieférordningen (2010:2039).

18 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar i1 sak det som giller for
gymnasieskolans nationella program enligt 16 kap. 17 §.

19 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar i sak det som giller enligt
6 kap. 11§ 1 1985-drs skollag, 19 kap. 3 § tredje stycket forsta
meningen och det som giller f6r gymnasieskolan enligt 16 kap.
18 §.

20 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar i sak det som giller for
gymnasieskolan enligt 16 kap. 19 och 20 §§.

21 § Paragrafen motsvarar 1 sak delvis 18 kap. 6§. Den har
formulerats i enlighet med det som giller 1 gymnasieskolan enligt
16 kap. 21 §. Kursplan har dndrats till imnesplan.

22 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar delvis det som giller for
gymnasieskolan enligt 16 kap. 22 §.

23 § Paragrafens forsta stycke motsvarar 1 sak delvis 18 kap. 6 §. Det
andra stycket ir nytt och motsvarar det som giller f6r gymnasie-
skolan enligt 16 kap. 23 § andra stycket.

24 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar det som giller for
gymnasieskolan enligt 16 kap. 24 §.

25 § Paragrafen motsvarar delvis 18 kap. 15§. Delar av bestim-
melsen har tagits bort med anledning av att det utdver bestim-
melsen om individuell studieplan finns bestimmelser om sirskilt
stdd och dtgirdsprogram 13 kap.
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26 § Paragrafen ir ny. Den ska 6ka mojligheterna att anpassa
utbildningen pa de nationella programmen till elevernas varierande
forutsittningar. Till exempel fir rektorn besluta att elevens utbild-
ning ska omfatta firre gymnasiesirskolepoing, men elevens studie-
ging kan dven anpassas pd andra sitt. En elev kan t.ex. kombinera
studier pa nationellt program och p8 triningsprogrammet.

Dokumentation 6ver genomford gymnasiesirskoleutbildning

27 § Paragrafen ir ny. Examensdokumentet ska ge en utdkad
information jimfért med ett betygsdokument om elevens utbild-
ning. Regeringen eller den myndighet som regeringen bestimmer
fir meddela foreskrifter om dokumentationen, si vil om vad den
ska inneh&lla som om hur den ska utformas.

28 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar delvis det som giller for
gymnasieskolan enligt 16 kap. 26 §.

Ansdkan, antagning, mottagande och fullféljande av
utbildningen

29 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar det som giller for
gymnasieskolan enligt 16 kap. 35 §.

30 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar delvis det som giller for
gymnasieskolan enligt 16 kap. 36 §.

31 § Paragrafen motsvarar till sitt  sakliga innehdll delvis
19 kap. 11 §.

Det tredje stycket avser att till exempel forhdllanden hos
huvudmannen indras. Om till exempel den inriktning eleven valt
inte lingre erbjuds hos huvudmannen, har eleven ritt att fullfélja
utbildningen hos nigon annan huvudman.

Skulle eleven inte lingre tillhéra gymnasiesirskolans mélgrupp,
har eleven ingen ritt att g& kvar.
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32 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar i sak delvis det som giller for
gymnasieskolan enligt 16 kap. 38§, med den skillnaden att
yrkesprogram har indrats till nationellt program.

33 § Paragrafen dr ny. Den motsvarar det som giller f6r gymnasie-
skolan enligt 16 kap. 39 §.

34 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar det som giller fér gymnasie-
skolan enligt 16 kap. 41 §.

Utbildning vid en gymnasiesarskola med offentlig huvudman

35 § Paragrafen motsvarar i sak delvis 19 kap. 12, 16 och 17 §§. Den
har formulerats i enlighet med det som giller fér gymnasieskolan
enligt 16 kap. 42 §.

36 § Paragrafen motsvarar i sak delvis 19 kap. 13 §. Den har formu-
lerats 1 enlighet med det som giller for gymnasieskolan enligt
16 kap. 43 §.

37 § Paragrafen motsvarar i sak delvis 19 kap. 14 §. Den har formu-
lerats 1 enlighet med det som giller for gymnasieskolan enligt
16 kap. 44 §. Exempel pd sidana personliga forhllanden som avses
i den forsta punkten ir mobbning eller att eleven har ling resvig.
Diremot ir en utbildnings innehill inte ndgot personligt skil.

38 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar delvis det som giller for
gymnasieskolan enligt 16 kap. 45 §.

39 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar 1 sak det som giller for
gymnasieskolan enligt 16 kap. 46 §.

40 § Paragrafen motsvarar 1 sak delvis 19 kap. 14 §. Den har formu-
lerats 1 enlighet med det som giller for gymnasieskolan enligt
16 kap. 47 §.

41 § Paragrafen ir ny.

42 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar det som giller {6r gymnasie-
skolan enligt 16 kap. 48 §.
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43 § Paragrafen motsvarar i sak delvis 19 kap. 11 § andra stycket.
Den har formulerats i enlighet med det som giller fér gymnasie-
skolan enligt 16 kap. 49 §.

44 § Paragrafen motsvarar delvis 19 kap. 22 §. Den har formulerats
i enlighet med det som giller for gymnasieskolan enligt
16 kap. 50 §.

45 § Paragrafen ir ny. Den har formulerats 1 enlighet med det som
giller for gymnasieskolan enligt 16 kap. 51 §.

Utbildning vid en fristiende gymnasiesirskola

46 § Paragrafen motsvarar 1 sak 19 kap. 25 §. Den har formulerats 1
enlighet med det som giller f6r gymnasieskolan enligt 16 kap. 52 §.

For gymnasieskolan giller vissa begrinsningar foér elevers
mojlighet att for vissa individuellt utformade utbildningar tas emot
pa en fristdende skola. Ndgra motsvarande begrinsningar bor inte
finnas f6r gymnasiesirskolans triningsprogram.

47 § Paragrafen motsvarar i sak 19 kap. 26 § forsta stycket.
Det andra stycket ir i stillet reglerat 1 19 kap. 49 § forsta stycket.
Det tredje stycket har tagits bort eftersom bestimmelser om
interkommunal ersittning foreslds.

48 § Paragrafen motsvarar 19 kap. 27 §.
49 § Paragrafen ir ny. Den motsvarar i sak delvis det som giller fér
gymnasieskolan enligt 16 kap. 55 §.

Jimférbara program i det andra stycket finns endast 1 gymnasie-

sirskolan, inte 1 gymnasieskolan.

50 § Paragrafen motsvarar 19 kap. 24 §.

21 kap. Sarskild utbildning for vuxna

5 § Paragrafen motsvarar delvis 21 kap. 5§. Gymnasiesirskole-
arbete och gymnasiesirskolepoing ir tillagt.
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5 a § Paragrafen ir ny. Den har utformats i enlighet med det som
giller f6r kommunal vuxenutbildning enligt 20 kap. 6 §.

5 b § Paragrafen ir ny.
11 § Ett nytt tredje stycke har inforts 1 paragrafen.

20 § Paragrafen har utformats i enlighet med det som giller for
kommunal vuxenutbildning enligt 20 kap. 27 §.

28 kap. Overklagande

5 § I paragrafen har hinvisningarna i andra, femte och sjitte punkt-
erna 1 paragrafen indrats 1 enlighet med detta f6rslag till indringar i
skollagen.

12 § T den sjitte punkten i paragrafen har gymnasiesirskolan tagits
bort eftersom elever i denna skolform enligt detta forslag inte ska
placeras vid skolenheter. I sjunde och &ttonde punkterna i para-
grafen har hinvisningen dndrats.

13 § I forsta punkten i paragrafen ir det tillagt att beslut av enskild
huvudman om mottagande 1 gymnasiesirskolan fir éverklagas hos
Skolvisendets overklagandenimnd, pi motsvarande sitt som giller
fér gymnasieskolan.

29 kap. Ovriga bestimmelser

26 § I paragrafen har hinvisningarna dndrats 1 enlighet med detta
forslag till indringar 1 skollagen.

27 § I paragrafen har hinvisningarna indrats i enlighet med detta
forslag till andringar 1 skollagen.

Bilaga 4
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Poangplan for nationella program i gymnasiesarskolan

Bilagan ir ny. Den har utformats i enlighet med det som giller fér
gymnasieskolan enligt bilaga 3.
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2 Forslag till forordning om andring i
gymnasieférordningen (2010:2039)

1 kap. Inledande bestammelser

Forordningens innehall
1 § I paragrafen har titeln pd 10 kap. dndrats.

Bestimmelser som giller gymnasiesirskolan
2 § Paragrafen motsvarar delvis 1 kap. 2 §.

Definitioner

3 § I paragrafen har det lagts till gymnasiesirskolepoing, en hin-
visning till skollagen om garanterad undervisningstid 1 gymnasie-
sirskolan enligt detta forslag till dndring 1 skollagen, att gymnasial
lirlingsutbildning kan ske inom ett nationellt program 1 gymnasie-
sirskolan, gymnasiesirskolearbete och gymnasiesirskolegemen-
samma amnen.

Amnesplaner

4 § I paragrafens forsta stycke har det lagts till en hinvisning till
regleringen av gymnasiesirskolans amnesplaner 1 skollagen, 1 enlig-
het med detta f6rslag till indring 1 skollagen.

I paragrafens tredje stycke har det fortydligats att det bara ir i
frdga om gymnasieskolans gymnasiegemensamma imnen som
Statens skolverk inte meddelar féreskrifter om &dmnesplaner.
Statens skolverk meddelar féreskrifter om alla dmnesplaner for
gymnasiesirskolan, dven de  gymnasiesirskolegemensamma
dmnena.

Lokala programrad

8 § Paragrafens andra stycke ir nytt.

4 kap. Utbildningens innehall och omfattning

I rubriken har ”1 gymnasieskolan” tagits bort eftersom flera
bestimmelser 1 kapitlet foreslds gilla dven for gymnasiesirskolan.

423



Forfattningskommentarer SOU 2011:8

Nationella program

1§ 1 paragrafen har det lagts till gymnasiesirskolan, gymnasie-
sirskolegemensamma dmnen, programférdjupning eller program-
breddning, gymnasiesirskolearbete, hinvisning till bilaga 4 till skol-
lagen (2010:800) enligt detta forslag till dndring 1 skollagen och
hinvisning till bilaga2 tll gymnasieférordningen enligt detta
forslag till indring 1 gymnasieférordningen (2010:2039).

Nationella inriktningar

2 § 1 paragrafens forsta stycke har det fortydligats att det dr de

nationella inriktningarna 1 gymnasieskolan som framgdr av bilaga 1.
Det andra stycket ir nytt och anger att de nationella

inriktningarna i gymnasiesirskolan framgar av bilaga 2.

Gymnasial lirlingsutbildning
3 § Paragrafens andra stycke om gymnasial lirlingsutbildning i
gymnasiesirskolan ir nytt.

Gymnasiearbete och gymnasiesirskolearbete
4 § I paragrafen och rubriken nirmast fére paragrafen har gym-
nasiesirskolearbete lagts till.

Svenska som andrasprik
11 § I paragrafen har det lagts till att svenska som andrasprik 1 vissa
fall fir lisas som ett gymnasiesirskolegemensamt imne.

Arbetsplatsforlagt lirande

12 § I paragrafen har det lagts till att

- p4 alla nationella program i gymnasiesirskolan ska arbetsplats-
forlagt lirande forekomma i minst 22 veckor,

-vid gymnasial lirlingsutbildning inom gymnasiesirskolan ska
varje vecka anses motsvara 24 timmars garanterad undervisningstid,
och

- pd gymnasiesirskolans triningsprogram fir rektorn besluta att
praktik ska finnas.

15§ I paragrafen har det lagts till en hinvisning till skollagen

(2010:800) om modersmilsundervisning 1 gymnasiesirskolan,
enligt detta forslag till indring 1 skollagen.
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5 kap. Avvikelser inom de nationella programmen

I rubriken har ”1 gymnasieskolan” tagits bort eftersom flera
bestimmelser i kapitlet foreslds gilla dven i gymnasiesirskolan.

Sirskilda varianter
1 § I paragrafen har det lagts till hur minga gymnasiesirskolepoing
en sirskild variant inom gymnasiesirskolan minst ska omfatta.

Handliggning och beslut

9 § I paragrafen har det lagts till att berérda nationella programrid
ska héras om ansékan om sirskild variant avser ett nationellt pro-
gram 1 gymnasiesirskolan.

11 § I paragrafen har det lagts till en hinvisning till 19 kap. 45 §
tredje stycket skollagen (2010:800) om interkommunal ersittning i
gymnasiesirskolan, enligt detta forslag till indring i skollagen.

Gemensamma bestimmelser om andra riksrekryterande
utbildningar 4n idrottsutbildningar
12 § I paragrafens forsta stycke har fortydligats att stycket avser
gymnasieskolan.

Det andra stycket, om férutsittningar for riksrekrytering inom
gymnasiesirskolan, ir nytt.

Det tredje stycket motsvarar det nuvarande andra stycket,
férutom att hinvisningen till f6rsta stycket dndrats till att hinvisa
till f6rsta och andra styckena.

Forutsittningar for egna examensmdl och andra avvikelser
13 § T paragrafen har det lagts till en hinvisning till 19 kap. 14 §
skollagen (2010:800) om avvikelser frin vad som annars giller for
nationella program i frdga om struktur, inneh3ll och examensmal 1
gymnasiesirskolan, enligt detta forslag till indring 1 skollagen.

I paragrafen har dven lagts till en hinvisning till bilaga 4 till
skollagen, enligt detta forslag till indring 1 skollagen.

18 § I paragrafen har det lagts till en hinvisning till 19 kap. 45 §
tredje stycket skollagen (2010:800) om interkommunal ersittning
vid riksrekrytering inom gymnasiesirskolan, enligt detta forslag till
indring 1 skollagen.
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Urval
26 § Paragrafen har indrats pd det sittet att f6r gymnasieskolan
giller 7 kap. 1-10 §§ och f6ér gymnasiesirskolan 7 kap. 11 §.

Urval
30 § Paragrafen har dndrats pd det sittet att f6r gymnasieskolan
giller 7 kap. 1-10 §§ och fér gymnasiesirskolan 7 kap. 11 §.

Specialidrott
31 § I paragrafen har lagts till 1 vilken omfattning specialidrott fir
férekomma inom gymnasiesirskolan.

7 kap. Behdarighet, urval och forfarande vid antagning

Urval till nationella program i gymnasiesirskolan

11§ DParagrafen ir ny. Urval regleras nu 1 13 kap. 18§
gymnasieférordningen (2010:2039). I sak motsvarar den bestim-
melsen det som till den 1 februari 2011 gillde enligt 6 kap. 1b§
férordningen (1994:741) om gymnasiesirskolan. Enligt denna
bestimmelse ska urvalsgrunden vara den som har ”stérst behov” av
utbildningen. Detta idr svirtolkat. Dirfor foreslds, av hinsyn till
elevernas rittssikerhet, 1 stillet urvalsgrunden ”bist férutsittningar
att tillgodogora sig utbildningen”.

8 kap. Betyg, gymnasieexamen, gymnasiesarskoleexamen och
prévning

I rubriken har gymnasiesirskoleexamen lagts till.

Betyg

Betygssdttning av gymnasiearbetet respektive gymnasiesirskolearbetet
1 §1 paragrafen och 1 rubriken nirmast fére paragrafen har
gymnasiesirskolearbetet lagts till.

Gymnasieexamen och gymnasiesirskoleexamen

4§ I paragrafen och 1 rubriken nirmaste fore paragrafen har
gymnasiesirskoleexamen lagts till.
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Dokument

Betygskatalog

8 § I paragrafens forsta punkt har gymnasiesirskolearbetet lagts till.
I paragrafens andra punkt har fértydligats att beslut om att inte
sitta betyg avser gymnasieskolan.

10 kap. utbildning for déva och horselskadade inom
gymnasieskolan samt riksrekryterande utbildning inom
gymnasiesarskolan for elever med utvecklingsstorning i
kombination med ytterligare funktionsnedsattning

Rubriken har indrats pd det sittet att ”gymnasieskolan” samt
“riksrekryterande utbildning inom gymnasiesirskolan for elever
med utvecklingsstorning 1 kombination med ytterligare funktions-
nedsittning” har lagts till.

1 a § Paragrafen ir ny.

2 § I paragrafens forsta stycke har det fortydligats att stycket avser
gymnasieskolan.
Paragrafens andra stycke ir nytt.

4 § Paragrafen har indrats genom att gymnasiesirskolan har lagts

till.

Interkommunal ersittning

10§ I paragrafen har det lagts till att kommunen har rite wll
interkommunal ersittning dven vid utbildning foér elever med
utvecklingsstérning 1 kombination med ytterligare funktions-
nedsittning.

Ovriga regler om gymnasieskolan respektive om
gymnasiesirskolan

Rubriken har indrats pd det sittet att “respektive om gymnasie-
sirskolan” har lagts till.

12 § Det andra stycket om gymnasiesirskolan dr nytt.
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13 kap. Gymnasiesarskolan

Bestimmelser som ir gemensamma f6r gymnasiesirskolan och
gymnasieskolan

Bestimmelser i 1 kap. Inledande bestimmelser

1 § Paragrafen ir ny. Enligt paragrafen giller foljande bestimmelser
1 1kap., enligt detta férslag tll 4ndringar 1 foérordningen, 1
gymnasiesirskolan: 1§ forordningens innehdll, 2 § bestimmelser
som giller gymnasiesirskolan, 3 § definitioner utom definitionerna
yrkesutgdng och yrkesimnen, 4 § imnesplaner, 6 § nya kurser, och
8 § lokala programrad.

2 kap. Huvudmdin och 3 kap. Léirotider for gymnasieskolan och
gymnasiesirskolan

2 § Paragrafen dr ny. Av paragrafen féljer att 2 och 3 kap. giller for
gymnasiesirskolan. Detta regleras nu 1 1kap.2§ gymnasie-
férordningen (2010:2039).

Bestimmelser i 4 kap. Utbildningens innehdll och omfattning

3 § Paragrafen ir ny. Enligt paragrafen giller f6ljande bestimmelser
1 4 kap., enligt detta férslag till indringar 1 férordningen, giller i
gymnasiesirskolan: 1-6 §§ om nationella program, nationella inrikt-
ningar, gymnasial lirlingsutbildning, gymnasiearbete respektive
gymnasiesirskolearbete och programférdjupning giller 1 gymnasie-
sirskolan.

Bestimmelsen 1 7§ om individuellt val giller i gymnasiesir-
skolan, utom punkt 3 i andra stycket om kurser som krivs for
grundliggande hogskolebehorighet.

Bestimmelserna 1 11-21 §§ om svenska som andrasprik, arbets-
platsforlagt lirande och modersméilsundervisning giller 1 gymnasie-
sirskolan.

Bestimmelser i 5 kap. Avvikelser inom de nationella programmen
4 § Paragrafen ir ny. Enligt paragrafen giller foljande bestimmelser

1 5 kap., enligt detta forslag till dndringar 1 férordningen, 1
gymnasiesirskolan: 1-5 §§, 9-13 §§ , 15-20 §§ och 23-31 §§.
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Bestimmelsen 1 14 § giller bide gymnasiesirskolan och
gymnasieskolan, utom tredje stycket som bara giller gymnasie-
skolan.

Bestimmelse i 7 kap. Behorighet, urval och forfarandet vid antagning
som giller i gymnasiesdrskolan

5 § Paragrafen ir ny och hinvisar till en ny bestimmelse 1 7 kap.
11§,

Bestimmelser i 8 kap. Betyg, gymnasieexamen, gymnasiesdrskole-
examen och provning

6 § Paragrafen ir ny. Enligt paragrafen giller foljande bestimmelser
1 8 kap., enligt detta férslag till dndringar 1 férordningen, i
gymnasiesirskolan: 1-2 §§ om betygssittning och kunskapskrav pd
gymnasiesirskolearbetet, 4 § om nir gymnasiesirskoleexamen ska
utfirdas, 8-9 §§ om betygskatalog och 28 § om att Skolverket fir
meddela foreskrifter om utformning av dokument.

Bestimmelse 1 9 kap. Stoddtgirder

7 § Paragrafen ir ny. Av paragrafen foljer att bestimmelsen 1 9 kap.
9§ om studiehandledning pd modersmilet giller 1 gymnasie-
sirskolan. Det foljer nu av 1kap.2§ gymnasieférordningen
(2010:2039).

Bestdmmelser i 12 kap. Elever

8 § Paragrafen ir ny. Av paragrafen foljer att bestimmelserna i
12 kap. 1-5 §§ om anmilningsskyldighet vid frénvaro, ledighet, nir
en elev anses ha slutat utbildningen och barn till svenska med-
borgare i utlandet, giller i gymnasiesirskolan.

14 kap. Bidrag ull huvudmdin for fristdende gymnasieskolor och
gymnasiesirskolor

9 § Paragrafen ir ny. Av paragrafen foljer att 14 kap. giller i

gymnasiesirskolan. Det foljer nu av 1kap.2§ gymnasie-
férordningen (2010:2039).

429



Forfattningskommentarer SOU 2011:8

15 kap. Ovriga bestimmelser
10 § Paragrafen ir ny. Av paragrafen foljer att 15 kap. giller i
gymnasiesirskolan.

14 kap. Bidrag till huvudman for fristaende gymnasieskolor och
gymnasiesarskolor

Grundbelopp

3 § I paragrafen har det lagts till en hinvisning till 19 kap. 47 §
skollagen (2010:800) om grundbelopp 1 gymnasiesirskolan, i enlig-
het med detta forslag till indring 1 skollagen.

Tillaggsbelopp

7 § 1 paragrafen har det lagts till en hinvisning till 19 kap. 48 §
skollagen (2010:800) om tilliggsbelopp 1 gymnasiesirskolan, 1i
enlighet med detta forslag till indring 1 skollagen.

Omfattningen av bidragsberittigad gymnasieutbildning

respektive gymnasiesirskoleutbildning

8 § I paragrafens forsta stycke har det lagts till att bestimmelserna i

detta stycke giller bidde 1 gymnasieskolan och 1 gymnasiesirskolan.
I det andra stycket har det fortydligats att bestimmelserna i

detta stycke endast giller i gymnasieskolan.

Riksprislistan

9 § T paragrafen har det lagts till en hinvisning till 19 kap. 49 §
andra och fjirde styckena skollagen (2010:800) om riksprislistan i
gymnasiesirskolan, 1 enlighet med detta férslag till indring i
skollagen.
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Bilagal

Nationella inriktningar pa de nationella programmen i
gymnasieskolan och programgemensamma damnen for respektive
poang

I rubriken till bilagan har det lagts till att bilagan avser de nationella
programmen 1 gymnasieskolan.

Bilaga 2

Nationella inriktningar pa de nationella programmen i
gymnasiesarskolan och programgemensamma amnen for
respektive poang

Bilagan ir ny. Den har utformats i enlighet med det som enligt
bilaga 1 giller f6r gymnasieskolan.
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3 Forslag till forordning om andring i férordningen
(1992:736) om vuxenutbildning for
utvecklingsstorda

1 kap. allmdnna bestammelser

3 § Paragrafen motsvarar delvis 1 kap. 3 §.

Programmadlen fér gymnasiesirskolans nationella program bér
inte gilla for sirskild utbildning fér vuxna pd gymnasial niva.
Vuxna efterfrigar sillan utbildning i1 hela program. Dessutom
varierar yrkeslivets krav och den enskildes behov.

Programmélen f6r sirskild utbildning fér vuxna pd grund-
liggande niva finns 1 férordningen (SKOLES 1994:27) om sirskilda
programmal f6r de delar av vuxenutbildning {6r utvecklingsstorda
som motsvarar den obligatoriska skolan. Om denna férordning
utgdr miste paragrafen goras om.

2 kap. Utbildningen

1 § Paragrafen motsvarar delvis 2 kap. 1 §. Det ska f3 finnas del-
kurser 1 all sirskild utbildning fér vuxna dirfér att det okar
flexibiliteten 1 utbildningen och méjligheten att anpassa den till
olika elevers behov.

9 a § Paragrafen motsvarar delvis 2 kap. 9 a §. Den har formulerats i
enlighet med det som giller f6r kommunal vuxenutbildning enligt
2 kap. 18§ férordningen (2002:1012) om kommunal vuxen-
utbildning.

Att utbildningen syftar till att ge vuxna kunskaper pd en nivd
som motsvarar den utbildning som gymnasiesirskolan ska ge
framgdr redan av 21 kap. 4 § andra stycket skollagen (2010:800).

9 b § Paragrafen ir ny. Orienteringskurser bor finnas som stéd for
personer som inte studerat pd flera &r att vilja kurs och som ett
stdd for dem att inse vad det innebir att studera.

Paragrafen motsvarar delvis det som giller f6r orienterings-
kurser som lokala kurser inom kommunal vuxenutbildning enligt
2kap. 6§ forordningen (2002:1012) om kommunal vuxen-
utbildning.
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I 2 kap. 6§ forordningen (2002:1012) om kommunal vuxen-
utbildning férsta stycket anvinds begreppet ”studerande”. For att ha
samma terminologi som 1 skollagen (2010:800) anvinds hir 1 stillet
begreppet elev.

9 c§ Paragrafen ir ny. Genom att kurserna poingsitts blir
utbildningens innehdll och nivd tydligare. Det blir ocks3 littare fér
lirarna att mota eleverna pd deras nivd och bygga in en progression
i utbildningen.

3 kap. Elever

Urval mellan behériga s6kande till sirskild utbildning for
vuxna pad gymnasial nivd

Rubriken har dndrats pd det sittet att “gymnasial sirvux” har
indrats till sirskild utbildning f6r vuxna pd gymnasial nivi.

6 § Paragrafen har delvis formulerats 1 enlighet med det som giller
vid urval till utbildning inom gymnasial komvux enligt 3 kap. 8 §
férordningen (2002:1012) om kommunal vuxenutbildning.

4. Forslag om andring i studiehjalpsférordningen
(2000:655)

2 kap. Studiehjalp

1§1 paragrafen har det lagts till att studiehjilp i form av
inackorderingstilligg far limnas till elever 1 gymnasiesirskolan.
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Kommittédirektiv @

Den framtida gymnasiesarskolan Dir.
2009:84

Beslut vid regeringssammantride den 10 september 2009.

Sammanfattning

En sirskild utredare ska foresld en framtida utformning av
gymnasiesirskolan. En principiell utgingspunkt ska vara att
gymnasiesirskolans utbildningar ska kunna anpassas individuellt
inom ramen f6r de olika studievigarna. Utredarens forslag ska vara
anpassat till den struktur som regeringen foreslagit riksdagen 1
propositionen Hdgre krav och kvalitet i den nya gymnasieskolan
(prop. 2008/09:199). Utredaren ska dven utreda vilka konsekvenser
forslagen fir f6r vuxenutbildning fér utvecklingsstorda (sirvux) pd
gymnasial nivd och foresld nodvindiga férindringar.

Utredaren ska dirutdver bla. analysera konsekvenserna av ett
eventuellt inforande av en utdkad ritt f6r gymnasiesirskolans
elever att studera 1 en annan kommun in hemkommunen eller i
motsvarande utbildning 1 en fristdende gymnasiesirskola. Vidare
ska utredaren analysera konsekvenserna av en utvidgning av
mélgruppen f6r den s.k. riksgymnasiesirskolan fér doéva och
horselskadade elever i Orebro till att omfatta iven elever med
utvecklingsstérning 1 kombination med synskada och ytterligare
funktionshinder.

Uppdraget ska redovisas senast den 30 juni 2010.

Bakgrund

Barn i allminhet ska tas emot 1 grundskolan. Barn som bedéms inte
kunna nd upp till grundskolans kunskapsmaél dirfér att de har en
utvecklingsstérning har ritt att tas emot 1 sirskolan.
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Sirskolan ir en egen skolform for elever med utvecklings-
storning. Elevgruppens behov ir skiftande, vilket stiller stora krav
pd sirskolans innehdll och utformning. I forslaget till en ny skollag,
som presenteras 1 promemorian Den nya skollagen — for kunskap,
valfrihet och trygghet (Ds 2009:25), delas sirskolan upp 1 tvd
skolformer, grundsirskolan och gymnasiesirskolan.

Dagens gymnasiesirskola ska ge en utbildning som ir anpassad
till varje elevs forutsittningar och ska, sd ldngt det ir mojligt,
motsvara den utbildning som ges i gymnasieskolan. Ungdomar har
ritt att efter skolpliktens upphorande tas emot i gymnasie-
sirskolan, om styrelsen for sirskolan i hemkommunen bedémt att
de inte kan gi i gymnasieskolan dirfér att de har en utvecklings-
stérning. Varje kommun ir skyldig att erbjuda dessa ungdomar
utbildning under fyra r i gymnasiesirskolan.

I gymnasiesirskolan gir sdvil elever som har gdtt 1 den
obligatoriska sirskolan som elever som fitt sin tidigare utbildning i
grundskolan. Elever som fitt sin utbildning i den obligatoriska
sirskolan har enbart ritt till utbildning p4 ett individuellt program 1
gymnasieskolan, om styrelsen fér sirskolan 1 hemkommunen
bedémt att de inte ska tas emot i gymnasiesirskolan for att de
bedéms kunna gd 1 gymnasieskolan.

I gymnasiesirskolan anordnas nationella, specialutformade och
individuella program, vilka alla ir fyradriga. Det finns 3tta
nationella program. Varje kommun ska i dag erbjuda de elever som
bedémts kunna g3 pd ett nationellt program ett urval av olika
program. Styrelsen for sirskolan avgér 1 dag om en elev 1 gymnasie-
sirskolan ska g3 pd ett nationellt, specialutformat eller individuellt
program 1 gymnasiesirskolan. I férslaget till ny skollag anges att
kommunerna ska striva efter att urvalet av nationella program ska
vara allsidigt. I promemorian foreslds vidare en skyldighet for
rektor att samrida med eleven innan beslut fattas om vilket
program eleven ska gi.

For elever som tillhér sirskolans personkrets finns en s.k. riks-
gymnasiesirskola fér doéva och horselskadade. Riksgymnasie-
sirskolan for déva och horselskadade anordnas pd statens uppdrag
av Orebro kommun. Férutsittningarna fér uppdraget regleras i
avtal mellan staten och Orebro kommun.

Lisdret 2008/09 gick totalt 9 339 elever i gymnasiesirskolan.
Elevantalet har stadigt 6kat sedan slutet av 1990-talet. Av eleverna
var 42 procent kvinnor och 58 procent min. Nistan alla elever gick
1 gymnasiesirskolor med kommunal huvudman. Endast 5,1 procent

442



SOU 2010:8

av eleverna gick 1 fristdende gymnasiesirskolor och 2,1 procent i
skolor drivna av ett landsting. Totalt 104 kommuner hade ingen
gymnasiesirskola 1 egen regi. Av alla elever 1 gymnasiesirskolan
gick 65 procent pd ett nationellt eller specialutformat program och
35 procent pi ett individuellt program (23 procent i yrkestrining
och 13 procent 1 verksamhetstrining).

Gymnasial sirvux syftar till att ge vuxna med utvecklings-
storning kunskaper och firdigheter motsvarande dem som ung-
domar kan fi pi nationella eller specialutformade program i
gymnasiesirskolan. Utbildningen bedrivs 1 form av fristdende
kurser och eleverna kan vilja att studera en enda kurs eller en
kombination av kurser. Fér gymnasial sirvux giller kursplaner och
betygskriterier foér gymnasiesirskolans nationella och special-
utformade program. I ovan nimnda promemoria om en ny skollag
foreslds att benimningen vuxenutbildning for utvecklingsstorda
ska ersittas med sirskild utbildning f6r vuxna.

Totalt studerade 4 907 personer inom sirvux 2008. I 69 kom-
muner bedrevs ingen sirvuxundervisning. I 33 kommuner fanns
inga sirvuxelever folkbokférda. Inom gymnasial sirvux studerade
1 370 personer. Av deltagarna var 51 procent kvinnor och 49 procent
min. Andelen deltagare har férdubblats sedan lisdret 1996/97.

Uppdraget

Alla barn och ungdomar 1 Sverige har ritt till utbildning. En viktig
princip for regeringens politik ir att skapa en skola av hég kvalitet
dir den enskilde elevens behov och énskemadl s& l13ngt som mojligt
far styra och dir organisation och utformning av undervisningen
tillits variera utifrdn detta. Det ir av stor vikt att det finns goda
forutsittningar f6r utbyte och samverkan mellan skolformerna.

Gymnasiesirskolan ir frivillig och ska innehilla utbildningar av
hog kvalitet. Gymnasiesirskolan ska bygga vidare pd elevernas
tidigare kunskaper och ge elever méjlighet att vilja utbildning efter
fallenhet och intresse utan att valet begrinsas av t.ex. kon eller
social bakgrund. Varje elev ska ges stéd och stimulans for att
utvecklas si l&ngt som mojligt. Utbildningarna ska utifrdn de
virden som lagts fast 1 1994 4rs liroplan for de frivilliga skolformerna
(Lpt 94) forbereda for ett aktivt deltagande 1 samhillslivet.
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Gymnasiesdrskolans struktur

Den 13 maj 2009 beslutade regeringen om propositionen Hdgre
krav och kvalitet i den nya gymnasieskolan (prop. 2008/09:199).
Propositionen innehdller forslag till ett nytt kapitel om gymnasie-
skolan 1 skollagen (1985:1100) och till dndringar i1 skollagens
bestimmelser om bla. fristiende skolor och gymnasial vuxen-
utbildning. Propositionen innehdller inte ndgra férslag om
gymnasiesirskolan. Det finns dirfér ett behov av att utreda hur
gymnasiesirskolans utbildningar bér utformas 1 férhillande till
gymnasieskolans nya struktur. Aven eventuella konsekvenser for
sirvux behover belysas. Utgdngspunkten fér sirvux ir att utbild-
ningen genomf{ors i form av individuellt valda kurser.

En sirskild utredare ska foresld en framtida utformning av
gymnasiesirskolan samt utreda vilka konsekvenser forslagen far for
gymnasial sirvux och foresld nodvindiga férindringar. Utredarens
forslag ska vara anpassat till den struktur fér en reformerad
gymnasieskola som regeringen foreslagit riksdagen 1 ovan nimnda
proposition. Utredaren ska utgd frin att reglerna fér gymnasie-
sirskolan och sirvux s& 18ngt mojligt ska harmonisera med bestim-
melserna fér gymnasieskolan respektive kommunal vuxenutbild-
ning (komvux). Genom detta kan mojligheterna till samverkan
mellan de olika skolformerna underlittas.

En principiell utgdngspunkt ska vara att utbildning inom
gymnasiesirskolan ska kunna anpassas individuellt inom ramen for
de olika studievigarna. Dirfér ska utredaren 6verviga om antalet
program i gymnasiesirskolan ska utdkas jimfért med nuvarande
struktur alternativt om det ska inféras inriktningar p& programmen.

Utredaren ska

o foresld vilka program och eventuella inriktningar som bér finnas
inom gymnasiesirskolan,

e undersdka om det finns behov av att anordna sirskilda varianter,
som provas och godkinns av Statens skolverk, och

o foresld vilka gemensamma dmnen och kurser som bér finnas pd
programmen och i férekommande fall p4 inriktningar.

Lokalt beslutade kurser bor inte lingre férekomma 1 gymnasie-
sirskolan. Lokalt initierade kurser bér dock efter kvalitetssikring
kunna beslutas av Skolverket. Utgdngspunkten ska vara att
regleringen avseende lokalt initierade kurser f6r gymnasiesirskolan
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och gymnasial sirvux ska motsvara regleringen f6r den reformerade
gymnasieskolan, som presenteras 1 den ovan nimnda proposi-
tionen.

Utredaren ska vidare limna forslag p8 hur en gymnasie-
sirskoleexamen ska utformas och hur en motsvarande examen 1i
gymnasial sirvux ska utformas.

Individuellt program i gymnasiesirskolan

Styrelsen for sirskolan avgor 1 dag om en elev inom ett individuellt
program i gymnasiesirskolan ska f§ yrkestrining eller verksamhets-
trining. Forslaget till en ny skollag 1 promemorian Den nya
skollagen — for kunskap, valfrihet och trygghet (i det féljande kallad
promemorian om en ny skollag) innebir att en elev pd ett indivi-
duellt program kan fi méjlighet att lisa en kombination av imnen
och verksamhetsomriden och pd si sitt kombinera yrkes- och
verksamhetstrining.
Utredaren ska

o kartligga och utifrin sivil pedagogiska och sociala som
ekonomiska aspekter gora en samlad bedémning av om yrkes-
trining och verksamhetstrining inom det individuella program-
met 1 gymnasiesirskolan svarar mot den berérda elevgruppens

behov,
¢ vid behov limna forslag till férindringar, och

e se 6ver om det finns behov av att elever inom det individuella
programmet 1 gymnasiesirskolan ska kunna lisa kurser enligt
kursplaner 1 dmnen pd gymnasiesirskolans nationella program
och i s8 fall limna ett sddant forslag.

Mojligheten till stoérre flexibilitet dn vad dagens individuella
program erbjuder ska vidare belysas av utredaren.

Individuellt program i gymnasieskolan

I promemorian om en ny skollag anges att om virdnadshavaren
inte limnar sitt medgivande till att barnet tas emot i grund-
sirskolan ska barnet fullgora skolplikten enligt vad som giller for
barn 1 allminhet enligt skollagen, om det inte finns synnerliga skl
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med hinsyn till barnets bista. Regeringen anser att samma
valméjlighet bor finnas f6r gymnasiesirskolans elevgrupp.
Utredaren ska

o kartligga behovet av utokade mojligheter for elever som har gdtt
1 den obligatoriska sirskolan att f8 utbildning pd ett individuellt
program i gymnasieskolan, och

e limna forslag som innebir en harmonisering med
bestimmelserna om férildra- och elevinflytande vid val av
skolform nir det giller den obligatoriska sirskolan.

I propositionen Hdgre krav och kvalitet i den nya gymnasieskolan
(prop. 2008/09:199) gor regeringen bedémningen att de utbild-
ningsalternativ som bor finnas tillgingliga fér elever som saknar
behérighet till gymnasieskolans nationella program bér beredas
vidare. Utredaren ska hilla sig informerad om den fortsatta
beredningen inom Regeringskansliet.

Individuellt utformad utbildning i gymnasial sirvux

Gymnasial sirvux fir enligt dagens bestimmelser férekomma i alla
imnen, inklusive yrkesimnen, som fir finnas pd ett nationellt
program inom gymnasiesirskolan med undantag av idrott och
hilsa. D3 utgingspunkten for utbildningen ska vara att den ir
individuellt utformad finns det skil att se dver behovet av 6kad
flexibilitet.

Utredaren ska dirfor

e undersoka behovet av ett mer breddat utbildningsinnehall for
elever 1 gymnasial sirvux 1 form av yrkeskurser, yrkestrining,
verksamhetstrining och évriga studievigar som utredaren avser
att foresld for gymnasiesirskolan, och

e om behov finns foresld en sidan breddning.

Okad samverkan med arbetslivet

Ungdomar frin gymnasiesirskolan har betydligt storre svirigheter
in andra grupper att etablera sig pd arbetsmarknaden. Utsikterna pd
arbetsmarknaden f6r den hir gruppen férsimrades avsevirt under
1990-talskrisen nir efterfrigan pd arbetskraft minskade kraftigt.
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Mellan 1978 och 1986 lyckades drygt hilften komma in pd arbets-
marknaden. Flertalet av dessa var dock 1 behov av arbets-
marknadspolitiska insatser. Anstillning pid Samhall och olika
former av anstillningsstéd var férhillandevis vanligt fore-
kommande. Under perioden 1997-2006 lyckades endast en
fjirdedel komma in p& arbetsmarknaden, varav de flesta med
anstillningsstdd eller andra stddinsatser.

Det finns behov av att utreda hur utbildningen 1 gymnasie-
sirskolan och gymnasial sirvux kan utformas fér att underlitta
intridet och etableringen p& arbetsmarknaden fér eleverna. Det
finns dven ett behov av att undersdka hur samverkansformer
mellan skola och arbetsliv kan forbittras och underlittas.

Utredaren ska

e undersdka och analysera méjligheten till 6kad samverkan med
arbetslivet, exempelvis 1 form av lirlingsliknande utbildning
inom gymnasiesirskolan och gymnasial sirvux,

o foresld hur eventuella samverkansformer kan regleras,

e §verviga om innehdllet 1 en eventuell lirlingsliknande utbildning
ska regleras i en sirskild kursplan och 1 s3 fall foresld vilka mal
som ska gilla for utbildningen,

e oSverviga behovet av och formerna f6r ekonomisk kompensation
frin den skolhuvudman som ansvarar f6ér utbildningen till
arbetsgivare som tar emot elever frin gymnasiesirskolan, och

o foresld hur ett sddant system kan utformas med beaktande av att
ersittningen inte ska riskera att snedvrida konkurrensen.

Av forslagen ska det framgd vilka program som bedéms limpliga
for samverkan med arbetslivet och formerna fér sidan samverkan.
En utgingspunkt bor vara att foreslagna forindringar ska under-
litta intridet och etableringen pd arbetsmarknaden for de stu-
derande.

Okad samverkan med gymnasieskolan respektive komvux

En elev som gir pd ett nationellt eller specialutformat program fir
enligt férordningen (1994:741) om gymnasiesirskolan, om rektorn
bedémer att eleven kan klara av det, lisa kurser enligt
gymnasieskolans kursplaner 1 karaktirsimnen som har en yrkes-

447

Bilaga 1



Bilaga 1

SOU 2010:8

inriktad eller estetisk profil. I promemorian om en ny skollag
foreslds att en elev som tagits emot pd ett nationellt eller special-
utformat program i gymnasiesirskolan fir, om rektor bedémer att
eleven kan klara av det, lisa kurser enligt gymnasieskolans
kursplaner. Det ir av stor vikt att ingen elev begrinsas utan fir
mojlighet att utvecklas s ldngt det ir mojligt. Ett flexibelt
samarbete mellan gymnasieskolan och gymnasiesirskolan ir dirfor
av stor betydelse.

Utbildning fér vuxna med utvecklingsstérning ska i vissa fall
kunna kombineras med studier i andra skolformer inom
skolvisendet. I promemorian om en ny skollag féreslds att bestim-
melsen om att reglerna om komvux inte giller f6r dem som har
behov av utbildning motsvarande den obligatoriska sirskolan eller
gymnasiesirskolan ska tas bort. Detta motiveras bla. av att
behorighetsreglerna f6r komvux innebir att det, innan en sékande
tas emot till utbildningen, ska goras en bedémning av om den
sokande har forutsittningar att tillgodogéra sig utbildningen eller
inte. En person med utvecklingsstérning kan ha en ojimn
begdvningsprofil och kan dirmed ha férutsittningar att tillgodo-
gora sig viss utbildning inom komvux. Det kan dirfér finnas behov
av en storre flexibilitet nir det giller utformningen av den
utbildning som ska kunna erbjudas.

For att utbildningen ska kunna anpassas individuellt dr det
viktigt med en sidan flexibilitet. Det finns skil att utreda om en
6kad samverkan med gymnasieskolan respektive komvux kan ske.

Utredaren ska dirfor

e analysera sdvil mojligheter som hinder fér samverkan mellan
gymnasiesirskolan och gymnasieskolan, mellan sirvux och
komvux respektive svenskundervisning f6r invandrare (sfi), och

e om utredaren finner det limpligt limna forslag som kan leda till
en sidan 6kad samverkan.

Studier i annan kommuns gymnasiesirskola

Enligt skollagen kan en kommun i sin gymnasiesirskola i vissa fall
ta emot en elev frin en annan kommun och den har d& ritt till
interkommunal ersittning (6 kap. 6 a §). Regeringen anser att det
ir viktigt att inféra en utokad ritt for elever att studera vid en
gymnasiesirskola 1 en annan kommun in hemkommunen. I
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promemorian om en ny skollag foreslds dirfor att en elev ska ha
ritt att bli mottagen i en gymnasiesirskola som anordnas av en
annan kommun in hemkommunen, om eleven med hinsyn till sina
personliga forhdllanden har sirskilda skil att f4 g8 1 den kom-
munens gymnasiesirskola. Enligt forslaget ska elever som gir i en
annan kommuns gymnasiesirskola i vissa fall dven ha ritt wll
skolskjuts.

Elever som tas emot i en annan kommun dn hemkommunen har
emellertid varken 1 dag eller enligt forslaget till en ny skollag ritt
till inackorderingsstdd. Elever 1 gymnasiesirskolan erbjuds 1 vissa
fall st6d genom lagen (1993:387) om stdd och service till vissa
funktionshindrade. For att skapa forutsittningar for en reell
utdkning av mojligheterna att delta i studier 1 gymnasiesirskolor i
andra kommuner behover elevernas ekonomiska férutsittningar
utredas nirmare.

Utredaren ska

o beskriva och analysera regleringen av de ekonomiska forutsitt-
ningarna for elevers deltagande 1 studier i en annan kommuns
gymnasiesirskola eller i motsvarande utbildning i en fristiende
gymnasiesirskola och gora en samlad bedémning av om det
finns behov av férindringar i regelverket {or att elevernas reella
valfrihet ska 6ka, och

e analysera konsekvenserna av ett eventuellt inférande av en
utdkad ritt for elever att studera vid en gymnasiesirskola i en
annan kommun in hemkommunen.

Utredaren ska ta hinsyn till de bestimmelser som finns i lagen om
stdd och service till vissa funktionshindrade.

Riksrekryterande utbildning

Enligt gillande reglering saknas, till skillnad frin vad som giller 1
gymnasieskolan, mojlighet att bedriva riksrekryterande utbild-
ningar for elever 1 gymnasiesirskolan.

Regeringen anser att det ir angeliget att eleverna i gymna-
siesirskolan s3 ldngt som mojligt ges samma mojligheter som
eleverna i gymnasieskolan. Det finns dirfér skil att verviga hur
riksrekryterande utbildning kan bedrivas 1 gymnasiesirskolan s3 att
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eleverna 1 denna skolform si lingt som mojligt ges samma
mojlighet som eleverna i gymnasieskolan.
Utredaren ska

e kartligga och bedoma hur riksrekryterande utbildning, t.ex.
riksrekryterande  idrottsutbildning, kan bedrivas inom
gymnasiesirskolan, och

e utifrin analysen av behovet av riksrekryterande utbildning inom
gymnasiesirskolan foresld en reglering, och férslaget ska
innefatta regler fér hur den interkommunala ersittningen for
riksrekryterande utbildningar ska beriknas.

En férutsittning f6r inforande av riksrekryterande utbildningar dr
att utbildningen kvalitetssikras och att systemet inte blir kostnads-
drivande.

Utredaren ska vidare o6verviga behovet av 6kad kommunal
samverkan.

Utvidgad malgrupp for den s.k. riksgymnasiesirskolan for dova och
horselskadade elever i Orebro

Staten har tecknat ett avtal med Orebro kommun om utbildning
inom Orebro gymnasiesirskola for déva och horselskadade elever
med utvecklingsstérning frin hela landet som pd grund av sina
funktionshinder inte kan fi sin undervisning tillsammans med
andra elever 1 gymnasiesirskolan (U1998/4354/G). Malgruppen
omfattar dven elever med mycket komplexa funktionshinder, t.ex.
dévblinda elever. Regeringen gav 1 april 2009 Specialpedagogiska
skolmyndigheten i uppdrag att se 6ver avtal som avser de s.k.
riksgymnasierna fér elever med funktionshinder (U2009/2701/G).
Myndigheten ska bl.a. ta fram férslag pd en framtida avtalslésning
nir det giller den s.k. riksgymnasiesirskolan f6r déva och horsel-
skadade elever. Uppdraget ska redovisas senast den 30 december
2009.

Riksdagen har efter férslag fr@n regeringen i1 propositionen
Méjligher tll ytterligare skolgdng for vissa elever i specialskolan 1 april
2009 beslutat att en elev som har tagits emot 1 specialskolan pi
grund av synskada och ytterligare funktionshinder och som pi
grund av sina funktionshinder inte kan f3 tillfredsstillande férhall-
anden i gymnasiesirskolan eller gymnasieskolan, efter det att
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skolplikten har upphort och 1 min av plats, ska f8 mojlighet till
ytterligare utbildning i specialskolan till och med virterminen det
kalenderdr di eleven fyller 21 r. Detta ska gilla om eleven har en
utvecklingsstérning eller om eleven bedéms inte ha férmiga att
fullfslja den sista drskursen i1 specialskolan under tv &r efter det att
skolplikten har upphért. Lagindringen tridde 1 kraft den 1 juli 2009
(prop. 2008/09:112, bet. 2008/09:UbU16, rskr. 2008/09:219).

Det kan finnas elever i specialskolan som fér att kunna uppnd
utbildningens mil har behov av andra ldsningar in férlingd
utbildning 1 specialskolan. Elever kan t.ex. ha forutsittningar for
fortsatt skolgdng 1 en gymnasieskola eller gymnasiesirskola. P3
grund av komplexiteten 1 funktionshindret kan det inte alltid
forutsittas att hemkommunens gymnasieskola eller gymnasie-
sirskola har den kompetens eller de hjilpmedel som krivs for att
kunna erbjuda utbildning av hog kvalitet. Utifrdn elevens behov
kan det tex. finnas onskemdl om en viss imneskompetens som
finns pa riksgymnasiesirskolan f6r déva och horselskadade elever.

I betinkandet Okad likvirdighet for elever med funktionshinder
(SOU 2007:87) foreslog utredaren att avtalet mellan staten och
Orebro kommun om utbildning inom Orebro gymnasiesirskola
dven skulle omfatta elever med utvecklingsstérning 1 kombination
med synskada och ytterligare funktionshinder. Det finns anledning
att se 6ver konsekvenserna av ett 6kat statligt ansvar f6r denna
elevgrupp.

Utredaren ska med utgdngspunkt i de forslag som limnades i det
nyss nimnda betinkandet

e analysera konsekvenserna, inklusive de ekonomiska konsekven-
serna, av en utvidgning av maélgruppen f6r den s.k. riks-
gymnasiesirskolan for dova och horselskadade elever i Orebro
ull att dven omfatta elever med utvecklingsstérning 1 kombi-
nation med synskada och ytterligare funktionshinder, och

o foresld hur detta ska regleras.

Samrad och redovisning av uppdraget

Utredaren ska i sitt arbete samrdda med Utredningen om lirlings-
anstillning (U 2009:02). Utredaren ska vidare samrida med
Specialpedagogiska skolmyndigheten och Skolverket. Utredarens
arbete ska bedrivas 1 kontakt med berérda intressenter.
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Utredaren ska hilla sig informerad om den fortsatta beredningen
inom Regeringskansliet av de férslag som limnats 1 promemorian
om en ny skollag och andra lagstiftningsarbeten som pigir pd
omridet inom Regeringskansliet.

Utredaren ska redovisa konsekvenser ur sivil ett jimstilld-
hetsperspektiv som ett barnperspektiv.

Utredaren ska limna nédvindiga férfattningsforslag.

Ekonomiska konsekvenser av forslagen for sdvil staten som
kommunerna ska beriknas. Utredaren ska dven féresld finansiering.

Uppdraget ska redovisas senast den 30 juni 2010.

(Utbildningsdepartementet)
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Kommittédirektiv @

Tillaggsdirektiv till Dir.
Gymnasiesarskoleutredningen (U 2009:04) 2010:27

Beslut vid regeringssammantride den 18 mars 2010.

Utvidgning av och forlingd tid for uppdraget

Med st6d av regeringens bemyndigande den 10 september 2009 har
ansvarigt statsrdd gett en sirskild utredare 1 uppdrag att bl.a. foresld
en framtida utformning av gymnasiesirskolan (dir. 2009:84). Reger-
ingen utvidgar nu utredarens uppdrag och férlinger dessutom
utredningstiden.

Kartliggning av wrval och antagning

I propositionen Den nya skollagen — fér kunskap, valfrihet och
trygghet (prop. 2009/10:165) limnas forslag som syftar till att
stirka den enskilde elevens valfrihet nir det giller val av nationellt,
specialutformat eller individuellt program i gymnasiesirskolan.
Forslag limnas ocksi om vem som ska fatta beslut om vilket
nationellt eller specialutformat program en elev ska gi. Det kan
dock finnas anledning att ytterligare stirka den enskilde elevens
inflytande 6ver sin utbildning.

I gymnasiesirskolan giller 1 dag att om antalet platser pd ett
nationellt eller specialutformat program ir firre dn antalet sokande
ska foretride ges till dem som har stérst behov av utbildningen.
Det kan vara svirt att beddma vem som har stérst behov av en
utbildning, t.ex. nir det rér sig om elever som inte tidigare har gitt
1 skola 1 den mottagande kommunen och vars férutsittningar och
behov inte dr kinda f6r huvudmannen.

Utredaren ska dirfor kartligga hur beslut om urval och antag-
ning fattas 1 dag och sirskilt belysa hur bedémningen om vem som
har storst behov av utbildningen gors. Kartliggningen ska avse
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bide kommunala, landstingskommunala och fristdende gymnasie-
sirskolor.

Utredaren ska ocksi bedéma om nuvarande bestimmelser, om
urval och antagning 1 gymnasiesirskolan med avseende pa elevernas
inflytande och hur bestimmelserna i évrigt svarar mot den berérda
elevgruppens behov, behover dndras. Forindringar som féreslds 1
propositionen ska beaktas. Om utredaren finner det limpligt, ska
forslag till forfattningsindringar limnas. Utgdngspunkten ska vara
en 6kad valfrihet, t.ex. att elever, i likhet med vad som giller for
gymnasieskolan, ska kunna soka till det program de onskar ga.

Ersdttning till fristdende skolor

I propositionen Offentliga bidrag pd lika villkor (prop. 2008/
09:171) limnade regeringen férslag till fortydligande av skollagens
(1985:1100) bestimmelser om kommunernas bidrag till fristiende
skolor samt enskilt bedrivna forskolor, fritidshem och férskole-
klasser. Enligt riksdagens beslut med anledning av propositionen
(bet. 2008/09:UbU13, rskr. 2008/09:280) ska bidrag till fristiende
skolor som anordnar utbildning mot-svarande gymnasiesirskola
bestimmas efter samma grunder som kommunen tillimpar vid
fordelning av resurser till utbildning 1 gymnasiesirskola som
kommunen erbjuder (9 kap. 8 ¢ § 3 stycket skollagen). For elever
frin kommuner som inte erbjuder gymnasiesirskola ska bidraget
bestimmas enligt den s.k. riksprislistan, som ska innehilla ett
bidragsbelopp for gymnasiesirskolan som motsvarar den genom-
snittliga kostnaden {or gymnasiesirskolan 1 landet. De nya reglerna
tillimpas forsta gdngen pd bidrag foér kalenderdret 2010. For
ersittning till fristdende skolor som anordnar utbildning som mot-
svarar gymnasieskolan giller motsvarande regler som fér gymnasie-
sirskolan, men med tilligget att om utbildningen motsvarar
nationellt program eller en inriktning som elevens hemkommun
erbjuder, ska bidraget bestimmas efter samma grunder som
kommunen tillimpar vid férdelning av resurser till det programmet
eller den inriktningen. Riksprislistan f6r gymnasieskolan innehéller
ett belopp fér varje program. Bestimmelserna skiljer sig siledes &t
mellan skolformerna.

Utredaren ska dirfér bedéoma om det dr mojligt att bidrags-
beloppet f6r utbildning i gymnasiesirskolan i stillet bestims pi
samma sitt som fér gymnasieskolan, dvs. efter samma grunder som
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kommunen tillimpar vid foérdelning av resurser till aktuellt
program eller aktuell inriktning och om riksprislistan ska ange
ersittningsbelopp fér varje nationellt program. Om utredaren
finner det limpligt, ska férslag till forfattningsindringar limnas.
Utgdngspunkten ska vara att det ska rdda lika villkor mellan
kommunala och fristdende skolor.

Forlingd tid for uppdraget

Den sirskilda utredaren skulle enligt sina direktiv (dir. 2009:84)
redovisa uppdraget senast den 30 juni 2010. Utredaren har dock
begirt forlingd utredningstid och dessutom utvidgas nu uppdraget.
Utredningstiden forlings dirfér och uppdraget ska 1 stillet redo-
visas senast den 15 januari 2011.

(Utbildningsdepartementet)
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Sammanstallning av resultat fran
enkat om gymnasiesarskolan

1. Kommun/kommunalférbund

Enkiten riktade sig till ansvariga for gymnasiesirskolan 1 de kom-
muner som har gymnasiesirskola. 126 personer besvarade enkiten
vilket gor att svarsfrekvensen dr 75 %. Av dessa representerar 9
kommunalférbund.

2. Titel/funktion

De flesta som har svarat ir rektorer. Nigra bitridande rektorer och
foérvaltningschefer har ocksd svarat. Det férekommer dven att sam-
ordnare, verksamhetsutvecklare, programansvariga eller special-
pedagoger har svarat.

A. Program

Nationella program

3. Anordnas nationella program i kommunens
gymnasiesadrskola?

Svarsalternativ  Fordelning %
Ja 62,7
Nej 37,3

Antal svar: 126.

De som svarat ja pa friga 3 har ombetts att besvara friga 4-6.
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4, Vilka nationella program i gymnasiesarskolan anordnas av
kommunen lasaret 2009/107?7
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Svarsalternativ Fordelning %
Estetiska programmet 19,0
Fordonsprogrammet 22,2
Handels- och administrationsprogrammet 28,6
Hantverksprogrammet 8,7
Hotell- och restaurangprogrammet 38,1
Industriprogrammet 25,4
Medieprogrammet 10,3
Naturbruksprogrammet 15,1
Antal svar: 79.
5. Ar de nationella program som kommunen anordnar inom

gymnasiesarskolan uppdelade eller inriktade mot olika
yrkes- eller verksamhetskompetenser?

Svarsalternativ  Fordelning %

Ja 51,3
Nej 46,2
Vet inte 2,6

Antal svar: 78.
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6. Om ja i fraga 5, redovisa pa vilket satt program for
program

Av svaren framgdr att det ir vanligast med vad som motsvarar
inriktningar pd industriprogrammet, naturbruksprogrammet och
hotell- och restaurangprogrammet. Nedan redovisas exempel pd
inriktningar pd de olika programmen:

¢ Industriprogrammet; tri, snickeri, verkstadsmekanik och svets.

e Naturbruksprogrammet; hist och smidjur, fastighet, tridgird,
park och utemiljo.

e Hotell- och restaurangprogrammet; restaurang, bageri, storkok,
livsmedel, matlagning och omvirdnad.

o Estetiska programmet; bild, musik, drama, keramik, foto, deko-
ration.

e Fordonsprogrammet; transport och verkstad.

e Handels- och administrationsprogrammet: handel och data,
fastighetsskotsel, lager, tryckeri och affir.

e Hantverksprogrammet; konsthantverk, tri och florist.

e Medieprogrammet; allmin data- och fotokunskap.

Specialutformade program

7. Anordnas specialutformade program i kommunens
gymnasiesarskola?

Svarsalternativ Fordelning %
Ja 69,0
Nej 31,0

Antal svar: 126.

De som svarade ja pa fraga 7 har ombetts att besvara friga 8-10.
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8. Vilka specialutformade program finns i kommunens
gymnasiesarskola?

Av de 6ppna svaren framgdr att det ofta férekommer kombinationer
av gymnasiesirskolans nationella program.

Det finns ocksd exempel pd specialutformade program som inte
har ndgon motsvarighet bland gymnasiesirskolans nationella program,
men dir ett motsvarande nationellt program finns i gymnasie-
skolan. Ibland férekommer det att specialutformade program mot-
svarar en avgrinsad del av ett nationellt program.

En kommun anger att de har specialutformade program for varje
elev.

Det ir vanligt med program med koppling till gymnasieskolans
barn- och fritidsprogram eller omvardnadsprogram. Exempel pa hur
sddana specialutformade program benimns ir

e Dbarn och fritid

e barn, fritid och omvirdnad

e barn, fritid, omvirdnad och restaurang

e barn, hilsa och omvirdnad

® omsorgsprogram

e omvirdnad och service.

Det finns ocksd program med koppling till gymnasieskolans livs-

medelsprogram. Exempel pd hur sidana specialutformade program
benimns ir

e livsmedelsprogram

e bageri, handel och administration

e matlagning, ekonomi och boende

e kost, fritid och hilsa

e service med inriktningar café/restaurang, handel samt omsorg och

hilsa.

Vidare férekommer specialutformningar av handels- och admi-
nistrationsprogrammet. Exempel pd hur sidana specialutformade
program benimns ir

e handel och media
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¢ handel och service

e handel och livsstil.

Aven det estetiska programmet kombineras ibland med andra pro-
gram. Exempel pd hur sidana specialutformade program benimns ir
e estet och media

e estetiskt samt barn och fritid.

Det forekommer dven specialutformade program vilka ir inriktade

mot park och fastighet. Exempel pd hur sidana specialutformade
program benimns ir

o park och fastighet

e park, miljo och fastighet

o tridgird, park, fastighet.

Dessutom férekommer specialutformningar inom teknik, hant-

verk, bygg och industri. Exempel p& hur sidana specialutformade
program benimns ir

¢ teknikprogram

e teknik och hantverk

e industri och hantverk

e hantverk och service

e byggprogram

e industri, naturbruk och triteknik
e industri och fordon

e fordonsteknik.

Utover detta forekommer idrottsprogram och samhillsprogram samt
program med inriktning mot djur och natur.
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9. Vilka orsaker finns till att specialutformade program
anordnas? Ange i vilken grad foljande faktorer har haft
betydelse enligt din uppfattning

Ingen |liten 1hdg |mycket Vetinte
alls grad grad hog grad

Elevernas efterfragan av program 0,0 16,3 32,6 46,5 47
Personalens kompetensprofil 14,1 447 30,6 8,2 2,4
Personalens intresse och engagemang 9,3 279 40,7 18,6 3,5
Méjligheten att anpassa till elevernas behov 0,0 1,1 333 64,4 1,1
Det saknas relevanta nationella program 14,0 26,7 18,6 37,2 3,5
En 6nskan att kombinera flera nationella 200 21,2 212 32,9 4,7

program i ett
Det 6kar méjligheterna for arbete efter skolan 3,4 13,8 31,0 471 4.6

Lokala forutsattningar, t.ex. den lokala 9,2 276 299 29,9 3,4
arbetsmarknaden

Procentuell fordelning redovisas ovan.

10. Finns det andra orsaker till att kommunen har
specialutformade program? Ange i sa fall dessa har

En av anledningarna som anges ir att elevunderlaget dr for litet for
att ha nationella program och att man dirmed gor en anpassning
efter elevernas behov.

Det anges ocks3 att man vill kunna erbjuda ett hemortsalternativ d&
det framkommit 6nskema&l om att {3 stanna kvar i hemkommunen.

Andra uppger att man anordnar specialutformade program fér
att ge eleverna en storre valfrihet.

Det férekommer ocksd att man har specialutformade program
av ekonomiska skil, dvs. for att f3 tillrickligt stora undervisnings-
grupper och for att {8 samordningsfordelar.

Nigon uppger att man startat ett specialutformat idrottspro-
gram tillsammans med en etablerad idrottstérening 1 kommunen
och dirmed tar till vara pd ett stort engagemang som kommer ele-
verna till godo.
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Individuella program

11. Anordnas individuella program inom kommunens
gymnasiesarskola?

Svarsalternativ Fordelning %
Ja 85,7
Nej 14,3

Antal svar: 126.

De som svarat ja pa friga 11 har ombetts att besvara friga 12-18.

12.  Vilken typ av individuella program anordnas?

Svarsalternativ Antal svar  Fordelning %

Individuellt program - yrkestraning 95 75,4

Individuellt program - verksamhetstréning 96 76,2
13. I vilken utstrackning kombinerar elever pa det

individuella programmet som kommunen anordnar
yrkestraning och verksamhetstraning?

Svarsalternativ.  Fordelning %

| hog grad 20,6
| viss grad 41,1
| ringa grad 21,5
Inte alls 16,8
Vet inte 0,0

Antal svar: 107.

14, Kommentera garna varfér det ser ut som det gor och hur
du ser pa dagens indelning av det individuella
programmet i yrkestraning och verksamhetstraning

Flera svarande menar att det skulle kunna vara ett individuellt pro-
gram utan indelning 1 yrkestrining och verksamhetstrining och att det
skulle underlitta d& man utformar elevens utbildning. Redan i dag
kombinerar man ofta kurser frin yrkestrining och verksamhets-
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trining 1 stor utstrickning. Grinsen mellan de olika delarna anses
inte vara s litt att dra.

Nigon menar att namnet yrkestrining ir konstigt och att hela det
individuella programmet i gymnasiesirskolan ir verksamhetstrining.

Elever frin verksamhetstrining liser kurser frén yrkestrining
och elever frin yrkestrining liser kurser pa ett nationellt program.
En del menar att eleverna frin yrkestriningen bér kopplas mer till
de nationella programmen.

Andra anser & andra sidan att indelningen yrkestrining och
verksamhetstrining ir bra. Aven om den individuella spinnvidden
ir stor finns det grupper med liknande férutsittningar. Nigra poing-
terar att verksamhetstriningen ir till f6r de elever som har mycket
stora behov och att det ofta ir en tydlig elevgrupp. Mojligheterna i
det kommande vuxenlivet anses vara helt olika for eleverna 1 yrkes-
trining och verksamhetstrining. Eleverna i1 verksamhetstriningen ir
helt inriktade mot daglig verksamhet.

Det poingteras att det ir viktigt att elevens férutsittningar ska
vara 1 fokus.

15. I vilken utstrackning deltar elever pa det individuella
programmet som kommunen anordnar i kurser i
gymnasiesarskolans nationella eller specialutformade
program?

Svarsalternativ.  Fordelning %

| hog grad 9,3
| viss grad 34,6
| ringa grad 28,0
Inte alls 27,1
Vet inte 0,9

Antal svar: 107.

16. Kommentera gédrna varfor och hur du ser pa behovet av
att elever ska kunna gora detta

Av de 6ppna svaren framgdr att en del har missuppfattat friga 15 och
trott att det var det individuella programmet 1 gymnasieskolan som
avsdgs, vilket kan ha piverkat resultatet pa friga 15.
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Av kommentarerna framgr att mojligheten fér elever pa det indi-
viduella programmet 1 gymnasiesirskolan att delta i kurser pd ett
nationellt eller specialutformat program bér finnas. Nir eleven har
behov av och mgjlighet erbjuds de att delta 1 kurser pd andra program.

Nigon framfor att det ir elevernas f6rméga som styr utformningen.

Det ir 18 av eleverna pd det individuella programmet som har
férmdaga att ta till sig de utbildningar som ges pa de nationella pro-

grammen.

Viss samlisning férekommer inom vissa yrkeskurser.

Det férekommer att elever gir dver frin det individuella pro-

grammet till ett nationellt eller specialutformat program.

17. I vilken utstrackning gar elever pa det individuella

programmet som kommunen anordnar dver till

gymnasiesarskolans nationella eller specialutformade

program?

Svarsalternativ  Fordelning %

| hog grad 0,0
| viss grad 15,7
I ringa grad 50,0
Inte alls 32,4
Vet inte 1,9

Antal svar: 108.

18. Hur individuellt anpassad &r undervisningen pa det

individuella programmet i gymnasiesarskolan som
kommunen anordnar? Ange i vilken grad féljande
pastaenden odverensstimmer med din uppfattning

Bilaga 3

Ingen Iliten 1hog |mycket Vetinte
alls grad grad hog grad
Undervisningen genomfors individuellt och &r helt individuellt 9,3 27,8 29,6 33,3 0,0
utformad.
Eleven tillhér en grupp men undervisningen &r helt indivi- 1,9 15,1 425 39,6 0,9
duellt utformad.
Eleven tillhér en grupp dér undervisningen av eleverna delvis 3,8 27,4 34,0 34,0 0,9
féljer samma studieplan, delvis &r individuellt utformad.
Eleven tillhér en grupp som foljer samma studieplan. 41,3 40,4 13,5 48 0,0

Procentuell fordelning redovisas ovan.
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Kommunens utbud av nationella program

19.  Vad har varit viktigt for kommunens erbjudande av
nationella program? Ange i vilken grad féljande faktorer
har haft betydelse enligt din uppfattning

Ingen Iliten 1hog | mycket Vet
alls grad grad hoggrad inte

Elevens efterfragan av program 2,4 8,7 31,0 37,3 20,6
Personalens kompetensprofil 13,5 32,5 23,8 7,9 22,2
Personalens intresse och engagemang 11,9 25,4 34,1 7,9 20,6
Hur de nationella programmen &r 6,3 11,1 40,5 22,2 19,8
anpassade till elevgruppens behov

Antalet elever ar litet 18,3 21,4 20,6 20,6 19,0
Specialutformade program erbjuds i stallet 23,0 26,2 19,8 16,7 14,3
Andra huvudmans erbjudanden om 30,2 25,4 15,1 15,1 14,3
nationella program

Lokala forutsdttningar, t.ex. den lokala 11,9 32,5 23,8 12,7 19,0
arbetsmarknaden

Procentuell fordelning redovisas ovan.
Antal svar: 126.

20. Finns det andra orsaker till att kommunens erbjudande
av nationella program ser ut som det gér? Ange i sa fall
dessa har

Négra anger att nirliggande kommuner har ett antal nationella pro-
gram och att man inte vill konkurrera utan samarbeta. Flera nimner
ocksd att den egna kommunen tar emot elever frin andra kommuner.

Nigon nimner att utbudet i niromradet varit begrinsat och att
kommunen ansett att det dr viktigt att det finns alternativ f6r gym-
nasiesirskoleeleverna att vilja mellan.

Andra orsaker som anges ir historiska skil och att man vill att
eleverna pd ett sd naturligt sitt som méjligt ska kunna integreras med
elever 1 gymnasieskolan.
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B Kurser

Lokala kurser

21. Har kommunen inrattat lokala kurser for elever i
gymnasiesarskolan?

Svarsalternativ.  Antal svar  Fdrdelning %
Ja 46 36,5
Nej 80 63,5

Antal svar: 126.

De som svarat ja pa friga 21 har besvarat friga 22-25.

22. Om ja, ange hur manga lokala kurser som inrattats i
kommunens gymnasiesarskola

Antal lokala  Antal Fordelning
kurser svar %

7 16,3
15 34,9
3 7,0
4 9,3
3 7,0
1 2,3
1 2,3
2 4,7
1 2,3
0 0,0
1
0
2
0
0
2
1

o

W 0 ~N o O B W N —

2,3
0,0
4,7
0,0
0,0
4,7
> 15 2,3
Total: 100,0

—_ =
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Olika fordjupningskurser och tillvalskurser nimns, sisom t.ex.
trafikkunskap, kérkortsteori, matlagning och omvirdnad.

Det férekommer dven att kurser frin gymnasieskolan anvinds,
men d& anpassats for gymnasiesirskolans elever.

24, Vad &r orsaken till att kommunen inrattat lokala kurser?

Ange i vilken grad foljande faktorer har haft betydelse

enligt din uppfattning

Ingen Iliten [hog |mycket Vet

alls grad grad hogegrad inte
Elevernas efterfragan av kurser 21 128 319 447 85
Personalens kompetensprofil 149 29,8 426 6,4 6,4
Personalens intresse och engagemang 106 17,0 44,7 21,3 6,4
Méjligheten att anpassa till elevernas behov 2,2 0,0 37,0 56,5 43
Det nationella kursutbudet har ansetts for snavt 43 170 234 447 10,6
Det dkar mojligheterna till arbete efter skolan 128 29,8 149 31,9 10,6
Lokala forutsattningar, t.ex. den lokala arbets- 255 21,7 170 149 149
marknaden

Procentuell fordelning redovisas ovan.

25. Finns det andra orsaker till att kommunen har inrattat

lokala kurser? Ange i sa fall dessa har

Som orsak nimns t.ex. mojlighet att bredda det individuella valet.
En annan orsak till att lokala kurser har inrittats ir att kom-
munen velat 6ka utbudet pd kurser i syfte att héja kraven och utmana
de elever som har férutsittningar for att klara svirare och fler kurser.
Nigra svarande anger att de lokala kursernas innehall ger ele-
verna stdd for att kunna klara sig bittre som sjilvstindiga individer.
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Kurser fran gymnasieskolan

26. Hur vanligt ar det att elever pa de nationella eller
specialutformade programmen i kommunens
gymnasiesarskola laser kurser fran gymnasieskolan?

Svarsalternativ Fordelning %
Det forekommer i hog grad 6,3
Det férekommer 24,6
Det forekommer, men handlar endast om enstaka elever 492
Det forekommer inte alls 13,5
Vet inte 6,3

Antal svar: 126.

De som svarat ja pa friga 26 har besvarat friga 27.

27. Om det forekommer, deltar i sa fall eleverna fran
gymnasiesarskolan i undervisning tillsammans med
gymnasieskolans elever?

Svarsalternativ  Fordelning %

Ja 56,9
Till viss del 34,3
Nej 88

C. Samverkan mellan gymnasiesarskolan och
gymnasieskolan

28. Vilka & mojligheterna och hindren fér sadan samverkan
mellan gymnasieskolan och gymnasiesarskolan?

Det finns minga synpunkter pé vilka mojligheterna och hindren ir
for samverkan. En del tycker att hindren éverviger medan andra
tycker att det bara finns mojligheter.

Som mojlighet nimns att personal och lokaler samnyttjas nir det
ir limpligt. En gemensam skolledare och administration anses ocksd
ge goda forutsittningar for samverkan.

De som framhéller att mojligheterna dverviger framhéller t.ex. att
eleverna genom samverkan integreras pd ett naturligt sitt. De far
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det stod de behéver, men hindras inte 1 sin utveckling pd grund av
att de gér i sirskolan.

Integreringen innebir positiv stimulans for eleverna, den utveck-
lar och utmanar deras férmdgor och stirker deras sjilviortroende.
Det krivs dock att personalen har hog kompetens for att en inte-
grering ska bli lyckad.

En mojlighet kan dven vara gymnasielirarnas éppenhet till ett
forindrat arbets- och synsitt.

Négra svarande ir mer tveksamma till integrering, nigon menar
t.ex. att det endast ir mojligt for enstaka elever och nigon fram-
hiller att en forutsittning for integrering dr att gymnasiesirskolans
elever kinner sig trygga.

Som hinder for samverkan nimns t.ex. att personalen i gymnasie-
skolan saknar kompetens om utvecklingsstérning och funktions-
nedsittning. Dessutom kan det hos personalen i gymnasieskolan
tyvirr saknas sivil intresse som vilja att forindra arbets- eller synsitt.

Ett annat hinder anses gruppstorlekarna 1 gymnasieskolan vara,
eftersom de ofta ir stora.

Det framhills dven att det kan finnas en risk att integrering kan
leda till att det stills for hoga krav pd eleverna frdn gymnasiesir-
skolan, vilket kan pdverka deras sjilvkinsla negativt.

Vissa elever kan uppleva det som svirt att vara ”sirskild” bland
de ”vanliga” eleverna.

Ett annat hinder kan vara att de flesta elever som gir i gym-
nasiesirskolan behodver nigonting helt annat in det som gymnasie-
skolan kan erbjuda.

De svarande framhaéller vidare olika organisatoriska hinder sisom
t.ex. schematekniska hinder, skillnader i undervisningstakt, logistiska
hinder om skolorna ir placerade pd olika platser och ekonomiska
hinder i form av brist pd personellt stod.

Vissa anser att ett hinder f6r samverkan av mer formell karaktir
ir att de av gymnasiesirskolans elever som gir pd nationellt eller
specialutformat  program  endast fir lisa  kurser enligt
gymnasieskolans kursplaner 1 karaktirsimnen som har en
yrkesinriktad eller estetisk profil, d v s endast ett begrinsat antal av
gymnasieskolans kurser.
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D. Fullféljande av studierna
Programbyte

29. Hur vanligt ar det att eleverna i gymnasiesarskola som
anordnas av kommunen byter program?

Svarsalternativ Fordelning %
Det férekommer i hog grad 2.4
Det forekommer 20,6
Det férekommer, men handlar endast om enstaka elever 55,6
Det forekommer inte alls 16,7
Vet inte 48

Antal svar: 126.

Avbrytande av studierna

30. Hur vanligt ar det att elever i gymnasiesarskola som
anordnas av kommunen avbryter sina studier?

Svarsalternativ Fordelning %
Det forekommer i hog grad 0,0
Det forekommer 11,9
Det forekommer, men handlar endast om enstaka elever 59,5
Det férekommer inte alls 25,4
Vet inte 3,2

Antal svar: 126.

31. Om elever avbryter sina studier, vad gor de i stéllet?

Enligt svaren varierar det vad ungdomarna gor 1 stillet for att gd i
gymnasiesirskolan. T.ex. dr de 1 daglig verksamhet, arbetar eller har
16nebidragsarbete. En del byter skolform, det férekommer att de bor-
jar pa folkhogskola eller pd gymnasieskolans individuella program.

Nigra ungdomar avbryter sina studier 1 gymnasiesirskolan pd
grund av att de blir férildralediga. Andra avbryter studierna pd grund
av att de gir pd en gymnasiesirskola i en annan kommun och viljer
att flytta tillbaka till sin hemkommun. Ytterligare andra ungdomar
avbryter sina gymnasiesirskolestudier pd grund av att de hamnat pd
behandlingshem eller 1 tvingsvard.
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Fullstdndig utbildning

32. Uppskatta i procent hur stor andel av eleverna i
kommunens gymnasiesarskolas nationella eller
specialutformade program som efter fyra ar genomfor en
fullstdndig utbildning i gymnasiesarskolan

Svarsalternativ Antal  Fordelning %
Uppskattad procentuell andel av svar

eleverna som genomfort en

fullstandig utbildning pa fyra ar

0-4 8 7,1
5— ... 0 0,0
...—49 0 0,0
50-54 3 2,7
55-59 0 0,0
60-64 1 0,9
65-69 0 0,0
70-74 2 1,8
75-19 5 44
80-84 8 7,1
85-89 5 4.4
90-94 26 23,0
95-99 42 37,2
100 13 11,5
Total: 13 100,0

Medelvirdet av svaren visar att uppskattningsvis 83,74 procent av
eleverna har en fullstindig utbildning frdn gymnasiesirskolan efter
fyra &r.

472



SOU 2011:8 Bilaga 3

33. Uppskatta i procent hur stor andel av de elever som
genomfor en fullstindig utbildning pa nationellt eller
specialutformat program som har minst betyget Godkant
i kurser som motsvarar minst 90 procent av utbildningen

Svarsalternativ  Antal svar  Fordelning %

0-4 10 9,2
5-9 0 0,0
10-14 1 0,9
15-19 1 0,9
20— ... 0 0,0
... —49 0 0,0
50-54 3 2,8
55-59 0 0,0
60-64 1 0,9
65-69 0 0,0
70-74 4 3,7
75-19 2 1,8
80-84 11 10,1
85-89 2 1.8
90-94 22 20,2
95-99 28 25,7
100 24 22,0
Total: 109 100,0

Medelvirdet av svaren visar att uppskattningsvis 80,64 procent av
eleverna har minst betyget Godkint i minst 90 procent av utbild-
ningen.
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E. Val av program

34. Vilka faktorer har betydelse nar elever ska placeras pa
program i kommunens gymnasiesarskola? Ange hur stor
betydelse foljande faktorer har for placeringen

Ingen Liten Stor Mycket stor Vet inte

Elevens 6nskemal om program 0,8 0,0 19,8 74,6 48
Programutbudet 3,2 13,5 413 349 7,1
Elevens forutsattningar 0,8 6,3 49,2 40,5 3,2
Mojligheten att fa arbete efter skolan 7,9 38,1 33,3 11,1 9,5

Procentuell andel redovisas ovan.

35. Finns det andra orsaker, redovisa i sa fall dem har

Frimst framhills virdnadshavarnas 6nskem3l, samt nirheten till
skolan och elevens sirskilda behov.

36. Hur vanligt dr det att elever som gatt i den obligatoriska
sarskolan tas emot i gymnasieskolans individuella

program?
Svarsalternativ Fordelning %
Det férekommer i hog grad 13,5
Det férekommer 22,2
Det forekommer, men handlar endast om enstaka elever 43,7
Det forekommer inte alls 17,5
Vet inte 3,2

Antal svar: 126.

37. Finns det elever inskrivha i kommunens
gymnasiesarskola som &r individintegrerade i
gymnasieskolan?

Svarsalternativ  Fordelning %

Ja 452
Nej 50,8
Vet inte 4.0

Antal svar: 126.
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F. Anknytning till arbetsmarknaden
Samverkan

38.  Sker samverkan mellan den utbildning som kommunen
anordnar i gymnasiesarskolan och arbetslivet?

Inte Iliten 1hog |mycket Vet
alls grad grad hoggrad inte

APU (arbetsplatsforlagd utbildning) 16 11,1 31,0 51,6 48
Annan praktik 56 21,4 413 24,6 7,1
Utbildningens innehall 6,3 42,1 294 15,1 7,1

Mojligheterna for eleverna att fa arbete efter skolan 0,8 28,6 45,2 20,6 48

39. Kommentera géarna i vilka former samverkan sker. Finns
det t.ex. sarskilda samradsorgan eller liknande?

Det finns ofta en samverkan i form av triffar mellan skolan och
Arbetstormedlingen, Forsikringskassan, LSS-handliggare och olika
arbetsgivare.

I vissa kommuner finns dven samridsorgan/program-
rdd/branschorgan/yrkesrad.

Arbetsplatsférlagd utbildning

40. Hur mycket APU (arbetsplatsforlagd utbildning) har
eleverna i gymnasiesarskolan som anordnas av
kommunen i genomsnitt kunnat erbjudas?

Svarsalternativ Fordelning %
22 veckor eller mer 51,6
10-22 veckor 34,1
Mindre &n 10 veckor 48
Ingen alls 0,8
Vet inte 8,7

Antal svar: 126.
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41. | vilken utstrackning ar APU:n forlagd till arbetsplats
utanfor skolan?

Svarsalternativ Fordelning %

Helt 47,6
Till stor del 39,7
| viss utstrackning 48
Inte alls 0,8
Vet inte 7,1

Antal svar: 126.

Efter gymnasiesarskolan

42. Féljer kommunen upp vad elever har for sysselsattning
efter att de lamnat gymnasiesarskolan?

Svarsalternativ  Antal svar Fordelning %

Ja 72 57,1
Nej 31 24,6
Vet inte 23 18,3
Total: 126 100,0
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43, Vad ar, enligt din uppfattning, den vanligaste
sysselsattningen for elever som under de senaste aren
gatt ut kommunens gymnasiesarskola? Rangordna de fem
vanligaste alternativen (1=det vanligaste). Eleven...

...har ett arbete pa den dppna arbetsmarknaden 1 2 3 4 5
andel (%) 9,8 7,3 49 19,5 585
...har fatt en lonebidragstjanst 1 2 3 4 5
andel (%) 216 299 268 10,3 11,3
...deltar i arbetspraktik 1 2 3 4 5
andel (%) 216 318 216 136 114
...deltar i andra arbetsmarknadspolitiska atgarder 1 2 3 4 5
andel (%) 11,8 250 145 263 224
...studerar inom sarvux 1 2 3 4 5
andel (%) 11,3 132 226 226 30,2
...studerar inom komvux 1 2 3 4 5
andel (%) 9,5 0,0 9,5 143 66,7
...har borjat pé folkhogskola 1 2 3 4 5
andel (%) 6,5 194 16,1 29,0 29,0
...har borjat daglig verksamhet 1 2 3 4 5
andel (%) 63,8 9,5 19,0 48 2,9
...ar arbetslosa/saknar sysselsattning 1 2 3 4 5
andel (%) 8,2 9,6 164 24,7 411

Procentuell andel pa de respektive alternativen redovisas ovan.

Svaren visar att det absolut vanligaste dr att eleverna efter avslutad
gymnasiesirskola har borjat 1 daglig verksamhet. Det nist vanligaste ir
att de har fatt en l6nebidragstjinst eller att de deltar 1 arbetspraktik
eller andra arbetsmarknadspolitiska dtgirder.

44, Ar det vanligt med andra sysselsittningar, ange i sa fall
dessa har

Det ir inte s vanligt med andra sysselsittningar, men ndgra av de
fore detta eleverna arbetar efter gymnasiesirskolan inom ett familje-
foretag. De kvinnliga foére detta eleverna ir ibland forildralediga efter
sina gymnasiesirskolestudier.
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G. Generella fragor om gymnasiesarskolan

De nationella programmen

45, Saknas det, enligt din uppfattning, nationella program i
dagens gymnasiesarskola, utdver dagens atta nationella
program?

Svarsalternativ  Fordelning %

Ja 37,3
Nej 41,3
Vet inte 21,4

Antal svar: 126.

De som svarat ja pd friga 45 har ombetts att besvara friga 46.

46. Om ja, ange vilka program som saknas

De vanligaste svaren ir att man efterfrigar program som motsvarar
gymnasieskolans omvardnadsprogram och barn- och fritidsprogram.
Aven program som motsvarar gymnasieskolans byggprogram och
livsmedelsprogram efterfrdgas. Nigra efterfrgar ett idrottsprogram.

Kursutbudet

47. Hur val motsvarar, enligt din uppfattning, det nationella
kursutbudet for gymnasiesarskolan de behov som finns?

Svarsalternativ  Fordelning %

| hog grad 45,2
| viss grad 40,5
| ringa grad 3,2
Inte alls 2,4
Vet inte 8,7

Antal svar: 126.

478



SOU 2011:8 Bilaga 3

48. Om kursutbudet inte svarar mot de behov som finns, pa
vilket satt tycker du att kursutbudet borde forandras?

Som framgar av svaren pd frdga 47 anser de flesta som svarat att kurs-
utbudet 1 hog grad eller i viss grad svarar mot de behov som finns.
En del anser att det behovs specialutformade program som tar hin-
syn till lokala férutsittningar.

Exempel pd kurser som de svarande efterfrigar ir omvardnad,
bygg och “livskunskap”. Nigon anser att det generellt sett behovs
fler kurser, s3 att eleverna far ett storre utbud att vilja fran.

Nigon menar att minga av dagens kurser i gymnasiesirskolan ir
for avancerade och omfattande.

Nigon framhéller att gymnasiesirskolans kurser bor vara foku-
serade mot de arbeten pd den 6ppna arbetsmarknaden som eleverna
kan bli aktuella f6r efter avslutad gymnasiesirskoleutbildning.

Larlingsliknande utbildning

49, Anser du att det behdvs en larlingsliknande utbildning i
gymnasiesarskolan, t.ex. for att underlatta elevernas
etablering pa arbetsmarknaden?

Svarsalternativ.  Fordelning %

Ja 62,7
Nej 21,4
Vet inte 15,9

Antal svar: 126.

De som svarat ja pd friga 49 har ombetts att besvara fraga 50.

50. Om ja, ange inom vilka omraden

Flera svarar att en lirlingsliknande utbildning behovs inom alla
yrkesprogram. Vissa lyfter sirskilt fram fordon, industri, hantverk,
omvardnad, handel, fastighetsskétsel, tridgird och restaurang.

Nigon menar att det beror pd de lokala férutsittningarna, och
nigon framhiller att det ir viktigt med st6d frin skolan for att en
lirlingsliknande utbildning ska fungera.
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Riksrekryterande utbildning

51.  Anser du att det behévs riksrekryterande utbildning inom
gymnasiesarskolan pa motsvarande satt som for
gymnasieskolan?

Svarsalternativ  Fordelning %

Ja 23,0
Nej 54,0
Vet inte 23,0

Antal svar: 126.

De som svarat ja pd friga 51 har ombetts att besvara friga 52.

52. Om ja, ange med vilken inriktning

Det var {8 som svarade men av dessa anger flera att det behévs riks-
rekryterande idrottsutbildning. Det framférs dven att det finns behov
av riksrekryterande utbildningar inom naturbruk, hantverk och este-
tiska imnen.

Négra menar att det ska vara pd motsvarande sitt som for gym-
nasieskolan.

Nigon menar att det handlar om specialinriktningar som blir dyra
f6r sma kommuner eller regioner att klara sjilva. Nigon menar att
det kan handla om verksamhetstriningen, och att man genom
riksrekrytering kan samla resurser pd ett stille och att flera delar pd
kostnaderna.

Gymnasiesarskolearbete

53.  Anser du att det bor inga ett gymnasiesarskolearbete i en
framtida gymnasiesarskoleexamen, pa motsvarande satt
som beslutats om ett gymnasiearbete for
gymnasieskolan?

Svarsalternativ Fordelning %

Ja 21,4
Nej 65,1
Vet inte 13,5

Antal svar: 126.
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H.  Ovriga synpunkter

54. Om du har évriga synpunkter pa gymnasiesarskolan och
dess organisation dr du valkommen att framfora dessa
har

Flera synpunkter framkom 1 de 6ppna svaren som framhiller att
gymnasiesirskolan ir en utmirkt skolform med goda méjligheter
att erbjuda ungdomar med utvecklingsstérning en bra utbildning.

Det framférdes att det méste finnas ett nationellt krav pd att alla
elever som kommer till gymnasiesirskolan ir ordentligt utredda si
sent som 1 drskurs 9 eller 10. Detta anses vara viktigt for elevernas
rittssikerhet. Alltfér ménga elever har gamla utredningar, vilket anses
férsvira gymnasiesirskolans arbete, eftersom en ny utredning kan
visa att eleven inte hor till sirskolans personkrets.

Det framférdes vidare att vissa av de elever som 1 dag gir 1 gym-
nasiesirskolan nog skulle klara av en utbildning inom gymnasieskolan.

Nigra av de svarande ansig att det bor finnas ett storre utbud av
nationella kurser, s& att programmen kan individualiseras inom ramen
for det nationella programmet. Mjlighet till flexibilitet betonas.

Det bér finnas en fortsatt méjlighet till specialutformade pro-
gram.

I flera kommuner benimns inte skolformen gymnasiesirskola, 1
stillet talas det om "fyradriga program”. Benimningen ”sir” upplevs
som en gammal kvarleva.

Nigon betonar att de strukturella skillnaderna mellan gymnasie-
sirskolan och gymnasieskolan bér minskas, si att ”muren mellan
skolformerna blir s3 18g som méojligt”.

En annan synpunkt idr att det dr svdrt att uppfylla kravet pd
minst 22 veckors APU. Stérre flexibilitet 6nskas.

Det framférs att elever som gir 1 gymnasiesirskola 1 en annan
kommun in sin hemkommun bér {4 en lagstadgad ritt till elevbo-
ende och skolskjuts mellan gymnasiesirskolan och sin hemkommun.

Slutligen pépekas att eleverna ofta har svirt att fi arbete eller
sysselsittning efter avslutade gymnasiesirskolestudier. En mojlig
forklaring till det dr trycket pd arbetsmarknaden. Synpunkten att
kommunerna miste ta ett storre ansvar foér att eleverna efter
avslutade gymnasiesirskolestudier erbjuds arbete inom kommunernas
verksamhet framférdes. Eleverna kan mycket, men behéver fortsatt
stod dven som vuxna.
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Sammanstallning av resultat fran
enkat om sarvux

1. Kommun/kommunalférbund

Enkiten riktade sig till ansvariga f6r sirvux i de kommuner som har
gymnasiesirskola. 76 % (95 personer) av de som fick enkiten har
svarat pd enkiten om sirvux. Av dessa representerade 5 kommu-
nalférbund.

2. Din titel/funktion

De flesta som har svarat ir rektorer. Dessutom har flera lirare, nigra
bitridande rektorer, specialpedagoger, utbildningsledare, utbildnings-
samordnare, omrideschefer och verksamhetschefer besvarat enkiten.

Kurser

3. Vilka nationellt faststillda kurser anordnas inom
kommunens gymnasiala sarvux? Ange varje nationellt
faststalld kurs. Ange ocksa for varje kurs hur manga
studerande som finns pa kursen

De flesta anordnar kurser i svenska, matematik och engelska. Det ir
dven vanligt att kurser i samhillskunskap och datorkunskap anordnas.
I 6vrigt varierar det vilka nationellt faststillda kurser som anordnas.
De svarande anger att antalet studerande pd kurserna varierar
mellan 1 och 20 elever.
Minga av de kurser som de svarande anger ir inte sirvux-kurser
pa gymnasial niv4, utan pd grundliggande niva.
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Trots att kurser inom gymnasial sirvux egentligen inte fir delas
upp pd delkurser uppger ndgra av de svarande att delkurser anord-
nas, till exempel inom svenska, matematik, engelska och tyska.

4, Vilka lokalt beslutade kurser anordnas inom kommunens
gymnasiala sarvux? Ange varje lokalt beslutad kurs. Ange
ocksa for varje kurs hur manga studerande som finns pa
kursen.

Minga anger att de inte har nigra lokalt beslutade kurser.

Bland de som anger att de har lokalt beslutade kurser ir det van-
ligt att de lokalt beslutade kurserna ir olika datakurser, sisom till
exempel kurser i webbdesign och digital bild.

Det férekommer ocksi lokalt beslutade kurser inom hilsa, en
sddan kurs kan t.ex. benimnas hilsa och fritid eller friskvard.

Vidare framgir det av svaren att det férekommer lokalt beslutade
kurser om en rad olika saker: om caféverksamhet, préva pd forsilj-
ning och service, service och bemétande, social kompetens och ”livs-
kunskap”, historia och sliktforsning, om kultur i samhillet, om
musik, dans, kommunikation genom drama samt om bild och form.

Dirutover forekommer lokalt beslutade kurser om naturkunskap,
koérkortsteori, park och tridgdrd, att arbeta med &tervinning, prova
pd dldrevdrd, hemvérd, boende och om arbetslivet.

Antalet elever pd varje kurs varierar, men vanligen ir det mellan
1 och 6 elever. Det férekommer dock att det ir upp till 15 elever pd
kurserna, t.ex. pd kurser 1 hemvird och kommunikation genom drama.
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5. Vad ar orsaken till att kommunen anordnar just dessa
kurser pa gymnasial sdrvux? Ange i vilken grad f6ljande
faktorer har haft betydelse enligt din uppfattning

Ingen |Iliten 1hog | mycket Vet
alls grad grad hoggrad inte

De studerandes efterfragan vad géller

utbildningens inriktning 3,2 2,1 253 60,0 9,5
Personalens kompetensprofil 232 295 26,3 10,5 10,5
Personalens intresse och engagemang 221 221 316 13,7 10,5
Antalet studerande &r litet 442 16,8 7,4 17,9 13,7
Andra utbildningsanordnares erbjudanden 74,7 9,5 1,1 0,0 14,7
Lokala forutsattningar, t.ex. den lokala

arbetsmarknaden 40,0 274 14,7 42 13,7
Ekonomiska begransningar 42,1 211 15,8 7,4 13,7

Procentuell fordelning.

Svaren visar att den vanligaste orsaken till att kommunen anordnar
just dessa kurser pd gymnasial sirvux ir att eleverna efterfrigar en
viss inriktning pd utbildningen.

6. Finns det andra orsaker? Ange i sa fall dessa har

En 6kad ambitionsnivd nimns som en orsak. Nigra anser att kom-
munen ska ha ett s& brett utbud av kurser som mojligt. Nigra anser
att dven yrkeskurser behover finnas och ndgon uppger att kommu-
nen planerar att anordna yrkeskurser inom gymnasial sirvux, t.ex.
inom transport, vard och lokalvird.

Varje kommun ansvarar {6r att de kommuninnevénare som har ritt
till utbildning inom grundliggande sirvux och 6nskar delta i den, fir
det. Enligt nigon av de svarande begrinsar detta kommunernas moj-
lighet att ha nigot stérre utbud av kurser inom gymnasial sirvux.

En annan orsak till att kommunen anordnar just de kurser inom
gymnasial sirvux som de anordnar uppges vara att eleverna har av-
brutit sina gymnasiesirskoleutbildningar och nu kompletterar sin ut-
bildning.

Att kommunerna strivar efter att mota elevernas forutsittningar
eller behov nimns ocks som orsak till varfér man anordnar just de
kurser inom gymnasial sirvux som de anordnar.
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Utbildningsbehov

7. Vilka utbildningsbehov har enligt din uppfattning de som
studerar pa gymnasial sarvux? Ange i vilken grad féljande
faktorer har haft betydelse enligt din uppfattning

Ingen |liten 1hog |mycket Vet
alls grad grad hoggrad inte

Att komplettera/slutfora tidigare studier pa
gymnasiesarskolans nationella eller special-

utformade program 12,6 295 274 18,9 11,6
Att komplettera tidigare studier pa

gymnasiesarskolans individuella program 14,7 316 316 12,6 9,5
Yrkesutbildning for att f4 battre mojligheter

att hitta ett arbete 21,1 358 21,1 13,7 8,4
Personlig utveckling 1,1 1,1 33,7 57,9 6,3
Att uppratthalla kunskaper fran tidigare

studier 6,3 23,2 284 358 6,3
Att forbereda fortsatta studier hos annan

uthildningsanordnare, t.ex. folkhdgskola 21,1 55,8 10,5 3,2 9,5
Komplement till daglig verksamhet 9,5 28,4 28,4 26,3 7,4

Procentuell fordelning.

Svaren visar att det vanligaste utbildningsbehovet bland eleverna
inom gymnasial sirvux ir personlig utveckling. Det nist vanligaste
utbildningsbehovet ir att uppritthilla kunskaper frén tidigare studier.

8. Finns det ytterligare behov? Ange i sa fall dessa har

Nigon betonar att det inte enbart handlar om att uppritthilla kun-
skaper frin tidigare studier, utan dven om att utveckla kunskaperna.
Minga av eleverna inom gymnasial sirvux behéver ldng tid f6r mog-
nad och for att utveckla studieintresse, vilket alla inte hunnit ut-
veckla under sin gymnasiesirskoleutbildning.

Som utbildningsbehov framfors vidare utveckling av den sociala
kompetensen och tillhorigheten till den 6vriga skolverksamheten.

Ytterligare utbildningsbehov som framhills dr yrkesforberedande
individuella kurser och utbildning motsvarande yrkesvux.
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9. Finns det enligt din uppfattning behov av utbildning hos
malgruppen for gymnasial sdrvux som du anser inte blir
tillgodosedda?

Svarsalternativ Fordelning %

Ja 61,1
Nej 24,2
Vet inte 14,7

De som svarat ja pa friga 9 har ombetts att besvara friga 10.

10. Om ja, ange vilka

Mainga av de som har svarat uppger att det behévs mer yrkesinriktad
utbildning.

Dirutdver anges att det finns utbildningsbehov inom idrott, musik,
hemkunskap, "livskunskap”, omvirldskunskap och korkortsteori.

Kommunens undersokning av utbildningsbehov

11.  Tar kommunen reda pa hur behoven hos malgruppen for
gymnasial sarvux ser ut?

Svarsalternativ  Fdrdelning %

Ja 68,4
Nej 20,0
Vet inte 11,6

De som svarat ja pd friga 11 har ombetts att besvara fraga 12.

12. Om ja, hur gor kommunen detta?

Ett flertal uppger att det sker ett samarbete mellan gymnasial sir-
vux, kommunens gymnasiesirskola och med daglig verksamhet. I
ndgra fall anordnar kommunerna informationstriffar, en del gor ut-
skick och enkiter, medan andra har uppsokande verksamhet.
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En del uppger att kommunen tar reda pd hur behoven ser ut
genom samtal med kommunens och arbetsférmedlingens arbetsmark-
nadscoacher eller med boenden och kontaktpersoner

Nigra av de svarande uppger att de tar reda p utbildningsbehoven
genom att personalen inom gymnasial sirvux har kontakter med
personalen 1 gymnasiesirskolan. Ndgra uppger att det ir specialpeda-
gogens ansvar att ta reda pd hur utbildningsbehoven ser ut, medan
andra uppger att det dr studievigledarens ansvar.

Slutligen uppger nigon att kommunen tar reda pd utbildnings-
behoven genom samarbete med Samhall.

Annat kursutbud an i gymnasiesarskolan?

13. Finns det enligt din uppfattning behov av andra kurser
inom den gymnasiala sarvuxutbildningen @n inom
gymnasiesarskolan?

Svarsalternativ  Fordelning %

Ja 44,2
Nej 22,1
Vet inte 33,7

De som svarat ja pd friga 13 har ombetts besvara friga 14.

14. Om ja, vilka kurser och varfoér?

Mainga svarar att det finns behov av att anordna yrkeskurser eller
yrkesutbildningar inom gymnasial sirvux.

Flera uppger ocksd "livskunskap” eller kurser inriktade mot vuxen-
liv.

Nigon menar att pibyggnadskurser till kurserna i gymnasiesir-
skolan behévs.

I gymnasiesirskolan finns ingen fristiende kurs 1 historia, (det his-
toriska perspektivet ingdr dock dmnet samhallskunskap) och heller
inga kurser i geografi, biologi, kemi och fysik (detta ingdr dock i
dmnet Naturkunskap). Synpunkter framférdes att dessa kurser borde
finnas 1 gymnasial sirvux.
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Samverkan med komvux

15. | vilken utstrackning laser studerande som tillhor
personkretsen foér sarvux i kommunen kurser i komvux?

Svarsalternativ  Fordelning %

| hog grad 2,1
| viss grad 20,0
| ringa grad 46,3
Inte alls 30,5
Vet inte 1,1

16. Forekommer det en samverkan mellan kommunens
sarvux och komvux?

Svarsalternativ  Fdrdelning %

Ja 78,9
Nej 20,0
Vet inte 1,1

17.  Vilka ar enligt din uppfattning méjligheterna och hindren
for sddan samverkan mellan sirvux och komvux?

Minga svarar att méjligheterna ir goda di sirvux och komvux finns
1 samma lokaler. Lirarna har regelbundna kontakter.

Som méjligheter till samverkan anges kompetensvinning, kun-
skapspibyggnad och utbyte mellan personalgrupperna. Nigra fram-
for uppfattningen att fler av eleverna inom sirvux skulle kunna 3
fler utmaningar.

Uppfattning framfors att samverkan mellan sirvux och komvux
passar for de elever som befinner sig ”pd grinsen” mellan de olika
skolformerna dirfor att de har en lindrig utvecklingsstérning.

Som ett hinder f6r samverkan angavs vidare att samverkan i och
for sig skulle kunna mojliggoras, men inte 1 dagsliget. Anledningen
till detta uppgavs vara att eleverna frin sirvux behéver smd under-
visningsgrupper, vilket kommunen tyvirr inte kan tillgodose pd grund
av budgetliget.

Bristande resurser anges som ett hinder. Olika regelsystem och
olika ersittningar for eleverna ir ocksi ett hinder.
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I de fall dir sirvux och komvux inte finns inom samma lokaler
upplever nigra att det uppstdr problem med att hitta strukturer fér
att mojliggdra att personalen ska kunna samarbeta.

Tidsbrist och okunskap anges ocksd som hinder.

Nigon anger att det ur elevernas 1 sirvux perspektiv kan upp-
levas som hinder att studietakten ir hégre 1 komvux och att elev-
erna 1 komvux foérvintas ta stort eget ansvar for sina studier.

Samverkan med gymnasiesarskolan

18. Férekommer det en samverkan mellan kommunens
sarvux och kommunens gymnasiesarskola?

Svarsalternativ  Fordelning %

Ja 63,2
Nej 34,7
Vet inte 2,1

19.  Vilka ar enligt din uppfattning méjligheterna och hindren
fér sadan samverkan mellan sarvux och
gymnasiesarskolan?

Som mojligheter till samverkan framhills att samverkan sker genom
information till avgingselever frin gymnasiesirskolan. Nigon fram-
hiller att det dr betydelsefullt f6r lirarna inom gymnasial sirvux och
inom gymnasiesirskolan att f4 mojlighet till gemensam reflektion
och erfarenhetsutbyte.

Flera uppger att det finns planer pd att samverka mellan sirvux
och gymnasiesirskolan.

Som hinder f6r samverkan uppges att vissa kommuner saknar gym-
nasiesirskola eller att avstindet ir stort.

Ett annat hinder fér samverkan kan vara om verksamheterna orga-
nisatoriskt hor till olika férvaltningar i kommunen.
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Samverkan med SFI

20. Forekommer det en samverkan mellan kommunens
sarvux och svenskundervisning for invandrare (sfi)?

Svarsalternativ  Fordelning %

Ja 36,8
Nej 60,0
Vet inte 3,2

De som svarat ja pa friga 20 har ombetts att besvara friga 21.

21. Om det forekommer, hur ser samverkan ut? Hur anviands
t.ex. sdrvux specialpedagogiska kompetens i sfi:s
undervisning?

Flera svarar att verksamheterna finns inom samma organisation och
ir nira lokalmissigt.

I flera kommuner undervisar lirare bdde pd sirvux och sfi. I andra
fall utnyttjas kompetensen 6ver grinserna.

Vissa gemensamma aktiviteter férekommer.

Fullstandig gymnasiesarskoleutbildning efter gymnasial
sarvux

22. Hur vanligt ar det enligt din uppfattning att studerande
inom gymnasial sarvux avslutar studierna med en
utbildning som motsvarar en fullstindig utbildning pa
gymnasiesdrskolans nationella eller specialutformade

program?
Svarsalternativ Fordelning %
Det forekommer i hog grad 0,0
Det forekommer 8,4
Det forekommer, men handlar endast om enstaka studerande 20,0
Det forekommer inte alls 58,9
Vet inte 12,6
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23. | vilken omfattning arrangeras arbetsplatsférlagd

utbildning (APU) inom gymnasial sarvux?

Svarsalternativ  Fordelning %

Stor 42
Viss 1,4
Liten 13,7
Ingen alls 70,5
Vet inte 42

Samverkan med arbetslivet

24, Sker en samverkan mellan kommunens sarvux och

arbetslivet?

Svarsalternativ  Fordelning %

Ja 46,3
Nej 50,5
Vet inte 3,2

De som svarat ja pd friga 24 har ombetts att besvara friga 25 och 26.

25. Om ja, kring vad sker en sadan samverkan?

Inte | liten I hdg Imycket Vet
alls grad grad hiog grad inte
Arbetsplatsforlagd utbildning/praktik 27,9 34,9 20,9 11,6 4,7
Utbildningens innehall 43 457 28,3 15,2 6,5
Majligheterna for de studerande att fa
arbete efter skolan 9,5 69,0 11,9 2,4 7,1

Procentuell fordelning.
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26. Kommentera géarna i vilka former samverkan sker. Finns
det t.ex. sarskilda samradsorgan eller liknande?

Det férekommer att det finns yrkesrid eller samverkansrdd. Nigra
har sd kallade ”samverkansméten”. I minga fall forefaller samverkan
ske genom nitverk och upparbetade kontakter. Personliga kontakter
kan ske utifrin de enskilda elevernas behov.

Efter gymnasial sarvux

27. Vad ér, enligt din uppfattning, den vanligaste
sysselsattningen fér de som under de senaste aren
lamnat kommunens gymnasiala sarvux? Rangordna de
fem vanligaste alternativen (1=vanligast). De

studerande...
...har ett arbete pa den dppna 1 2 3 4 5
arbetsmarknaden
andel (%) 0,0 0,0 0,0 7,7 92,3
...har fatt en lonebidragstjanst 1 2 3 4 5
andel (%) 6,9 32,8 27,6 17,2 15,5
...deltar i arbetspraktik 1 2 3 4 5
andel (%) 5,2 36,2 25,9 19,0 13,8
...deltar i andra 1 2 3 4 5
arbetsmarknadspolitiska
atgarder
andel (%) 47 25,6 20,9 23,3 25,6
...studerar inom komvux 1 2 3 4 5
andel (%) 12,0 12,0 20,0 16,0 40,0
...har harjat pa folkhdgskola 1 2 3 4 5
andel (%) 10,0 20,0 16,7 20,0 33,3
...har horjat i daglig verksamhet 1 2 3 4 5
andel (%) 85,7 8,3 1,2 0,0 48
...ar arbetsldsa/saknar 1 2 3 4 5
sysselsattning
andel (%) 7.4 22,2 21,8 24,1 18,5

Procentuell fordelning inom de olika alternativen.

Svaren visar att det absolut vanligaste ir att den vuxna efter avslutad
gymnasial sirvux har borjat 1 daglig verksamhet. Det nist vanligaste
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ir att den vuxna har fitt en lonebidragstjinst eller deltar 1 arbets-
praktik eller andra arbetsmarknadspolitiska dtgirder. Det ir ocksd
vanligt att den vuxna dr arbetslds/saknar sysselsittning.

28. Ar det vanligt med andra sysselsittningar, ange i sa fall
dessa har

Frigan besvarades endast av ett fital. Som exempel pd andra syssel-
sittningar angavs fértidspension, kyrkligt frivilligarbete och sirskilda
projekt med inriktning att nd arbetsmarknaden.

Behov av delkurser?

29. Hur stort ar, enligt din uppfattning, behovet av att kunna
gora delkurser inom gymnasial sarvux pa samma satt som
ar méjligt inom grundldggande sarvux?

Svarsalternativ  Fordelning %

Mycket stort 30,5
Stort 43,2
Litet 16,8
Obefintligt 1,1
Vet inte 8,4

Av svaren framgir att 73,7 % av de svarande anser att behovet ir
stort eller mycket stort.
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Behov av larlingsliknande utbildning?

30. Anser du att det behdvs en larlingsliknande utbildning
inom gymnasial sarvux, t.ex. for att underlatta de
studerandes etablering pa arbetsmarknaden?

Svarsalternativ  Fdrdelning %

Ja 75,8
Nej 7.4
Vet inte 16,8

Av svaren framgdr att 75,8 % av de svarande anser att det behdvs
lirlingsliknande utbildning inom gymnasial sirvux.

De som svarat ja pa friga 30 har ombetts att besvara friga 31.

31. Om ja, inom vilka omraden?

Ett vanligt svar ir att det finns behov av lirlingsliknande utbild-
ningar inom omvirdnad och handel. Det ir dven vanligt att de sva-
rande uppger att det finns behov av lirlingsliknande utbildningar
inom olika serviceyrken; tridgdrd, park, fastighetsskotsel, vaktmisteri,
café, lokalvird m.m.

Ovriga synpunkter

32. Om du har 6vriga synpunkter avseende gymnasial sarvux
och dess organisation ar du valkommen att framfora dem
har

Nigra av de svarande uppgav att det ir en stor utmaning for en liten
kommun att anordna gymnasial sirvux, det krivs samverkan med
nirliggande kommuner och med gymnasiesirskolan.
Nigon pipekade att sirvux och LSS-verksamheterna borde sam-
arbeta kring individen, personalen borde ha en gemensam planering.
Synpunkten att gymnasial sirvux bér bli en rittighet framfordes.
Nigra onskar extra statliga resurser f6r gymnasial sirvux.
Ytterligare ndgon framfoérde att det behdvs mer resurser for att
tillhandahilla mer av yrkesinriktad utbildning. Synpunkten att kom-
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munen borde vara skyldig att anordna yrkesutbildningar pd gymnasial
nivd inom sirvux framférdes.

En &sikt var att ett vil fungerande sirvux, som tar sin utgdngs-
punkt i den enskilda individens férutsittningar och behov, verkar
som en sluss mellan utbildning och arbete/sysselsittning. Ett hot
mot detta anses vara om mojligheten till lokala kurser tas bort.

Det framférdes att det vid behov bér kunna anordnas delkurser
dven pd gymnasial nivd inom sirvux.

Angdende betyg pipekades att dessa inte dr sd viktiga, eftersom
ménga av eleverna inte kommer ha nigon anvindning fér sina betyg.
Diremot kan det, enligt den svarande, vara viktigt med intyg 6ver
genomgangen kurs, dir antal timmar, moment och eventuellt huru-
vida eleven fitt betyget godkint kan anges.

Nigon framforde att det dr ett problem att vissa elever 1 gym-
nasial sirvux har stor frinvaro.

Synpunkten framférdes att eleverna borde kunna g8 vidare till ndg-
on form av hogskola, eftersom det enligt den svarande skulle fungera
som en sporre for eleverna.

Avslutningsvis framférdes som en évrig kommentar att eftersom
de flesta personer med utvecklingsstérning vixer upp 1 helt vanliga
hem, har resvana, syskon och sociala nitverk maste det skapas spinn-
ande och moderna utbildningar inom sirvux, tuffare inriktningar som
konstnirliga studier, teater, handel och kontor och andra serviceyrken.
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Sammanfattande analys och diskussion av skolledares,
larares, vardnadshavares och elevers erfarenheter av
gymnasiesarskolans individuella program.

Inledning, syfte och avgransningar

Gymnasiesirskolan ir under utredning (Gymnasiesirskoleutredningen
U:2009:04). Inom ramen foér denna har tre lirositen, Hogskolan 1
Halmstad, Goteborgs universitet och Malmé Hégskola, fitt 1
uppdrag att i separata kvalitativt inriktade studier belysa olika
aktorers erfarenheter och bedémningar av gymnasiesirskolans
individuella program. Malmoé Hégskolas studie har ett elev/
studerandeperspektiv, Hogskolan 1 Halmstad har ett skolledar-
perspektiv medan Goéteborgs universitet genomfort fallstudier dir
lirares och virdnadshavares perspektiv satts 1 fokus. Syftet med de
kvalitativa studierna har varit att belysa aktdrernas erfarenheter och
bedémningar av gymnasiesirskolans individuella program avseende
ekonomiska, sociala och pedagogiska aspekter. Studierna har under-
sokt 1 vilken utstrickning gymnasiesirskolans individuella program
svarar mot elevernas foérutsittningar och behov och om det fore-
ligger ndgra behov av férindring.

Det har triffats en 6verenskommelse av samverkan mellan de tre
lirositena. Skilen till detta har varit avsaknaden av tidigare studier
av det individuella programmet inom gymnasiesirskolan och den
begrinsade tiden for genomférandet av studierna. Samverkan har
bestatt i samrid kring inriktning och férdelning av de olika aktors-
fokus som redovisades ovan. Varje lirosite har genomfort studier
ur ett specifikt perspektiv men resultatet av de fyra studierna bildar
en helhet nir de skilda perspektiven sammanférs. Varje lirosite
redovisar sin delstudie men 1 foreliggande dokument gors en
overgripande analys av helheten.

I denna rapport diskuteras huvudresultaten frin delstudierna
frdn samtliga tre lirositen med syftet att ge en sammanfattande
bild av gymnasiesirskolans individuella program. For redovisning
av delstudierna hinvisas till respektive rapport (Alexandersson,
Mollds & Jakobsson 2010, Mollds & Alexandersson 2010, Mineur
& Tideman 2010, Lang & Andersson 2010)

Den empiri som foreligger dr begrinsad. I skolledarstudien ingdr
representanter for sex kommuner, 1 lirar- och virdnadshavarstudierna
tre kommuner och 1 elevstudien fyra kommuner. Det ir sdledes
totalt 13 olika kommuner som pd detta sitt bidrar till det empiriska
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underlaget vilket inte skulle vara tillrickligt for att tala om sta-
tistisk representativitet (vilket inte heller varit uppdraget). Valet att
belysa sirskolans individuella program ur fyra skilda perspektiv
bidrar emellertid till att sikerstilla studiernas resultat. Varje enskild
studie med sin innehdllsrika belysning av sirskolans individuella
program ur ett visst perspektiv ger tillsammans med denna samman-
fattning ett fylligt underlag for den sirskilde utredaren.

Monster av gemensamma uppfattningar

Det finns skil att anta att mycket av de férhillanden och erfa-
renheter som framkommer 1 delstudierna ir gillande 1 andra kom-
muner. Detta grundas bland annat p& de likheter 1 uppfattningar
och bedémningar som samma typ av aktorer (exempelvis skol-
ledare) 1 olika kommuner gor liksom 6verensstimmelser mellan oli-
ka aktorsgrupper (exempelvis lirare och skolledare) 1 olika kom-
muner.

Inom en rad omriden finns data frin de olika delstudierna som
styrker varandra. Inom féljande omrdden finns éverensstimmande
empiri frin samtliga aktorer (Skolledare, lirare, virdnadshavare,
elever):

e Svirigheter med grinsdragning (och dirmed att vilja) mellan
olika inriktningar inom det individuella programmet

e Benimningarna yrkestrining respektive verksamhetstrining
uppfattas som férlegade och otydliga

e Betoning av individualisering och flexibilitet f6r att kunna er-
bjuda en utbildning av god kvalitet som svarar mot elevernas

behov

¢ Den fysiska miljons/lokalers betydelse for méjlighet till sociala
relationer

e Forvintningar och kravs betydelse f6r elevernas prestationer

e En viss obalans mellan omvirdnad/trygghet och kunskaps-
missiga/sociala utmaningar, dir trygghetsperspektivet dr f6r domi-
nerande

e Behov av eftergymnasial utbildning

e Behov av bittre forberedelser for arbetsliv, fortsatta studier och
vuxenlivet i stort under gymnasietiden

499

Bilaga 5



Bilaga 5

SOU 2011:8

P3 foljande punkter finns 6verensstimmelse mellan skolledare,
lirare och virdnadshavaren (flera av dessa punkter har ej tagits upp
i elevintervjuerna):

¢ Individuella programmets resurser ir i stort tillfredsstillande

e Samarbete med gymnasieskolan ir efterstrivansvirt men upplevs
som bristfilligt

e Betyg ir inte adekvata for individuella programmets elevgrupper
enligt skolledare

e och lirare (flera elever ser dock forekomst av betyg som en
central friga).

e Ambivalens i balans mellan tydlig ledning av verksamheten och
personalens sjilvstindighet

e Det politiska intresset avseende gymnasiesirskolan/sirskolan
upplevs, framfér allt av skolledare, vara begrinsat

Nedan analyseras och diskuteras nigra av de olika delstudiernas
viktigaste resultat i relation till de omrdden som gymnasiesir-
skoleutredningen efterfrigar. Det bor inledningsvis konstateras att
de olika aspekterna (ekonomiska, sociala och pedagogiska) ir be-
roende av och pdverkar varandra. Det ir for tydlighetens skull
denna uppdelning gors.

Resurser och samverkan

Av skolledar- och lirarintervjuerna framgir att gymnasiesirskolans
individuella program bedéms vara vil tillgodosett ur resursmissig
synvinkel. Hir dsyftas frimst de personalmissiga resurserna. Elev-
gruppen inom gymnasiesirskolans individuella program ir troligen
en av de elevgrupper inom skolvisendet som har de mest om-
fattande och komplexa funktionsnedsittningarna. De har behov av
relativt mycket stéd och dirmed personella resurser. Att skolledare
och lirare bedémer att dessa behov 1 stort kan tillgodoses ir
tillfredsstillande. I intervjuerna framkommer dven synpunkter pd
att det emellandt kan vara fé6r minga vuxna, ndgot som inte ut-
trycks 1 andra skolformer. Dock kan ekonomiska aspekter p verk-
samheten inom det individuella programmet ges en betydligt vidare
och mer mingfacetterad innebérd. Férutom de kvantitativt personal-
missiga resurserna bor aspekter som kompetens, lokaler, ledning och

500



SOU 2011:8

organisation riknas med i ett resursperspektiv. Med ett sidant
synsitt blir bilden nigot annorlunda. Av det empiriska underlaget
framgdr att det finns brister nir det exempelvis giller personalens
kompetens. Elevernas forutsittningar och behov varierar stort vil-
ket stiller hoga krav pd pedagogisk férmdga. Ett exempel pd att
tillricklig kompetens ibland saknas ir férildrarnas oro nir ordi-
narie lirare ersitts med assistenter. Formdgan och kunskapen att
utféra de uppgifter som dvilar personal inom det individuella pro-
grammet behéver stirkas och utvecklas genom strategisk rekry-
tering av kompetent personal samtidigt som prioritering av ling-
siktig kompetensutveckling av befintlig personal miste goras s att
man kan tillférsikra att elevernas pedagogiska behov tillgodoses och
mélen foér verksamheten uppnds. Individuella programmet behéver
lokalmissiga forbittringar/férindringar fo6r att underlitta peda-
gogisk och social samverkan med gymnasieskolan (se nedan) och
de organisatoriska och ledningsmaissiga férutsittningarna for verk-
samheten analyseras och utvirderas. Detta 1 kombination med en
intensifierad diskussion om virdegrunden fér och mélsittningen
med individuella programmet.

Det finns demokratiska och humanistiska virden f6r samhillet
och dess medborgare i att individer med olika férutsittningar, for-
mégor, behov och intressen méts. Moten idr en forutsittning for
goda relationer samt kunskap och forstdelse f6r varandras férut-
sittningar. Frigan om samverkan mellan gymnasiesirskolan och
gymnasieskolan ir ett omride som fir litet utrymme i svaren frin
de olika respondenterna i delstudierna. Av intervjuerna framgdr att
samverkan mellan elever och elever respektive personal och personal i
de olika skolformerna liksom samverkan 1 6vrigt dr mycket
begrinsad. Nir den sker dr den i huvudsak initierad av gymnasie-
sirskolan. Samverkan, pd frimst organisatorisk niv8, ir enligt
Danermark (2000 s. 15) ”medvetna mailinriktade handlingar som
utfors tillsammans med andra i en klart avgrinsad grupp avseende
ett definierat problem och syfte”. For att samverkan ska fungera
behéver kunskapsmissiga skillnader, organisatoriska skillnader och
skiljaktigheter 1 formella och informella regler synliggéras och dis-
kuteras (a.a.). Ansvar f6r samverkan framstir i intervjuerna som
ensidigt ligga pd gymnasiesirskolan. For att dstadkomma en reell
samverkan mellan gymnasiesirskolan och gymnasieskolan behévs
ett gemensamt uttalat mél {6r samverkan, en tydlig och klar ledning
1 bdda organisationerna och att resurser 1 form av tid stills tll for-
fogande. Det har gitt cirka 15 dr sedan kommunerna blev huvud-
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min fér gymnasiesirskolan och bristen pd samverkan mellan de
olika frivilliga skolformerna ir besvirande i perspektivet av ambi-
tionen att skapa utbyte dem emellan. Det framkommer i bdde lirar-
och skolledarintervjuerna att man ser minga utvecklingsmojligheter
nir gymnasiesirskolan och gymnasieskolan flyttar samman. Det
finns exempel pd undantag frin den 6vergripande bilden av brister i
samverkan dir man nitt relativt ldngt men det kan konstateras att
mer intensiv samverkan troligen inte kommer till stind om inte ett
tydligt sidant uppdrag liggs pd sivil gymnasieskolan som gym-
nasiesirskolan. Som framgdr av analysen nedan ir lokalmissig
integration en grundliggande férutsittning, men inte tillricklig, for
att samverkan ska kunna komma tll stdnd. Dessutom behéver
samverkan pd olika nivder belysas och tydliggéras. Samverkan pd
elev-, personal-, lednings- och organisatorisk nivd ir avhingiga
varandra men har delvis olika innehdll och syften. Samverkan pi
elevnivd dr den huvudsakliga mélsittningen dir de 6vriga samverkans-
nivierna ska skapa goda férutsittningar foér detta. For att dstad-
komma relationer mellan elever frin olika skolformer méste arenor
for moten finnas och gemensamma aktiviteter genomféras. Ansvaret
for detta ligger pd ledning och personal och det ir rimligt att anta att
det krivs insatser for att gora de tydliggéranden och ta de diskus-
sioner om olikheter/skillnader mellan organisationerna och dess
medlemmar som Danermark (2000) pekar p& ovan. Eftersom si-
dana processer 1 begrinsad omfattning initierats pa frivillig vig bor
det 6vervigas om direktiv angdende ansvar f6r samverkan bor inféras.

Sociala relationer och sjalvbilder

I samband med lanseringen av normaliserings- och integrerings-
principerna pd 1970-talet analyserade Séder (1979) integreringens
olika faser eller steg. Grundliggandeférutsittning for integrering ir
tysisk integrering, dvs. att man befinner sig 1 samma lokaler. For att
etablera social integrering 1 skolmiljé (sociala relationer mellan per-
soner med och utan funktionshinder) ir ett grundliggande villkor att
personer méts fysiskt. Intervjustudierna visar att detta inte ir en
realitet for gymnasiesirskoleelever, de moter inte gymnasieskolans
elever i undervisningssituationer och bara i begrinsad utstrickning
pa raster, under miltider etcetera. Aven om lokalmissig nirhet ir
en forutsittning for att utveckla sociala relationer s& ir den inte
tillrickligt. Som framgdtt krivs ocksd bland annat en strivan och
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vilja till samverkan frin skolledare, personal och elever. Hir kan,
med bakgrund mot den forskning som nationellt och internationellt
bedrivits nir det giller sociala relationer mellan funktionshindrade
och icke-funktionshindrade, nigra betydelsefulla faktorer lyftas
fram. Att utveckla sociala relationer mellan minniskor kriver tid.
Ska det etableras mer in ytlig bekantskap méste individer motas,
lira kidnna varandra och uppleva och gora saker tillsammans. P3 det
sittet kan ett nirmre och mer personligt forhillande vixa fram,
nigot som 1 sin tur kan resultera i vinskap. Skolan har hir ett
ansvar for att personer med och utan funktionshinder har arenor
att motas pd och dven ansvar for att arrangera lirandesituationer
och andra aktiviteter som skapar gemensamma erfarenheter och
minnen hos de inblandade. Dirutéver visar forskningen pi att
personer utan funktionshinder behéver en grundliggande kunskap
om funktionsnedsittningar. Okad kunskap om vad exempelvis
intellektuella funktionshinder kan innebira medfér oftast en mer
accepterande attityd till personer som man tidigare uppfattat som
avvikande och férstirker viljan till méten. Genom arenor att métas
pd, tid att gora saker tillsammans, en mer tillitande attityd och
6kad kunskap, skapas forutsittningar f6r det som ir avgdrande och
nddvindigt for personliga relationer: personligt engagemang. Sociala
relationer mellan elever med och utan funktionshinder ir siledes inte
ndgot som kommer av sig sjilv enbart genom fysisk nirhet utan
kriver mdlmedvetet och ldngsiktigt arbete. I forildraintervjuerna,
liksom 1 elevintervjuerna, framkommer en oro 6éver férdomar och
risken fér krinkande behandling som kan kopplas till att eleverna i
de olika skolformerna inte kinner varandra. En undervisning
priglad av mer gemensamma aktiviteter {6r elever frdn gymnasiesir-
skolan och gymnasieskolan har som syfte att bide utveckla de sociala
relationerna och den kunskapsmissiga progressionen. Ansvaret for
arbetet med utvecklande av férutsittningar f6r social inkludering
méste ligga pd bide gymnasiesirskolan och gymnasieskolan.

Sittet att organisera och val av lokalisering av gymnasiesirskolan
paverkar elevernas mojligheter till sociala relationer med andra
elever men pdverkar ocksd deras sjilvbilder/identiteter. Av inter-
vjuerna framgir exempelvis det som av nigon skolledare beskrivs
som intern inkluderingsproblematik, det vill siga svirigheterna att
fa elever som tillhor olika program inom gymnasiesirskolan att
umgds med varandra. De med lindrigare svirigheter goér motstdnd mot
att ha relationer med dem som har mer omfattande problematik.
Detta kan kopplas till hur andra, utan funktionshinder, ser pi dem
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som av sambhillet kategoriserats som funktionshindrade. Synen p3
nedsatt intellektuell f6rmdga och vad den typen av funktionshinder
innebir, ir ofta forknippad med medkinsla men ocksd med lig
status. Strivan hos elever med intellektuella funktionsnedsittningar
efter att ”vanliggéra” sig ir dokumenterad (se Szényi 2005). Detta
medfér inte att forneka de svdrigheter funktionsnedsittningen
innebir utan att forsoka hantera de ofta enkelspariga forvintningar
som andra minniskor har pi barn och unga som studerar i
sirskolan. Forskningen pekar pd att intellektuellt funktionshindrade,
liksom andra, samtidigt har flera olika identiteter och en sammansatt
personlig mix av férmdgor, intressen etcetera. Att bli betraktad och
bemott som just en sammansatt och nyansrik person forsviras av
de férdomar och férvintningar som samhillets kategorisering ofta
for med sig. Sjilvbilden och identiteterna fér gymnasiesirskolans
elever konstrueras till en betydande del av de férutsittningar och
konsekvenser som samhillets bem&tande och val av organisering av
stdd medfér. Det innebir 1 sin tur att de relationer och det sociala
samspel som uppstdr priglas av en obalans. I linje med Janson
(2004) kan man hir tala om vertikala relationer i stillet for
horisontella jimbérdiga kamratrelationer. Det sker alltsd ett slags
over- och underordning dir frinvaron av jimlikhet 1 relationen
dominerar. Genom sirskoletillhorigheten forstirks det sirskilda
och avvikande 1 icke-funktionshindrades 6gon och de funktions-
hindrade socialiseras in 1 roller som mottagare av andras stod. I
elevintervjuerna framkommer att gymnasiesirskolans elever ir de
som stdr fér uppféljning av ordningsfrigor pd skolan. Citat visar
att eleverna ir upprorda dver gymnasieelevernas uppférande. Detta,
att f6lja skolans regler, kan tolkas som ndgot positivt men ocksd
som en stark disciplinering dir gymnasiesirskolans elever inte
uppmuntras till den 1 tondren vanliga frigérelsen och sjilvstindigheten.
Detta kan i sin tur stillas 1 relation till virdnadshavarnas synpunkter
pd att deras insyn i skolan minskar i takt med barnets 6kande 3lder,
nigot som giller f6r alla forildrar. Ett sdtt att se pd detta ir att sdvil
skola som foérildrar har, eller vill ha, starkt inflytande 6ver eleverna.
Detta kan leda till intressekonflikter vilket aktualiserar skolans
ansvar for att efterhand overldta mer ansvar pd eleverna sjilva
genom att géra dem delaktiga i beslut som ror deras skolsituation
och genom en 6kad delaktighet i den egna lirandeprocessen.
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Individualisering och grdansdragning

I intervjuerna framhdlls individualisering som en nyckelfaktor fér
att skapa goda lirandesituationer for elever pd gymnasiesirskolans
individuella program. Bland annat understryker skolledarna de
individuella utvecklingsplanernas (IUP) betydelse for individuali-
seringen medan eleverna inte nimner IUP &ver huvudtaget och
virdnadshavarna stiller sig kritiska till dem eftersom mélen inte
tillrickligt konkretiseras. Aven om TUP inte for alla inblandade har
samma betydelse ir individualisering en dterkommande nyckelfaktor 1
synpunkterna pd undervisningen. Detta idger troligen sin riktighet i
minga avseenden men som framgir i delstudierna tolkas och
konkretiseras individualisering pd olika sitt. Man kan hir tala om
individualisering som pedagogisk 1dé respektive som organisering.
Som pedagogisk idé innebir individualisering att skolan strivar
efter att inom ramen for den gemensamma undervisningen
individanpassa uppgifter, arbetssitt etcetera. Att ingd 1 gruppens/gruppers
gemenskap och méta heterogeniteten, andra elever med andra forut-
sittningar och férmigor, ses som en viktig stimulans men stiller
stora krav pd pedagogisk kompetens. Som organisering blir indi-
vidualisering ofta ett sitt att homogenisera, det vill siga samla
elever med likartade férmégor 1 sirskilda grupper. Denna typ av
nivigruppering av elever bygger enligt forskning inte sillan pd
Onskemal frin lirare som menar att det underlittar undervisningen.
Bland lirarna ir uppfattningarna i intervjuerna delade, ur elevperspektiv
ses nivigruppering som en slags statusmarkoér och 1 férildrainter-
vjuerna ser man risk for att eleverna begrinsas i den grupp som ska
hillas samman. Den specialpedagogiska forskningen pekar pd att
homogena grupperingar endast kortsiktigt har kunskapsférdelar
for eleverna och att den kan f6rsvéra sociala relationer mellan elever
med olika foérutsittningar. Inkluderande gemensam undervisning
stimulerar bdde sociala relationer och kunskapsutvecklingen hos
flertalet elever nir den formdr att kombinera gruppens heterogena
dynamik med individuell stimulans. De intellektuella férutsittningarna
hos det individuella programmets elever representerar en stor varia-
tion och det ir tvekldst en betydande utmaning att striva efter fler
inslag av gemensam undervisning inom det individuella programmet
liksom med sdvil gymnasiesirskolans nationella program som gym-
nasieskolans olika program. Men bide ur kunskaps- och ur socialt
perspektiv dr det 6nskvirt. Hir kan, dterigen, organisatoriska, lokal-
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missiga och kompetensmissiga hinder identifieras som hirrér frin
uppdelningen i olika inriktningar och skolformer.

En friga som fir sdvil individuella, pedagogiska, sociala som
ekonomiska konsekvenser ir uppdelningen av elever i olika
inriktningar inom det individuella programmet. Intervjuerna visar
pd svarigheter med grinsdragningar och speglar den problematik
som denna typ av inriktnings- eller placeringsfrigor med automatik
medfor. Frigan om placering av elever i yrkes- eller verksamhets-
trining verkar hanteras olika i kommunerna och kravet pa att elever
ska placeras i endera inriktningen uppfattas som begrinsande. Risk
foreligger for att det, liksom nir det giller frigan om bedémning av
tillhorighet till skolformen sirskola generellt, riktas stort intresse
mot att forsoka forfina utrednings- och bedémningsprocessen 1
stillet for att férsoka anpassa verksamheten efter elevers varierande
behov. Erfarenheten visar dock att det inte pd avgorande sitt gir att
l6sa den problematiken eftersom det bland annat inte finns, eller
kan finnas, helt objektiva och sikra test- eller utrednings-
instrument och inte heller elever som 1 alla avseenden motsvarar de
kategorier denna form av kategorisering forutsitter. I stillet for
forsok att tydliggora inklusions- och exklusionskriterier for yrkes-
respektive verksamhetstrining kan anstringningarna kanaliseras
mot att bittre belysa och férverkliga de behov av flexibla under-
visningssituationer som elever har. Denna vilja till och strivan efter
flexibilitet 1 organiserande och 1 undervisningen uttrycks tydligt i
delstudierna men kriver férindringar 1 regelverken. Sirskilt 1 lirar-
studien lyfts frigan om progression fér eleverna som ett problem,
vilket anknyter till de dterkommande synpunkterna pi att indi-
viduella programmet generellt har for stort fokus pd trygghet. Det
villovliga syftet att erbjuda trygghet och omvardnad hindrar delvis
kunskapsmissiga och sociala utmaningar. Det riskerar ocksd att
medféra att de foérvintningar och krav som personalen har pid
eleverna blir liga. Forskningen pekar i 4tskilliga studier pd for-
vintningars betydelse fér prestationer och risken fér att l3ga for-
vintningar riskerar bli en sjilvuppfyllande profetia.

Nagra behov av férandringar

I delstudierna lyfts, som framgdtt ovan, flera behov av férindringar.
Ett anknyter till grinsdragningsproblematiken och handlar om att
samtliga intervjupersoner uppfattar yrkes- och verksamhetstrining
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som forlegade och otydliga beteckningar. Om dessa inriktningar
ska kvarstd bor de ersittas av mer rittvisande och informativa
beteckningar. Sirskilt elever och virdnadshavare pekar i detta sam-
manhang ocksd pd att strukturerna skapar grinser som begrinsar
valmégjligheterna. De grinsdragningsproblem som existerar medfér
svarigheter for elever och forildrar att vilja inriktning och fér skol-
ledare och lirare att placera elever. I intervjuerna framkommer dven
att elever ibland ”tvingas” vilja individuella programmet eftersom
det i kommunen inte finns nationella eller specialutformade pro-
gram som motsvarar deras intressen. Det innebir att kraven vixer
pd individuella programmet att méta en stdrre variation av elever
med olika behov, intressen och férutsittningar. Dirutéver finns
problem med tydlighet nir det giller beskrivningarna av de kurser
elever kan soka och lisa. Samverkan mellan gymnasiesirskolan och
gymnasieskolan uppfattas som bristfillig och miste utvecklas pd
alla nivder. Flera skolledare och lirare menar dven att 6kad sam-
verkan mellan gymnasiesirskolan och exempelvis arbetstérmedlingen
méste till {or att mojligheterna till arbete och fortsatta studier efter
avslutad gymnasieutbildning f6r individuella programmets elever
ska bli verklighet.

Skolledare och lirare ir i stort verens om att betyg ir inadekvat
for individuella programmets elever. Det ir inte betyg 1 form av
bokstiver eller siffror som behovs for individuella programmats
elever utan férbittrade omdémen och bittre dokumentation. Flera
aktdrer framhiller betydelsen av att det inte ska finnas hinder i
regelverken for individualisering och flexibilitet inom gymnasies-
irskolan. Utveckling av verksamheter kriver kompetent personal.
Sedan kommunaliseringen av sirskolan pd 1990-talet har varia-
tionen 1 hur kommuner exempelvis organiserar, leder och utbildar i
sirskolan och dess anstillda 6kat. Ett omrdde dir erfarenheterna
tyder pd stora skillnader ir kompetensutveckling/vidareutbildning
av personalen. For att forverkliga samverkansambitioner, inkluderande
undervisning m.m. miste strategisk och ldngsiktig kompetensut-
veckling till f6r sdvil personal inom gymnasiesirskolan som gym-
nasieskolan. Detta aktualiserar dven frigan om tydlig ledning for
gymnasiesirskolan. Skolledarintervjuerna ger flera uttryck f6r upp-
levelser av en alltfér sjilvstindig personal och insynsskyddad verk-
samhet utan tydlig pedagogisk ledning. Aven lirarna efterfrigar en
tydligare ledning men virnar samtidigt sin autonomi. Uppfatt-
ningen om en insynsskyddad verksamhet kan 1 sin tur kopplas
samman med den 1 olika uppféljningar dterkommande kritiken frin
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1 forsta hand virdnadshavare/anhériga om en sirskoleutbildning
priglad av trygghet och omsorg pi bekostnad av stimulans och
brist pd bide kunskaps- och sociala utmaningar.

En grundlidggande fraga — utanfor utredarens uppdrag

En grundliggande friga som aktualiseras av véra studier ir effek-
terna av att sirskolan ir en egen skolform. Denna ligger visserligen
utanfoér utredarens uppdrag men det gdr inte att bortse frin att
valet av sirskolan som en egen skolform paverkar sivil elever,
forildrar, lirare som skolledare. En egen skolform kan exempelvis
innebira vissa garantier for sirskild resurstilldelning men ocksd
medféra organisatoriska, sociala och pedagogiska begrinsningar.
Skolformen ger ramarna for verksamheten och, vilket ir viktigare,
markerar for eleverna och omvirlden att det ir ndgot sirskilt och
markant avvikande med dem som gir i sirskolan. Genom den
formella sirskiljningen frin annan utbildning signalerar skolformen
sirskola (bdde den obligatoriska grundsirskolan och den frivilliga
gymnasiesirskolan) avvikelse frin det vanliga. Detta fir f6r sam-
verkan och samspel med andra begrinsande konsekvenser pd sdvil
organisatorisk-, lednings-, personal- och elevnivi (och f6r elevernas
virdnadshavare). Sirskilt viktigt dr det att uppmirksamma kort-
och lngsiktiga effekter av den kategorisering som sambhillet gor av
de elever som mottas i sirskolan. Effekterna syns pd flera nivier
och handlar bland annat om hur eleverna ser pa sig sjilva och hur
omgivningen ser pd dem. Att hantera balansgingen mellan att
tillférsikra elever med funktionsnedsittningar tillrickliga resurser
samt utvecklande lirandesituationer/undervisning och att samtidigt
6ka samverkan och inkluderingen ir bide en pedagogisk och poli-
tisk utmaning,.

Avslutning

I denna analysrapport och i de delstudier som Géoteborgs uni-
versitet, Malmo Hogskola och Hoégskolan 1 Halmstad tagit fram pa
uppdrag av Gymnasiesirskoleutredningen &terfinns resultat och
resonemang som kan tjina som underlag for den sirskilde utre-
darens forslag. P3 frigan om individuella programmet inom gym-
nasiesirskolan motsvarar elevernas forutsittningar och behov blir
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svaret sammansatt. I vissa avseenden, som exempelvis personella re-
surser, bedoms resurserna motsvara behoven medan i andra avseen-
den, som samverkan, ir det mycket arbete som &terstar.
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Sammanfattning

Med anledning av att gymnasiesirskoleutredningen aktualiserar ett
behov av kvalitativt inriktade studier gillande individuella program,
far tre lirositen i uppdrag att genomféra undersékningar inom det
aviserade omridet. Malmé Hégskola koncentrerar sig pd ett
studerandeperspektiv, Hogskolan 1 Halmstad inriktar sig mot ett
skolledarperspektiv och Géteborgs universitet utfor fallstudier dir
dven lirare inkluderas. Samrd mellan lirositena har skett och 1
enlighet med avtal redovisar respektive lirosite sina studier medan
Hogskolan 1 Halmstad svarar fér en sammanfattande analys av
skolledar-, lirar- och studerandeperspektiv.

Den studie som féreliggande rapportering avser, lyfter fram
ndgra av de stimmor som 1 hégsta grad ir berérda av hur en gym-
nasietid ter sig, men som sillan hérs i forskningssammanhang.
Overgripande inriktar sig studien pi studerandes upplevelser av
pedagogiska och sociala aspekter inom verksamhets- och yrkes-
triningens individuella program i gymnasiesirskolan samt upp-
levelser av 6vergingar, sisom i kontakt med kursutbud inom gym-
nasiesirskolans nationella program.

Som empirsikt underlag fér studien har gruppintervjusamtal
utférts med 15 ungdomar som studerar vid individuella program i
verksamhetstrining och yrkestrining inom fyra kommuners gym-
nasiesirskoleorganisationer. Innehéllet i upplevelserna har inordnats
under fem &vergripande teman: lirandesituation, studiesituation,
relationer, inflytande och eget ansvar samt férvintningar infér fram-
tiden.

Studiens resultat uppmirksammar sammantaget en omfattande
variation 1 upplevelserna av de foreteelser som studien fokuserar.
Ibland sammanfaller synen pd lirande- och studiesituation mellan
studerande inom och mellan kommuner, mellan studerande 1 verk-
samhets- och yrkestriningens individuella program etc. medan det
mestadels inte gdr att skonja entydiga monster. P4 sina hill beskrivs
en flexibilitet 1 brytpunkter inom/mellan yrkes- och verksamhets-
trining, respektive mellan individuella program och kurser i natio-
nella program, medan det pd andra hall ges beskrivningar som tyder
pd mer statiska uppligg och gruppkonstellationer inom de indi-
viduella programmen. Upplevelser avseende utvecklingen av de
studerandes jimndriga nitverk skiftar 6ver tid och sammanhang,
medan det inte kan uteslutas att det till delar kan kopplas till
kvaliteter i organiseringen. I studerandes beskrivningar av méten
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med foretridare for gymnasiesirskolan tydliggors skiftande moj-
ligheter till inflytande. En del upplever att de paverkar sin studie-
tillvaro och sina intresseomrdden, medan andra beskrivningar tyder
pa begrinsade valmojligheter. Det hinder att studerande upplever
att deras val och synpunkter efterfrgas, utan att hinsyn sedan tas
till uttryckta 6nskemal/behov. I férvintningar infér en forestiende
framtid, fokuserar en del pd en fortsatt studie- och arbetsinriktad
tillvaro, med eller utan anknytning till innehdllet i gymnasie-
studierna. Andra uttrycker hirutéver férhoppningar om att lira
och rustas for livet i stort, att {3 kunskaper och erfarenheter som
gymnasietiden inte inneburit.

Studiens syfte och metod

Denna kvalitativa intervjustudie har haft for avsikt att soka svar pd
vilka sitt studerande 1 gymnasiesirskolan upplever delar av en liv-
och lirandesituation inom ramen fér befintlig gymnasiesirskole-
organisation. Som underlag infér Utbildningsdepartementets upp-
drag att samlat bedéma p3 vilka sitt yrkes- och verksamhetstrining
inom gymnasiesirskolan svarar mot de studerandes behov, har
foreliggande studie riktat ett odelat intresse mot studerandes ut-
tryck for tankar om pedagogiska och sociala aspekter under och ut
ur en gymnasietid.

Det ir betydelsefullt att f6rs6ka beskriva och f6rstd utbildnings-
institutioners betydelse fér studerandes drivkrafter och motiv foér
lirande, utifrin deras egna erfarenheter. Med utgingspunkt 1 en
holistisk syn p& minniska och kunskap, har liv och lirande inte
strikt separerats frin vartannat i studien (Lang & Ohlsson, 2009).
Studien fokuserar frimst studerandes upplevelse av det som det
individuella programmet i gymnasiesirskolan erbjuder samt hir-
utdver upplevelser av angrinsande overgingar genom och ut ur
gymnasietiden. Uppmairksamheten inriktas siledes mot upplevelser
av pedagogiska och sociala aspekter gillande:

- hur huvudintryck av innehdll, former och ramar i/fé6r en gym-
nasietid framstar,

- Overgdngar, sdsom exempelvis flexibilitet 1 brytpunkter inom/mellan
yrkes- och verksamhetstrining, respektive 1 relation tll kurser 1
nationella program, samt
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- forvintningar infor forestdende framtid, upplevelser av pd vad
sitt gymnasiestudierna rustar undersékningsgruppen for fram-
tiden, etc.

Val av metod och unders6kningsgrupp

For att soka svar pd uppdragets betoning pd om det individuella
programmet vid gymnasiesirskolan svarar mot studerandegruppens
behov har studiens metodiska avvigningar lett fram till val och
genomférande av intervjuer med studerande. I ambition att erhilla
ett sd rikt material som méjligt sett utifrdn syftet, framstdr det som
rimligt att anta att dven studerande som vanligtvis inte dr rep-
resenterade i forskningssammanhang kan lira oss andra nigot om
ett utbildningsvisende f6r unga (jmf Frithiof, 2007; Lang, 2004;
Molin, 2004; Mollds, 2009; Ohlsson, 2008; Szényi, 2005, m.fl.).
Minniskor som 1 nigon mening lever utanfér samhillet har mycket
att lira oss andra om féreteelser 1 samhillet (Plummer, 2001).

Att gruppintervjuer valts har bide kvalitativa och tidsmissiga
orsaker. Dels skulle gruppintervjusamtal kunna ge utdkade forut-
sittningar for interaktion mellan studerande, sisom att stodja
varandras uttryck, bidra med fértydliganden, hjilpfrigor, etc. Hir-
utdver skulle formen kunna ge den enskilde bittre utrymme for
reflektion under tiden andra gav sin syn pd det aktuella fri-
geomridet. Dels innebar gruppsamtal att fler studerande skulle
kunna komma till tals, in vad som hade varit méjligt om enskilda
intervjuer tillimpats. Ramarna fér undersékningen innebar att
gruppintervjuer kunde genomféras 1 fyra kommuner. Arbetet
inleddes med att kontakter togs med rektorer fér individuella
program i gymnasiesirskolor 1 tvd stdrre och tvd mindre kommuner
1 sodra Sverige. Rektorerna ombads att selektera representanter till
undersdkningsgrupper om cirka fem studerande, dir 1 mojligaste
man bide kvinnor och min, studerande med andraspriksbakgrund,
samt sistadrselever ingick. En viktig aspekt var att deltagarna 1
undersdkningsgrupperna ville beritta om sin syn pd gymnasiesir-
skolan. I instruktionerna till rektorerna framgick iven att det inte
fanns nigra férvintningar pd att det frimst var studerande som
hade naturligt fl6diga verbala uttryckssitt som skulle delta 1 inter-
vjuerna, utan just viljan att berdtta var central. I informationen
infér formerandet av grupperna framgick hirutéver virdet av att
forsoka skapa forutsittningar for att olika synpunkter skulle kunna
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komma till tals, att det exempelvis inte var nédvindigt eller nsk-
virt att studerande var odelat positiva till féreteelser 1 skolan.

Grupperna kom s3 att bestd av tvd till fem studerande i &rs-
kurserna tvd (4), tre (8) och fyra (3). Totalt deltog sdledes 15 stu-
derande i intervjusamtalen, varav tio flickor och fem pojkar. Atta
studerar vid det individuella programmets verksamhetstrining och
sju vid det individuella programmets yrkestrining. I grupp-
intervjuerna fanns bide studerande med och utan erfarenhet av
studier vid enstaka kurser inom nationellt program i gymnasiesir-
skolan. Samtliga studerande var arton 4r eller dldre och dirmed var
vardnadshavares samtycke inte nédvindigt.

Intervjusamtal — fran samtal till text

I samtliga kommuner utom en var grupperna sammansatta vid
overenskommen intervjutidpunkt. D en av rektorerna var upp-
tagen, sattes en intervjugrupp samman av lirare pd plats. Samtliga
intervjusamtal d4gde rum p3 respektive skola, antingen i ett klassrum
eller i en lokal 1 anslutning till klassrummet.

De studerande tillfrdgades i samband med intervjun om de ville
delta och de informerades dven om att det var det mojligt att dra sig
ur under intervjun. Som utgdngspunkt fér intervjusamtalen fanns
en intervjuguide med frigeomriden (se bilaga). Ordval, konkretion
etc. improviserades efter lokala forutsittningar.

Alla intervjuer spelades in med hjilp av en digital voice recorder.
Filerna sparades och transkriberades med hjilp av dator. Grupp-
intervjuernas lingd var mellan en till tvd timmar. Den totala
samtalstiden fér alla gruppintervjuerna uppgick till fem och en halv
timme. Den totala mingden transkriberad data uppgick till
117 sidor, varav 64 sidor bestod av utsagor rérande studerande 1
yrkestrining, respektive 53 sidor gillde studerande i verksamhets-
trining.

Samtalen genomlyssnas fére transkriberingen. Eftersom vanan
att lisa skriftsprk dr stérre dn att lisa talsprdk, har det skrivna
ordet 3tergetts 1 skriftsprdkets form. Avsikten ir att l8ta under-
sokningsgruppen tala i texten genom belysande citat. Vidare ir det
av virde att studerande inte blir igenkinda, alltsd att de forblir sd
anonyma som mojligt. Det kan vara kinsligt att transkribera samtal
1 talsprksform, bland annat eftersom grammatiska uttryckssitt
och sirskilda uttryck kan “avsléja” identiteter. Pauser har mar-
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kerats med punkter (...), avbrott / / stark betoning markeras med
fetstil och fniss eller skratt inom parantes (skrattar) (jfr Karlsson,
2006). Att 6verfora tal till skriven text kan medféra att nyanser kan
gd forlorade, till exempel tystnader, tvekande, intonation och kropps-
sprik. Eftersom fokus i studien ligger pd innehllet, det vill siga
huvudsakligen vad som sigs och inte hur det sigs, har det ingen
avgorande betydelse. Studerandes uttryck har transkriberats pa
liknande sitt oavsett pd vad sitt synpunkterna uttrycks. Med stdd i
att det som uttrycks ir det centrala, blir det dirmed underordnat
hur synpunkter uttrycks; via tal, med hjilp av teknik alternativt via
kommunikativ assistans av tal och/eller tecken.

De citat som anvints i rapporteringstexten terges s nira de
reella uttalandena som mojligt. Smirre delar av intervjumaterial
som innehdllsmissigt inte varit relevanta fé6r sammanhangen har
tagits bort, sdsom exempelvis studerandes omtagningar eller inte-
rvjuarens bekriftelser. I férekommande fall har det markerats med
[ ]. Samma tecken har anvints av anonymitetsskil och for
tydliganden av sammanhang [XX-skolan]. Efter varje citat framgar
om det dir himtat frin en studerande vid individuellt
program/verksamhetstrining (vt), respektive frin en studerande
vid ett individuellt program/yrkestrining (yt).

Samrid om process och etiska spérsmal gillande intervjusamtal,
text och infor inledande bearbetning har skett i referensgrupps-
form vid Malmoé Hogskola, med seniora forskare och forskar-
studerande som har ett uttalat intresse for frigestillningar inriktade
mot sirskolan.

Bearbetning av data

Baserat pd innehillet i det totala datamaterialet har pedagogiska och
sociala aspekter inordnats under fem &vergripande teman: lirande-
situation, studiesituation, relationer, inflytande och ansvar samt
férvintningar infér framtiden.

Konstruktionistiska och narrativa perspektiv har bidragit med
virdefulla ideologiska ingingsvirden infér och i samband med
intervjuerna. Bruners (1986) distinktion mellan de levda, upplevda
och det berittade livet innebir att intervjusamtalen i foreliggande
studie handlar om det berittade skollivet, nimligen de erfarenheter
som de studerande delger och pd vilket sitt de f6rstdr och inforlivar
dem i det egna livet (jfr Pérez Prieto, 2006). Det material som
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intervjuerna genererar kan utifrin ett konstruktionistiskt perspektiv
inte ses som exakta redogdrelser av vad som faktiskt hint i ett liv
eller som en avspegling av samhillet utanfér. Frigan om huruvida
det som berittas dr sant ir dirfor inte relevant. Istillet antas att
samma hindelser kan representeras och konstrueras pd en mingd
olika sitt (Karlsson, 2006). Ett sddant antagande har kommit att bli
sirskilt betydelsefullt 1 samband med bearbetningen av datamaterialet
inom studiens respektive teman, eftersom data visar pd en omfattande
variationsrikedom. De framtridande skiftningarna pdkallar en syste-
matisering av materialet som lyfter fram variationerna. Jimforelser,
vilka kan ses som karaktiristiska drag i all kvalitativ analys
(Atkinson & Hammersley, 1983) har en sirskild position i bland
annat utvecklingen av grounded theory. Nir studiens material har
bearbetats och analyserats har ”comparative analysis” (Glaser &
Strauss, 1979) beaktats. Dirmed har sdvil stérre som mindre skill-
nader eftersokts for en systematisering och nyansering av materialet.

Metodkritik

Att rektorer satt samman intervjugrupperna kan naturligtvis ha
paverkat forutsittningarna for intervjusamtalen, sisom att det inte
kan uteslutas att rektorer genom sina val kunnat piverka hur en
skola framstills. Rektorerna har kinnedom om de studerande,
vilket fir antas medféra bittre forutsittningar for att samman-
sittningen pa intervjugrupperna blivit bittre in om en person utan
kinnedom om de studerande skulle ha gjort det.

Som planerat har det varit nddvindigt att se intervjuguiden (bilaga)
just som en guide, dir presentationerna av frigeomridena impro-
viserats efter lokala férutsittningar. Att genomféra intervju i grupp
har 1 huvudsak inneburit foérvintade kvalitativa fordelar, sisom
interaktion mellan studerade, fortydliganden, hjilpfrigor och bittre
utrymme f6r reflektion. Vid gruppintervjuer kan det principiellt
finnas en risk att deltagare 1 grupper péverkar varandra ull lik-
riktade utsagor, ndgot som emellertid inte genomsyrar detta mate-
rial, iven om studerande 1 ndgon grupp uttryckt en gemensam syn i
nigon friga.

I en av grupperna fanns en assistent nirvarande under
intervjusamtalet f6r att teckentolka en studerandes ickeverbala och
verbala uttryck. Det ir naturligtvis svdrt att avgora hur mycket,
eller pd vad sitt en assistent kan paverka det som uttrycks 1 grup-
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pen under ett intervjusamtal, men en lyhordhet infér paverkan frin
sdvil intervjuare som assistent har priglat fortsatt bearbetning. I
det hir fallet forefsll emellertid fordelarna med assistans att éver-
viga, eftersom den studerande i annat fall inte hade kommit till tals.
I gruppintervjuerna i &vrigt, stéttade studerande varandras kom-
munikativa uttryck spontant nir sidana situationer uppstod.

Studien har inte tillrickligt underlag fér att kunna lyfta frige-
stillningar avseende genus- och etnicitetsperspektiv. Begreppet stu-
derande i texten kan bdde adresseras till en kvinna och en man.
Med lirare avses kvinnor i samtliga fall utom ett 1 den verklighet
som de studerande beskriver. Av anonymitetsskil benimns samtliga
lirare 1 studien som lirare/hon.

Resultat

Innehillet 1 studiens huvudteman — lirandesituation, studiesituation,
relationer, inflytande och eget ansvar, respektive férvintningar infér
framtiden — redovisas under separata resultatavsnitt. I resultatredo-
visningen anvinds begreppet lirandesituation huvudsakligen fér
upplevelser i anslutning till lektioner. Med klassrum avses den milj6
som uppfattas som den dir studerande ir mest, det vill siga den
lokal som utgér det individuella programmets ordinira lirande-
situation. Begreppet studiesituation anvinds for ett vidare sam-
manhang, dir dven andra delar av en utbildningstillvaro inbegrips.

Larandesituationen

En del studerande presenterar sin skolidentitet pd ett enkelt och
naturligt sitt, sdsom 1 beskrivningar av vilken skola man studerar
vid, program, imne och tillhérande detaljer. Studerande sitter
sdledes in sig sjilv 1 en komplex gymnasiesirskolekontext. Andra
ger uttryck for att roéra sig mellan tv8 sammanhang, bostad och
skola. For en del stdr begreppet boende som ett samlingsbegrepp
dven for skiftande aktiviteter som sker under fritiden. For en del
innefattar samlingsbegreppet teori och praktik all aktivitet 1 den
totala lirande- och studiesituationen.
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Kvaliteter i lirandesituationen

Studerande ger ménga uttryck fér att de i huvudsak trivs med sin
lirandesituation. For en del finns det inget negativt, utan allt upplevs
vara bra.

Att det ir ett bra stille f6r elever. De kan kinna sig trygga. (vt)

Jag tycker att lirarna ir snilla och assistenter de ir jittesnilla och det
var det, och andra ocks3 snilla p skolan. (yt)

I studerandes beskrivningar om skola och studiesituation lyfts ofta
ett gott lirarperspektiv fram.

Bra lirare. (vt)

Jag tycker inte om skolan. Den ir lite bra, men inte mycket. Lirarna ir
bra. Alla larare ir bra dven pd [XX-skolan]. (yt)

Lirare virderas mestadels utifrdn personliga kvaliteter, sdsom att en
specifik lirare ir snill, férstiende eller trevlig. Som motbild anges
att lirare exempelvis inte lyssnar och agerar di det giller psyko-
sociala frigor, eller att enstaka lirare ir petnoga, mindre trevliga,
etc.

Lirarna forstdr ingenting. De behéver lyssna lite bittre pd det man
siger. Det dr mest [NN, en del av utbildningen] och lirarna dir. De
hér inte. De lyssnar och tror de férstdr hur man mar men det har hint
sd mycket p&d [NN] f6r mig. De har inte hjilpt mig s8 jag fir hjilpa mig
sjilv typ. [vt]

Det ir bra lirare, ja det dr bara nigra stycken som inte ir si trevliga.
(yt)

Det finns dven de som lyfter fram professionsrelaterade kvaliteter,
sdsom virdet av att ha lirare som undervisar pd ett sitt s3 att det
blir litt att lira och hirutdver bidrar med kunskaper for livet.

Studerande 1 verksamhetstrining/individuellt program beskriver
processen 1 lirandesituationen. Det kan exempelvis handla om att
man har ett imne fore och ett dmne efter lunch och vila samt exem-
pel pd vad som hinder dir.

Ja, v har djur och natur, férst brukar vi ha samling pd morgonen, nir
vi kommer. Ja vi lir oss om djur och natur och s8 kollar vi pd film om
djur [ ] Ja, lixa vi har och lisa hogt for de andra om vilka djur vi har
och sen brukar vi ha data. Efter den lixan di brukar vi skriva in det
som vi lirt oss och ... ja. (vt)
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P4 torsdag har jag musik och jag ska ha idrott pd torsdag. Jag gir 1
tjejgrupp. (vt)

Studerande 1 yrkestrining/individuellt program beskriver motsvarande
processer. De ligger emellertid ett storre engagemang pa att virdera
processerna, vad de innebir och leder till, vilket motiverar ett
separat avsnitt om bedémning och jimféorelser.

Bedomning och jimforelse (yrkestrining)

P2 studerandes odelade initiativ f6rs olika nivd- och betygsbegrepp
dterkommande fram. Studerande vid individuellt program/yrkestrining
talar om nivder 1 avsikt att beskriva:

- sina prestationer 1 jimférelse med andras, i samma eller annan

grupp/klass,

Jag dr snart pa samma nivd som [MM] (yt)
S3 blir det sd att jag blir snabbare pa det sittet. For jag menar att de
ligger ju inte pd min niva precis. (yt)

Jag Val]er alltid [NN jimndrig kamrat att samarbeta med]. Vi ligger
snart pd samma nivi 1 svenskan. Jag jobbar flitigt med det just nu. (yt)

- gruppers/klassers kunskapsutveckling, sdsom synen pd ifall stu-
derande med och utan motsvarande kunskaper kan delta i en

grupp/klass,

En sak med det att bara hoppa in si dir. Det ir s hog niva vi ligger pa.
Annars far vi brja om igen frin rutan igen. Det vill inte vi. (yt)

Till hésten har vi 6kat nivin. D3 kan vi inte g8 tillbaka igen. (yt)

- samt f6r att beskriva att grupper kan organiseras efter kunskaps-
utveckling.

Ibland gemensamt arbete tillsammans vi jobbar som ett lag, och ibland
efter olika nivier. (yt)

Vidare anvinds betygs- och nivibegrepp for att beskriva doku-
menterade skillnader mellan kunskaper innanfér och utanfér det
individuella programmet/yrkestrining. Dels ifall kunskaperna som
foérvirvats infér och vid det individuella programmet ricker till f6r
att nd betyg, dels for att poingtera att man liser kurser inom
nationella program.
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Ja, pd IV-niva. (yt)

Detta §ret tinker man att det ir sista dret, inget skolk, miste komma 1
tid och nu ir snart betygen pd G. (yt)

... T8r man himta betygen, g& fram och siga hejds till allihop igen, se
hur mycket betyg man har. (yt)

Organisering av lirandesituationer

Ur samtliga gruppintervjuer framgdr att studerande upplever att
man parallellt studerar ensam och i1 grupp 1 klassrummet. Som
tidigare tangerats podngterar en del virdet av att hjilpas it med ett
projekt och virdet av att medlemmar 1 en grupp bidrar med olika
saker. Arbete 1 grupp kan dven innebira att studerade upplever att
de grupperas 1 avsikt att gora liknande saker samtidigt.

Det kan dven upplevas anstringande med jimndriga relationer i
lirandesituationen. Dels kan det vara pressande nir en permanent
gruppdynamik inte fungerar i en mindre klasstorlek/grupp 6verlag
och dels kan gruppdynamiken pdverka det individuella arbetet. Det
finns de som 6nskar andra gruppkonstellationer in de som liraren
forordar.

Ibland nir vi har enskild lisning s8 sitter killarna och pratar. D3 brukar
jag tinka; sch, men jag siger det inte hogt. [ ] De siger bara ’ja vadd
men vi bara pratar’. Men ni stér mig och jag behdver koncentrera mig.

(yo)

Alltsd var lirare tycker att hon ska bestimma det. Som till exempel om
jag vill jobba med [OO] si fir jag inte det {6r henne, f6r di ska jag
jobba med ndgon annan. (yt)

Som nirmare framkommer 1 avsnitt Inflytande och eget ansvar, ir
det inte alltid mojligt att byta fastare grupperingar/inriktningar
inom individuellt program.

Overgdngar i lirandesituationen

En del studerande i individuellt program/verksamhetstrining ingar
1 och virdesitter kurser som bdde riktar sig till studerande 1
individuella program 1 verksamhetstrining och yrkestrining. Upp-
levelserna forefaller viktiga for att {4 en variation 1 skoltillvaron, att
medges utrymme att méta andra studerande.
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Jag har trinat. [ ] Alla. [ ] Det gillar jag. (vt, om deltagande i en idrott-
och hilsa- inriktad kurs)

Assistent: Du far beritta var du ir pd torsdagarna, di jobbar du ju med
yrkestriningen. Och vad gor du d& for ndgonting?
Trisljd med A, bland annat. (vt)

Studerande 1 individuellt program/yrkestrining talar inte om erfa-
renheter av kursutbud tillsammans med studerande i individuellt
program/verksamhetstrining. En del framfor istillet mojligheten
att delta 1 kurser inom nationella program i gymnasiesirskolan, det
vill siga studier tillsammans med studerande vid nationella program.
Jag far gd fr&n min klass ndgra dagar. Jag och [PP], en vin till mig, vi
gir ifrdn klassen di nigra timmar, minst tre timmar fér att ha sam-
hillskunskap och historia. (yt, om deltagande 1 nationella pro-
gram/gymnasiesirskola)
Jag gir varje fredag pd handelsprogrammet, klockan tolv till halv tre.

(yt)

Upplevelser av studier tillsammans med studerande vid nationella
program framstdr som positiva upplevelser. Det forefaller iven ha
en viss statusmarkerande betydelse, studerande talar frekvent om
nivder i detta sammanhang.

Studiesituationen

Begreppet studiesituation anvinds d3 ett vidare utbildningssammanhang
in lirandesituationen dterspeglas. Hir inbegrips dven delar av ull-
varon utdver den konkreta klassrumssituationen, upplevelser gillande
studieuppliggning och andra holistiska aspekter i en utbildnings-
tillvaro.

Tillginglighet till angrinsande gymnasiearenor

Initiativ till méten med nationella program i gymnasiesirskola och
gymnasieskola forefaller tas frdn bida hill. I en kommun har
exempelvis det individuella programmet 1 gymnasiesirskolan invi-
terats till ett program i gymnasieskolan och i en annan kommun
har grundskoleelever inviterats till gymnasiesirskolan. Medan
sddana enstaka moten mojligen kan ses som forsta steg, eller en
ligre grad av integrerande intentioner, beskrivs dven mer utvecklade
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grinsdverskridande moten mellan studerande 1 individuellt program
och nationella program i1 gymnasiesirskolan och gymnasieskolan.
Av beskrivningarna framgir sdledes att kontinuiteten skiftar i
kontakter, métesplatser och samarrangemang.

Bide nir det handlar om samverkan av ullfillig eller av mer
regelbunden karaktir, forekommer 3 ena sidan beskrivningar av
moten dir parterna har liknande/jimbérdiga uppdrag, sisom i ett
elevrd. A andra sidan kan det handla om att parter har olika upp-
drag, sdsom ett bidragande/givande uppdrag, respektlve ett mot-
tagande/konsumerande uppdrag, exempelvis 1 en café-, miljo-
hanterings- eller presentations-/férestillningsaktivitet.

Ja, det var ett dansupptridande hir i skolan dir [pekar mot aulan] och
vi sdg att de dansade till musik ja dansade och spelade hogt. Det var
spinnande. (yt)

Nej, [nimner en annan skola] har en annan matsal. Ja dir vi visade

projektarbetet. (yt)

Jag har elevrddet dir nere [p8 gymnasieskolan]. Vi ska ha storméte den
sjuttonde maj [ ...] mm det var likadant hiruppe [gymnasiesirskolan]
nir det var elevrdd, det kallar vi for lilla ... (yt)

Intervjuare: Gor ni samma sak 1 dag med soporna?
Ja. Alla husen [pd hela gymnasieskolan] [...] en kirra som vi tar
grejorna pd hela vigen. (vt)

I en intervjugrupp till skillnad frin 6vriga, poingteras sirskilt
virdet av trygghet inom gruppen/klassen (vt). For det stora fler-
talet 1 6vriga intervjugrupper framstar det emellertid som viktigt att
bli sedd och bekriftad som individ och grupp/klass dven av den
utbildningsrelaterade omvirlden utanfér den egna gruppen/klassen.

Beskrivningarna tyder sammantaget pd att upplevelsen av orga-
niseringen av de individuella programmen i de aktuella kommunernas
gymnasiesirskolor forefaller gd i tvd riktningar. Antingen ir orga-
niseringen frimst inriktad mot att skapa évergingar mellan indi-
viduella program (verksamhetstrining och yrkestrining). D4
synliggérs ett mer varierat utbud av kurser inom individuella
program, sisom exempelvis ett urval av individuella val som bild,
annat sprik eller idrott. Enbart studerande frin individuella pro-
gram ingdr. Eller ir organiseringen frimst inriktad mot att skapa
overgdngar mellan individuella och nationella program. D3 fore-
faller det frimst handla om att finna befintliga nationella kurser
som kan fungera for enskilda studerande vid individuella
program/gymnasiesirskolan.
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Det foérekommer inga beskrivningar som tyder pd att det
individuella programmet férefaller upplevas som en vig in till en
permanent plats vid ett nationellt program i gymnasiesirskolan.
Inga beskrivningar tyder exempelvis pd att studerande gir ett eller
tvd 4r vid ett individuellt program 1 avsikt att direfter fortsicta vid
ett nationellt program.

Det finns studerande som uppehiller sig kring upplevelser av
dvergdngen frin grundsirskolans tionde &rskurs till studiesituationen i
gymnasiesirskolans individuella program. Oavsett om det ir positiva
eller negativa erfarenheter som beskrivs, relateras upplevelserna i
overgdngar frimst till jimndriga relationer. Det finns de som bekymrat
sig for att limna sin hemkommun av relationella skil, men upptickt
att man fitt nya vinner pd gymnasieorten. Det finns iven
erfarenhet av mobbning under initial gymnasietid, vilket 1 fore-
kommande fall medfért programbyte.

S& valde jag att g8 hir och se nu har jag fitt bittre kompisar som A, B
och C. Innan jag bérjade hir kiinde jag inte han och inte hon och inte
han [pekar pd de andra] och nu kinner jag dem. (yt)

Innan jag borjade pd denna skolan var jag lite mobbad. Jag var lite ridd
att ingen skulle tycka om mig och s3 har det ju varit lite, men det har
blivit bittre... [ ] I en klass, d& forsta dret och s8, dir blev jag mobbad.
[ ] Eller mobbad och mobbad men det kindes som det och sen sd
praoade jag i vdr klass och nir jag gjorde det kiindes det mycket battre
och sen ir jag hir och det ir mycket bittre och jag skulle aldrig vilja

byta ... (yt)

De studerandes beskrivningar av sina mojligheter till méten med
jimndriga, utan sirskilda arrangemang av det egna programmet,
varierar. Betriffande upplevelser av informella méten med jimnériga
utanfér eget program, se avsnitt Relationer.

Normer

Det framtrider ett starkt kollektivt missndje hos undersoknings-
gruppen over att erfara att jimndriga utanfér det individuella
programmet 1 sirskolan bryter regler. Matsalar ir en arena dir
rokning, stokighet och linga koer dterkommande upplevs, nigot
som delar av undersékningsgruppen férsokt férhindra, bide 1 kon-
takter med enskilda och via elevrid. Av beskrivningarna framgar att
studerande vid individuellt program intar miltider i matsalar som ir
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gemensamma for all gymnasieutbildning. Studerande vid individuellt
program/verksamhetstrining iter vid reserverade bord.

Matsalen [ ] l&ng k& och mycket minniskor, dir ir mycket stokigt.
(vt)

Alltsd det handlar inte om skolan hir, men att det ska bli bittre 1
matan. [ang behov av férindring] fér dir det har det, ska inte std dir
och sint. Jag tycker det dr tradigt att se. [ ] Jo vissa gor ju det

inte, f6r att jag gor det men jag har sjilv sett det. Det ir jittegrisigt det
ir mat som ligger p3 tallrikarna ... (yt)

Jag skulle vilja prata [ ] De andra eleverna i ...hdgstadiet i matsalen de
roker. [ ] Det stdr en skylt att de inte fir réka men det hjilper inte.

(vt)

Intervjuare: Ater ni tillsammans med den stora skolan?
Nej, vi dter typ varje klass. Vi dter i vir klass och de iter i sin klass. (vt)

Det finns dven studerande som delger egna erfarenheter av kon-
sekvenser av att ha tinjt pd skolans normer. Sirskilt negativt upp-
levs situationer av dubbel grinssittning, sésom bdde tillsigelser om
det saken giller, 1 kombination med information om att det dven
kommer att ges skriftlig information till den myndiges forilder-
/virdnadshavare.

S& brukar hon skriva i min bok ’s3 fir du inte gora, det vet du’. [ ] S&
siger hon till mig pd skarpen nir jag kommer in 1 klassrummet. (vt)

Relationer

I detta avsnitt speglas studerandes uttryck fér férekomst av och
betydelsen av jimndriga relationer 1 och i anslutning till lirande-
och studiesituation.

I och i anslutning till lirande- och studiesituation

Lirandesituationen framstir som en viktig arena for upplevelsen av
utvecklingen av jimndriga relationer. D3 studerande vid individuella
program/verksamhetstrining talar om lirandesituationen som en
meningsfull och motiverande tillvaro, ingdr jimndriga relationer.
Aven om lirandesituationen sedd utifrin en relationell infallsvinkel,
intar en nigot mer neutral roll for studerande i individuellt pro-

525

Bilaga 6



Bilaga 6 SOU 2011:8

gram/yrkestrining, framtrider dven hir virdet av fungerande jimn-
driga relationer.

Att umgds med vinner och min fréken. (vt, angdende det roligaste i
skolan)

Intervjuare: Mm.

Ja, det dr kul att umggs.

I: Det allra roligaste ir nir man umgis med sina klasskamrater och sina
lirare?

Ja, det ir det.

[Senare:]

I: Vad gor [namn] p8 rasten d3?

Vad jag gor?

I: Ja.

Jag umgis med min froken. Jag [aktivitet] och ir for det mesta sjilv.

Jag och A och de andra i klassen kommer jittebra éverens hela tiden s3
det kvittar vem jag jobbar med. (yt)

Vi har ocks8 haft det tillsammans. Forra terminen hade jag hem-
kunskap tillsammans med [namn] si ... eh ... ja det gick ju bra. Vi

skrattade och hade det kul. (yt)

Beskrivningar av jimndriga relationer som inte fungerar tillfredstil-
lande 1 lirandesituationer framkommer 4ven.

Jag har en kompis som gir i samma klass som jag och hon héller pi
med mig varje dag. Hon siger dumma ord till mig, att jag ir dum hela
tiden och jag blir ju ledsen si ... (vt)

Nir jag tycker det ir tradigt dr nir det blir en massa brdk. Nir det blir
konflikter mellan mig och en tjej som gir i viran klass. [ ] Hon blir
vildigt arg och jag blir vildigt ledsen och det tycker jag dr tradigt.
Annars tycker jag att det ir vildigt bra. (yt om lirande- och
studiesituation)

Lirandesituationen kan bdde upplevas som det allra bista, res-
pektive som det allra simsta med skolan, beroende pd hur de
jimndriga relationerna upplevs av studerande vid individuella
program/verksamhetstrining. Aktiviteter 1 studiesituation och pd
fritid lyfts fram som meningsfulla, utan att ndgon koppling gérs till
relationer. Som tidigare antytts flitar en del studerande vid indi-
viduellt program/verksamhetstrining samman aktiviteter under fri-
tiden med begreppet boende. Levnadssituationen framstar i sddana
fall som en tudelad tillvaro, dir skolan organiserar vissa aktiviteter,
boendet andra.
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Studerande vid individuella program/yrkestrining samman-
kopplar kontakter med jimniriga 1 hogre grad till ett vidare sam-
manhang, till sin studie- och fritidssituation. D3 den enskilde lyfter
fram beskrivningar av en meningsfull tillvaro, fokuseras ofta akti-
viteter och relationer parallellt. Om in stora individuella variationer
forekommer, férefaller studerande vid individuellt program/yrkestrining
ha ett vidare jimnérigt kontaktnit, det vill siga utdver de som ingir i
lirandesituationen. Gruppdynamiken férefaller emellertid skifta
over tid, dir upplevelsen av fungerande och icke fungerande kon-
takter kan prigla en kortare eller lingre period.

Jag brukar vara pd stora skolan [gymnasieskola] fér dir finns vinner
till mig [+ tv8 namn]. Det ir nigra av mina och min flickvins bista
vinner. (yt)

Lirarna ir helt okej och jo allting funkar och s ... Nu ska jag inte
nimna nigot namn hir nu. Men jag gillar i alla fall vissa elever eftersom
vissa ju pratar inte lingre med mig. (yt om studiesituationen)

Min klass ir jittebra f6r detta dret. Férra ret var den inte bra [ ] nej d&
mddde man inte bra. (yt)

Jag, vi och de

Det kan inte uteslutas att avsaknaden av beskrivningar av jimniriga
relationer i studiesituationen kan relateras till hur denna fysiskt ir
organiserad. D3 en distans mellan den fysiska placeringen av det
individuella programmet/verksamhetstriningen och all 6vrig gym-
nasieverksamhet beskrivs av studerande, férekommer heller inga
beskrivningar av kontakter med studerande i allmin- och special-
pedagogisk verksamhet 1 gymnasiesir- och gymnasieskola. Stu-
derande forefaller 1 sddana fall leva ett isolerat studieliv i/kring
lirandesituationen och kan inte pd eget initiativ ta sig ur den fér att
nirma sig vrig gymnasiekontext. Dirmed blir det dven svirare att
relatera sig sjilv till jimn&riga och att se sig sjilv som en del av ett
jimndrigt nitverk utanfoér det egna programmet/egna klassen.

Intervjuaren: Vad brukar du gora pa rasten?
Tadet lugnt [ ] ... Tanker. (vt)

I: Vad tinker du pd d&? [ ]

Kompisar. [utanfér skolan]

I: Ndgot annat du gor pd rasten?

Tar det lugnt.
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I ett firre antal frigor gir studerande vid individuellt pro-
gram/yrkestrining samman om ett sitt att se pd en foreteelse. S3-
dana beskrivningar kan innebira en &verenskommelse eller ett
kollektivt stillningstagande om den egna gruppen/klassen. Det kan
exempelvis handla om att man som klass/grupp utgér en gemen-
skap som kinner tillit till varandra eller poingterandet av att stu-
derande utanfér denna klass/grupp inte tillhor eller handlar pd
liknande sitt (se exempelvis avsnitt om normer).

Inflytande och eget ansvar

I studiens samtliga gruppintervjuer finns studerande som uttrycker
att de har svirt for att komma pd vad de ir med och bestimmer
over 1 skolan. T samtliga gruppintervjuer framkommer spontana ut-
tryck for upplevelser av inflytande 6ver foreteelser som sker under
ledig tid 1 skolan, sdsom om vad den enskilde gér och med vem pa
raster.

Studerande vid individuellt program/verksamhetstrining aktua-
liserar inflytandefrdgor av informell karaktir, sdsom att man sjilv
styr 6ver sin assistans och nir man vill ta paus/rast. Vidare upplever
studerande méjlighet till att ta en hel del beslut pa praktiken, sisom
gillande arbetstordelning, kundkontakter och i arbetsuppgifter
“backstage”. 1 en av gruppintervjuerna med studerande 1 verk-
samhetstrining ir det ingen som uppger att man viljer eller bestimmer
nagot sjilv, det vill siga utéver innehillet under raster. Frigan vicker
viss foérvdning, det skimtas om svaren sisom att studerande
bestimmer 6ver liraren, men ingen ger i dvrigt ndgra uttryck for
tankar om ett konkret inflytande.

De hjilper mig ibland, det ir bra. (vt, om inflytande 6ver assistans)

Studerande vid individuellt program/yrkestrining aktualiserar ocksd
frdgor om inflytande och ansvar av mer informell karaktir, situationer
som till delar utspelar sig i klassrum, 1 specifikt imne, gillande
tidspassning eller nirvaro/skolk. Hirutdver lyfts mojlighet till in-
flytande 1 formella former, sdsom att via representantskap 1 elevrdd
for gymnasiesirskola samt for all gymnasieutbildning ges mojlighet
att driva frigor om miljo, ekonomi, etc.

Det ir egentligen inte bra for kroppen att dta si mycket godis s det
ska bort. Det har vi pratat om p stora elevridet. Det fir inte finnas. [
] Och s var det likadant hir uppe nir det var elevrdd, det kallar vi for
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lilla [skratt] elevridet. S4 har vi tagit upp pd lilla elevridet att hir uppe
sl6sas det mycket papper. [ ] Sen tog vi ocksd upp det sist pa elevridet
att det kastas trehundratusen gafflar och knivar. (yt)

Studerande i samtliga gruppintervjuer upplever att rektor ir den
som beslutar om lirande och lirandesituation. Hirutéver anférs vrig
skolledning, kommunévergripande skolledare och bitridande rek-
torer, samt lirare och évrig personal.

Rektorn bestimmer vilken kunskapsnivd mellan kunskapsnivd om man

vill bli bittre 6ka den olika steg uppdt. Upp till femton steg. (yt)

Rektorn bestimmer ju fér det mesta hir uppe och sint vad vi ska
jobba med. Men nir vi ir nere i virt klassrum med vir lirare fir vi sjilv
bestimma lite om vi ska jobba med. Svenska eller med matte och sint.

(1)

Det ir froknarna som bestimmer vad vi ska jobba med. (vt)

En férdjupning av vad studerande upplever avseende inflytande i
relation till mer avgrinsade delar av studieuppliggning av indi-
viduella program/yrkestrining behandlas under nista rubrik.

Val av utbildningsform/inriktning (yrkestrining)

Det finns betydande skillnader 1 upplevelsen av vad det ir som
medfort att den enskilde studerar vid yrkestriningens individuella
program, vid de skolor, individuella program, inriktningar och kurser
som de gor.

For en del dr det sjilvklart att valet av gymnasiesirskola och
individuellt program ir egna aktiva val och motiven handlar om att
lira bittre 1 en god studiemiljo. For ndgra har forilder paverkat
och/eller samritt med rektor. I ett flertal beskrivningar forefaller
valen inte vara egna aktiva val till en skola och ett program, utan
upplevs snarare som ett frinval, s3som en konsekvens av att inte nd
krav och tempo 1 gymnasieskola och/eller gymnasiesirskolans
nationella program.

Jag har valt det. Det fanns ju andra inne 1 R [storstad] ocks8, men min

storasyrra har gdtt hir ocksd fast pA X [gymnasieskola], sd tyckte jag
att det var mysigt att g8 hir. (yt)

Vi pratade om denna skolan hemma och s ringde mamma till rektorn
och frigade om det var mojlighet f6r mig att f3 gd hir och s blev det
s att jag fick g3 hir. (yt)
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Jag kan inte g8 det andra gymnasiet, det storre gymnasiet kan jag inte
i sd jag fir g det lite mindre, i en liten klass for det ir lite svart. [ ]
For om man gdr det stérre gymnasiet blir man stressig och det ir inte

kul. (yt)

I motet med foretridare f6r gymnasiesirskolan upplevs skiftande
mojligheter till inflytande 6ver den aktuella studieuppliggningen
inom det individuella programmet. En del dr med och styr sina
intresseomrdden, andra medges inga/begrinsade valmgjligheter.

Jag fick liksom helst inte vilja eftersom detta ir ju IV detta och d& kan
man inte alls ju f& Valja 6verhuvudtaget eftersom [suck]. Det dr ju
liksom eftersom vi si hir ska fi extra hjilp, eftersom vi inte sjilva kan
ju. (yt)

Jag vill byta tillbaka, men det kinns som det inte funkar.

Intervjuare: Det funkar inte?

Jag ville egentligen byta tillbaka, men min mentor. [ ] Jag skulle i byta
tillbaka om jag inte trivdes, men det fick jag inte. (yt ang inriktning av
individuellt program)

Aven di det giller val av enstaka kurser och praktik synliggors
skiftande mojligheter till inflytande. Studerande ifrigasitter begrinsade
méjligheter till individuella val, frimst under det forsta dret 1 gym-
nasiesirskolan.

Vi har trisléjd nu pd morgonen. Sen i eftermiddag har jag hemkunskap
dir man lagar eller bakar. Jag har valt det valet for jag har flyttat
hemifrin och di lir man sig mer. [ ] Det var mitt forsta val s3 fick jag
det for jag ville det. Jag pratade med liraren, s& sa jag att jag ville ha det
forst. (yt)

Fast nu ir det s4 att nir man gir pd IV fir man inte vilja exakt vad man
vill ha, men man kan i alla fall lite grann vilja, nir man gir i andra och
tredje dret fir man faktiskt vilja om man vill ehh. Eller man f&r tillfille
att vilja om man vill praoa eller s3 vilja sint hir, vad heter det? [ ] S&
jag har valt dans, p4 onsdagarna och musik hir pi fredagarna. [ ] Men
det dr bara om man gir tredje eller andra &ret. Inte f6rsta dret d3 far
man inte vilja 6verhuvudtaget. (yt)

Hirutdver framkommer att studerande uppmanats till val av kurser
och praktik, som de senare upplever inte har realiserats. En annan
begrinsande foreteelse dr att pdborjade kurser inte tilldts brytas, i
fall d& studerande uttryckt att den befintliga kursen inte motsvarat
forvintningarna. Hinder som anges som skil fér att inte kunna
genomféra byten handlar om att den studerande inte ndtt de kun-
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skapsnivier som 6vriga 1 den dnskade kursgruppen vid denna tid-
punkt uppnitt.

Forvantningar infor framtiden

Om in pd individuellt skilda sitt, beskrivs tillfillet d& man ska
avsluta studierna 1 gymnasiesirskolan/ ta studenten, pd ett sitt si
det vil ticker dess centrala element; att f8 dokumentation pi
studierna, ta avsked av jimndriga och lirare, springa finklidd ut frin
skolan, 3ka runt i staden, bli firad hemma, etc. En anmirkningsvird
detalj i sammanhanget ir att pd en skola sker ett s kallat stu-
dentutspring frin en gymnasieskolas byggnad, en byggnad som de
studerande vid individuellt program/verksamhetstrining inte kinner
till och inte upplever att de varit pd under sin gymnasietid.

I férhoppningar om den fortsatta studiekarriiren efter gym-
nasietiden, lyfts allminna folkhégskolestudier fram, sivil av stu-
derande vid individuella program i verksamhets- som yrkestrining.
Ingen av de studerande i individuellt program/verksamhetstrining
talar om funderingar pd fortsatta studier inom nigot specifikt
intresseomrdde. Férhoppningar om fortsatta studier for studerande
vid individuellt program/yrkestrining kan mestadels kopplas till ett
intresseomride i pigiende gymnasiestudier, sdsom mot fortsatta
kommunikation/sprik/bild- eller natur/djur/tridgdrdsinriktade studier.

Ja, jag ska gd pd folkhogskola i [ ] kanske [ ] man bor dir men man
3ker hem pd helgerna tror jag [ ] tvitta, dammsuga och stida och stida
toaletterna. (vt)

Bide studerande vid individuella program i verksamhets- och yrkes-
trining uttrycker 1 sina férhoppningar om en arbetsinriktad karridr
efter gymnasietiden, fram intresseomriden med och utan koppling
till delar av gymnasiestudierna. Medan exempelvis en studerande
vid individuellt program/verksamhetstrining har férhoppningar
om fortsatt arbete pd gymnasietidens praktikplats, talar en studie-
kamrat om flerrigt utlandsarbete utan direkt anknytning till gym-
nasietidens studieinriktning.

Intervjuare: Ska du jobba sedan?
Ja, pd caféet. (vt)

Jag ska bli basketproffs i USA. (vt)
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En del studerande sitter in innehdllet sin framtida studie- eller arbets-
inriktade tillvaro 1 ett vidare sammanhang, dir exempelvis att flytta
hemifrdn och att skapa nya relationer ocksd ir centralt. T detta
sammanhang lyfts virdet av att 1 utdkad omfattning {3 lira for livet
under gymnasietiden. Avseende 6nskemal om ett utokat kursutbud
1 gymnasieskolan, aktualiseras kurser som stirker framtida vuxenliv,
som att hantera att ha egen bostad, familjebildning, etc.

Nya program, el, tekniska. Skruva lite. Roligt ir det att lira sig. En dag
nir man ir sjilva hur gér man da? (yt)

Intervjuare: Det skulle finnas fler program?

Ja, for IV-klasserna helst.

Ja, sen ir det ndgot jag vildigt girna vill och som vi kan trina pd det ir
att typ bli sambo och inte behéva leva som sirbo hela tiden. Ja, om att
gora ett barn tillsammans. Tja, vuxenlivet hade varit bra [...] jag ska bli
sambo sen ju bli gift och sambo och allt det dir andra som NN vill.

(1)

Infor fortsatt analys och forslag till fortsatt forskning

Resultaten i foreliggande studie synliggor ett behov av fortsatt
forskning. Dels handlar det om en grundligare analys och teorian-
knytning av studiens befintliga data, vilket inte varit mgjligt inom
foreliggande studies tidsramar. Det férefaller finnas en tillgdng 1
studiens datamaterial som mojliggor fortsatt analys av studerande-
perspektivet bland annat avseende mening och motivation i en liv-
och lirandesituation och avseende upplevelser av tillginglighet,
delaktighet, utanférskap och ett aktivt medborgarskap, sett i ett
lingre tidsperspektiv.

Behovet av fortsatt forsning handlar dven om forslag till nya
infallsvinklar som kunnat skénjas i arbetet med denna studie. Det
synes exempelvis finnas anledning att f6lja framtida organisering av
gymnasiesirskolan, sett ur ett studerandeperspektiv. Oavsett val av
framtida organisering, kommer den studerandegrupp som ingitt i
denna studie dven att finnas framéver. Bland annat skulle det vara
virdefullt att studera upplevelser av nirhet och distans till &vrig
gymnasieutbildning och de féreteelser som kan komma att prigla
den nya gymnasieskolan; sisom uppdelning av mer teoretiskt res-
pektive yrkesorienterade program, bedémningsgrunder, examina,
etc. Lingsiktiga avsikter f6r studerande vid individuella program —
och dess framtida motsvarigheter — vore ocksd av intresse att stu-
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dera. Strivar vissa program till att ge studerande kunskaper och
behérigheter infér studier vid nationella program? Hur tillimpas
inkluderande lirandesituationer — och ir strivan densamma 1 gym-
nasiesirskolan som 1 gymnasieskolan? Hur kommer utvecklingen av
sociala relationer och att lira f6r livet in 1 bilden? Vad ir de frimsta
langsiktiga avsikterna med kurssamarbeten mellan program i gym-
nasiesirskolan? Aven fordjupade studier av mer lingsiktiga avsikter
1 overgdngar mellan verksamhetstrining och yrkestrining vore av
intresse.

Sett utifrin en metodologisk infallsvinkel i relation till den
undersokningsgrupp och utbildningsorganisation som hir stitt 1
fokus, handlar Malmé Hogskolas fortsatta forskningsintresse bland
annat om att utveckla former for att inhimta och analysera data
som fokuserar pd att lyssna till stimmor som sillan hérs i forsk-
ningssammanhang (jmf Lang och Ohlsson, 2009). De fértjinster som
den f6r sammanhanget timligen okonventionella gruppintervjun i
foreliggande undersokning visat, vore av virde att utveckla, liksom
mer teknikbaserade sitt att lyfta liv och lirande utifrdn de sitt de
framstdr f6r den enskilde 1 det dagliga livet (Conner Christensen,
m.fl. 2003).
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Intervjuguide Bilaga

e Beritta lite om dig sjilv

e Beskriv din skola, klass, lirare

e Beskriv en dag i skolan (ev med schema)

e Vad ir det som gor att du gir pd den hir skolan? (Har du valt
det sjilv?)

e Beritta om ndgot som varit riktigt bra under den tid du gitt pd
den hir skolan.

e Beritta om ndgot som du skulle vilja vore annorlunda pa den hir
skolan.

e Beskriv en bra rolig lektion

e Beskriv en lektion som inte var s bra

e Ar de flesta lektionerna lika? P4 vilka sitt> Om inte, vad skiljer?
e Hour ir det hir — brukar man arbeta sjilv? Tillsammans?

e Har du lektioner pd andra stillen/med andra 4n med din vanliga
klass? (kurser i nationella program, t ex Ar du pd "Gula”?)

e Vem bestimmer om vad du ska lira dig 1 skolan?
e Vad bestimmer du 1 skolan?

e Vad hinder pi rasterna? (tillsammans med jimniriga
relationer/assistent, aktiviteter, fika, etc?)

e Hur idr det 1 korridorerna? (Vad hinder dir - sociala
interaktioner?)

e Hur ir det i matsalen? (Vad hinder dir — sociala interaktioner?)
e Hur kommer du till skolan?

e Beritta lite om vad som hinder nir du slutar gymnasiet. (tar
studenten 1 gemenskap med ordinira gyskolan?)

e Vad hinder efter studenten?
e Ska du jobba? Studera vidare? Med vad?

e Har du lirt dig saker hir pd skolan som behovs for att kunna
jobba tror du?

¢ Finns det nigot mer som du tror att man borde ha lirt sig infor
livet efter skolan?

e Vad skulle du vilja siga till en elev som ska borja hir 1 host?
(R&d, vad ir bra/inte lika bra)
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Gymnasiesarskolans mojligheter och begransningar — sett
ur vardnadshavares perspektiv

Uppdrag och genomfdrande av studien

Den foreliggande sammanstillningen ir en delredovisning av en
alltjimt pagdende undersokning av virdnadshavares upplevelser och
erfarenheter av gymnasiesirskolans mojligheter och begrinsningar.
Studien har sitt ursprung i en enskild kommuns begiran om att {3
en samlad bild av virdnadshavares uppfattningar och 6nskemil
infér reformering och vidare uppbyggnad av gymnasiesirskolans
verksamhet i den berérda kommunen. Méjligheten att utéka mate-
rialet med informanter frin ytterligare en kommun medférde att
resultatet sigs som relevant och kompletterande till redovisningen
av den studie som fokuserar lirares perspektiv pd det individuella
programmets mojligheter och begrinsningar. Den sistnimnda ingdr 1
bedémningsunderlaget som insamlas inom ramen fér Gymnasiesir-
skoleutredningen (U2009:04). Virdnadshavarna har informerats
om och gett sitt godkinnande till att materialet anvinds fér tva
olika dandamal.

Urval av informanter

Informanterna kommer frén en stérre respektive en s.k. varu-
producerande kommun'. Virdnadshavarna i den stérre kommunen
har ungdomar som gir i yrkes- eller verksamhetstrining i skola B,
vid vilken en fallstudie tidigare har genomférts inom ramen for
Gymnasiesirskoleutredningen (U2009:04). Ett begrinsat urval gjor-
des inledningsvis, med hinsyn till den tid som stod till férfogande. I
den andra kommunen ingdr alla férildrar som har barn i den
obligatoriska sirskolans senare &r (8, 9 och 10) och som stdr infér
valet till en framtida utbildning inom gymnasiesirskolan, samt
forildrar som redan nu har erfarenheter av dess verksamhet. Stu-
dien pdgdr alltjimt och eventuellt kommer djupintervjuerna att
foljas av en enkit som riktas till ett stérre antal virdnadshavare.
Den foreliggande resultatbeskrivningen bygger pd hittills genom-
forda intervjusamtal med sju férildrar, varav tre har ungdomar som

' http://www.skl.se/web/Kommungruppsindelning.aspx (Sveriges kommuner och landsting)
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tillhér det individuella programmet inom gymnasiesirskolan. Att
underlaget ir si begrinsat bor givetvis beaktas vid bedémning av
det hittills framkomna resultatet, samtidigt som det pekar pd om-
riden och frigestillningar som kan férmodas vara angeligna dven
foér andra virdnadshavare.

Vid citering anvinds forkortningar VGyVT alternativt VGyYT
fér virdnadshavare inom det individuella programmet, samt VGr
fér dem vars barn finns 1 grundsirskola eller triningsskola och som
stdr infér valet till en kommande gymnasieutbildning. I den 16pande
texten har citat frin vdrdnadshavarna kursiverats (enstaka ord, kortare
uttryck och meningar). Lingre utsagor &terges 1 citatblock.
Strukturen for presentationen féljer samma monster som den paral-
lella studie som gjorts inom ramen f6r Gymnasiesirskoleutredningen
och som fokuserar lirarnas perspektiv pd det individuella programmet.
Detta for att om mojligt kunna gora jimférelser och 3 en storre
overblick.

Organisering av utbildningen

I det foljande redovisas vad som framkommit i samtalen med
vardnadshavare rorande programval och grupperingar, strukturella
forutsittningar 1 form av styrdokument och resurser, samt sam-
verkan mellan och inom program.

Programval och grupperingar

Forildrar till de elever som redan nu gir pd det individuella
programmet beskriver skiftande erfarenheter av valet till gymnasie-
sirskolan. For ndgon var valet till verksamhetstrining ganska sjilv-
klart utifrdn den berérda elevens behov och formigor. I de fall
eleven har gdtt 1 grundsirskola beskrivs valprocessen som mera
problematisk. Utbudet av gymnasiesirprogram, vars innehill mot-
svarar elevens intressen, finns inte alltid. En férilder beskriver att
grundsirskolans lirare limnat rekommendationer som varit till
hjilp och att 1 det berdrda fallet hittades ett alternativ inom det
individuella programmet och dess fria val (s.k. férdjupningar).

Den [valprocessen] ir inte lict. Du vet ju inte vad det innebir. Det var

ju lite tridgdrd och sina grejer som hon inte sysslar med och s var det

ju fordon som hon inte sysslar med och si visste man inte riktigt vad
det innebar, det hir. Man viljer lite i blindo och det var vil dirfér vi
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tog det hir mat och boende di bara fér att vi tinkte att da trinar hon
sig for att hon ska flytta hemifrdn lite. Men sen visste jag inte vad som

ingick riktigt. Vi fick ju information, men sen vill man ju girna veta
vad det innebir. (VGy YT)

Vidare kan organisatoriska omstruktureringar begrinsa utlovade
valmgjligheter inom yrkestriningens fria val och dirmed resultera 1
mer eller mindre frivilliga byten av grupptillhérighet. Eftersom det
dr svért att vilja framférs dven onskemdl om att byte av program
eller grupp ska underlittas, om det visar sig att eleven har hamnat i
en verksamhet som inte passar individen av ett eller annat skil.

Forildrarna pd skola B upplever att sjilva 6vergdngen mellan
skolformerna har fungerat mycket bra. Lirare frin gymnasiesir-
skolan besokte eleverna och tvirtom gjordes besok pd den blivande
skolan 1 god tid. Under det senare halviret inom den obligatoriska
sirskolan fick eleverna ocksi méjlighet att gora en lingre sam-
manhingande praktik i den nya gymnasiemiljon.

Forildrar som har barn inom den obligatoriska sirskolan har
funderingar 6ver hur det ska bli och flera uttrycker oro. Kommer
hemkommunen kunna erbjuda utbildningsvigar som svarar mot
elevens intressen och forutsittningar? Om sd inte blir fallet, vicks
frigor om elevens mojlighet att g8 1 en annan kommuns gymnasie-
sirskola och hur kommer i si fall resor eller inackordering att
kunna ordnas. Forildrar framfor en énskan om att ocksd sirskolans
elever ska ha mojligheter att vilja skola och program utifrdn sina
intressen och behov, utan att vara tvingade att vilja ndgot av vad de
alternativ som den egna kommunen kan erbjuda. Dom ska ocksd ha
rétt att vilja (VGr).

For samtliga forildrar ir begreppen yrkestrining och verk-
samhetstrining svdra att forstd innebdrden av och orden upplevs
vilseledande. En férilder vars barn just har valt IV siger sig inte
veta vad som ir yrkes- respektive verksamhetstrining, men forlitar
sig pd att eleven ska {3 en individanpassad undervisning.

"Yrkestrining’ — absolut inte fér sonen ir forsta tanken, fér han
kommer ju aldrig kunna jobba ute bland folk [...] Det skulle han ju
inte klara av. Han m3ste ju va p3 ett skyddat boende, skyddat hem med
daglig verksamhet. (VGy VT)

Tanken har ju slagit mig, med ordet yrkestrining, for det liter som du
trinar for ett nytt yrke. [...] Det 4r ju just nir du ska vilja... om du

sitter och liser den hir ’yrkestrining’... jaha di viljer man ju bort det.
(VGy YT)
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"Verksamhetstrining’ — f6r mig ir det ett ord som ir lite obegripligt pd
ett sitt. Vad ir verksamhet? Jag kan inte liksom sitta det 1 samband
med védra barn p4 skolan. Det ir ungefir som man gick en introduktion
for att kunna utféra ett arbete. S dr det ju inte. (VGy VT)

"Yrkestrining’ ir mitt spontana att dom trinar in sig i ett yrke, eller
sjilva grunden... ett speciellt yrke di att man liser och praktiserar,
alltsd koncentrerat. "Verksamhet’ det ir mer... nej... (VGr)

"Yrkestrining” ir det inte d3 typ nigonting.. ut f6r jobb [...] f6r det 4r
ju ett yrke och ’verksamhetstrining’ det lter ju innu stérre [...] Det
vet jag inte vad jag kopplar det med... (VGr)

Enligt informanterna bor kringliga begrepp med diffus innebord
rensas bort och mojligen ersittas av enklare ord som konkret
forklarar vad som avses. I stillet for yrkestrining och verksamhets-
trining férordar man att den enskilde individen med sina specifika
forutsittningar och behov far vara utgdngspunkten, utan att hon/han
klassificeras som tillhérande den ena eller den andra gruppen. Man
ska fd ett bra och kvalitativt ombhindertagande efter sina forut-
sdttningar och respekt for den enskilde... mdota honom eller henne dér

de dr (VGy VT).

Strukturella forutsittningar — styrdokument och resurser

Flertalet forildrar tror sig ha sett mélen f6r de kurser som ingr 1
den aktuella utbildningen, men kinner oftast att de inte ir sivil
fértrogna med dess innehdll. Diremot anser de flesta sig vara dela-
ktiga i de individuella mil som diskuteras 1 samband med utveck-
lingssamtalen.

Vad han ska uppni det ir att kunna leva ett s3 sjilvstindigt och socialt
liv det bara gdr att gora. Det ir inte frdga om ndgra matematiska
kunskaper. Det ir inte den nivin liksom, utan det ir friga om att fora
ett liv sd behagligt som méjligt. Det tycker jag dom har varit tydliga
med nir vi sitter pd de hir utvecklingssamtalen, att vi har ganska
tydliga mil pd det, specificerat just fér paklidning, avklidning, toa,
mat... (VGr)

Enligt férildrarna inom frimst triningsskola och verksamhets-
trining har médlen hittills inte blivit konkretiserade och presen-
terade pd ett sddant sitt att eleven sjilv har kunnat forstd inne-
bérden av dem. S4 langt har dom inte kommat, men att dom behover
komma dit i en framtid dr belt klart (VGr). I ndgot fall dir samtalen
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pd gymnasiesirskolan inte fungerat av olika orsaker, s& hamnar
utbildningsmaélen 1 periferin. Att inte vara sdvil insatt 1 kurserna
eller ha 6verblick 6éver utbildningen minskar dessutom férildrars
mojlighet till aktivt deltagande i elevens lirandeprocess.

Det kinns precis som att hon har detta bara fér att dokumentera att
hon har gjort det, i princip. Den kinslan har jag [...] Jag kommer inte
thdg om vi uppnddde ndgra mil. Om vi har satt nigra mer mél det vet
jag inte. (VGy YT)

Jag tycker ofta s hir att man som férilder fir frigan tillbaka: Vad
tycker du att vi ska ha f6r mal? Men jag tycker dir borde skolan sitta
mal, men friga forildrarna: Vad tycker du? (VGy VT)

Forildrarna upplever att personalresursen ir tillricklig 1 den nuvarande
verksamheten inom det individuella programmet pd skola B och att
ungdomarna fir det vuxenstdd som behévs.

Diremot har en del forildrar tidigare erfarenheter av att det 1
den obligatoriska sirskolan periodvis varit underbemannat. Lirar-
byten, oavsett skolform, uppges vara problematiska och i synnerhet
uppstdr svirigheter nir ansvarig mentor skiftar eller om mentor
inte sjilv undervisar eleven.

Det var fantastiskt bra nir han bérjade... det var Valdlgt bra [...]
engagerat och man kimpade vildigt, ja de forsta tre &ren sdg jag nog
som positivast, tror jag. Sen bérjade man slippa lite for man fir lite
problem 1 sirskolan hir, dels med lokalerna, t6r sm3 lokaler, fér smi
resurser [...] Det var lite omsittning p4 lirare och sina hir grejer, som
g]orde att man nog tappade Sven lite dir i utbildning. Det hinde inte
s& mycket utan man gjorde i princip samma saker. (VGr)

Flertalet forildrar vittnar om perioder i deras barns skolging da de
utsatts for mycket flyttningar mellan lokaler, tillfilliga baracker,
ligenheter eller mindre, tringa utrymmen. I vissa fall beskrivs loka-
lerna som undermadliga. Ett tag satt han pd toaletten och jobbade. Da
var vi inte sd glada kan jag siga (VGr).

Det var iskallt pd vintern s barnen frés och det var ingen sikerhet, s3

deras datorer och en pojkes privata dator som han hade med material

d4, det forsvann. [...] Det var lite respektldst, det var som arbetarbod.
(Vgy VT)

Vi kinde det att det ir vildigt litt att flytta en liten grupp och det
finns inte plats dir och det ir fullt i den skolan... s& di flyttar vi den
hir lilla gruppen, och vi var ju vildigt ridda eftersom dom nu kanske
behévde ha stabilitet och inte flytta f6r mycket och byta lirare och lite
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sdnt dir [...] Blev det &verskott pd assistenter fick dom g8 som hade
varit med i klassen och vi protesterade, men... (Vgy YT)

Brister pdtalas dven nir det giller tillgdng pd lokaler for gym-
nasieverksamheten, anpassade for t.ex. matlagning, slojd och idrott.
Flyttning till storre enheter erbjuder fler méjligheter nir det giller
indamdlsenliga lokaler och utrustning, men forildrar redogér for
exempel dir grupper alltjimt kommer forvisas till trdnga baracker,
som ligger i anslutning till gymnasieskolans huvudbyggnader.
Utomhusmiljon pa sirskolor (grund- och gymnasienivd) upplevs inte
sillan som mindre stimulerande och den inbjuder inte till akti-
viteter. Det fanns ingenting, medan skolgdrden for de andra barnen
rustades upp [...] Det saknades pengar (Vgy VT).

Forildrarna beskriver sina skiftande erfarenheter av personalens
kompetens. Flertalet uttrycker sin kinsla av att eleverna méts av
mycket kompetenta pedagoger och de ir néjda med den aktuella
verksamheten och omhindertagandet. Viss oro for vad som sker
nir ordinarie lirare ir frinvarande finns dock. Likasd beskrivs upp-
levelser av att ord och handling inte alltid stimmer &verens, trots
att personalen siger sig besitta stor kunskap. Framfér allt brister
det 1 bemétande och forhdllningssitt och férildrar talar om visat
forakt och krinkningar verbalt eller genom kroppssprik. Nigon
forilder betonar sirskilt elevassistenters behov av en grundlig-
gande utbildning och mera generellt efterlyses lirare med special-
pedagogisk kompetens (specialpedagoger) inom sivil den frivilliga
som den obligatoriska sirskoleverksamheten. Jag rycker att dom ska
va specialpedagoger néir dom har med dom hir barnen att géra, men
jag vet ju att sd fungerar det ju inte (Vgy VT). En grupp som anses
vara 1 stort behov av kompetenshéjande dtgirder ir politiker och
beslutsfattare.

Samverkan mellan och inom program

Nigon samverkan mellan gymnasiesirskolans program eller mellan
gymnasiesir- och gymnasieskolan kinner virdnadshavarna inte till,
utdver enstaka tillfillen som exempelvis studentbalen. En férilder
efterlyser samverkan med andra gymnasieprogram dir ungdomar
kan dela med sig av sin kunskap till sirskolelever, t.ex. inom IT-
omridet.
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Kan inte ndgon annan elev, som ir normalbegivad, nigon ungdom
som kan det hir med facebook, ta det som férdjupningsarbete och lira
dom det hir och lite moral och vad man fir géra, vad man inte far
gora, hur man ska hitta och vad hinder om jag gor si och si... (Vgy

YT)

Frigan om integreringens for- och nackdelar upptar mycket av
forildrarnas tankar och de ir mdna om att framféra sina synpunkter,
men upplever inte alltid att deras synsitt dr accepterat. En forilder
som har barn inom den mindre enheten pd skola B énskar slippa
flyttning till den 6vriga gymnasie- och gymnasiesirskolan. I botten
finns ocksd erfarenheter av krinkande behandling som sirskolans
elever utsatts for.

Det var ju ndgra barn som var mer begivade, som vil kanske egentligen
skulle ha klarat en annan skolform, som tog vildigt illa vid nir dom
blev attackerade och kallade fér det ena eller det andra, och ledsna [...]
Det var ju andra barn som fick héra att de var idioter och sina hir
saker di. Det ir dirfoér jag liksom funderar ritt ofta nir man pratar
integrering: For vems skull gor man det egentligen? Det kinns ibland
som det inte ir riktigt accepterat, utan det ska va si jimstillt och
likstille s det blir ojimlikt. Fér dom har inte samma forutsittningar.
D4, i min virld accepterar man det och di fir dom ha det bista inom
sina férutsittningar i stillet [...] Ska det vara jimstillt, om man
hardrar det, si ska det ju va efter dom hir barnens férutsittningar, inte
hur samhillet ser ut i vrigt f6r d3 ir man inte jimstilld. (Vgy VT)

Forildrar inom den obligatoriska sirskolan nimner inte att deras
barn utsatts f6r mobbing eller trakasserier under yngre dldrar, men
nigon enstaka foérilder kinner viss dngslan {6r den nuvarande situa-
tionen di de flyttats till en byggnad dir grundskolans ildre dlders-
grupper finns.

Sammanfattande slutsatser
Programval och grupperingar

e Beroende pd elevens behov och forutsittningar kan valet frin
triningsskola till gymnasiesirskolans verksamhetstrining framstd
som relativt sjilvklart, medan valprocessen for elever som befinner
sig 1 grinslandet mellan tinkbara alternativ upplevs vara mera
problematiskt
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e Brist pd programutbud som kan tillgodose elevers intressen och
férmigor utgor ett problem och kan leda till mer eller mindre
ofrivilliga placeringar

e Rutiner {6r 6vergdngen mellan de obligatoriska och den frivilliga
sirskoleverksamheten anses fungera mycket bra pé skola B

e Forildrar till barn som inom en relativt snar framtid ska borja
gymnasiesirutbildningen, uttrycker oro och funderingar kring vil-
ka utbildningsvigar som hemkommunen kan komma att erbjuda.
Ritten till att eleven ska kunna vilja utbildning efter sina int-
ressen och mojligheter betonas, oavsett var utbildningen finns

e Begreppen yrkestrining och verksamhetstrining ses som svir-
tolkade och vilseledande

o Att l3ta individen med sina specifika férutsittningar vara utgings-
punkten férordas framfor klassificeringar 1 olika grupper

Strukturella forutsittningar — styrdokument och resurser

o Forildrar anser sig inte vara fértrogna med méilen f6r de kurser
som ingdr i elevens utbildning, men flertalet ir delaktiga i de
individuella malformuleringar som gors vid utvecklingssamtal

e Eleverna inom frimst triningsskola och verksamhetstrining, upp-
levs inte ha mojlighet att forstd innebérden av mélen, vilka kriver
konkretisering och en alternativ presentation

e Resurser 1 form av kompetent personal, indamilsenliga lokaler
och utrustning anses ha stor betydelse for all verksamhets kva-
litet och dirmed elevernas lirande. Beslutsfattares behov av
relevant kompetens betonas.

e Kontinuitet och stabilitet ir avgdrande faktorer for elevernas
lirandeprocess

e Aterkommande framhlls betydelsen av personalens bemétande
och forhallningssitt
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Samverkan mellan och inom program

e Trots lokalmissig integrering talar férildrarna mycket sillan om
verksamhet som priglas av social och pedagogisk inkludering.
Enstaka onskemdl framfors om samverkan mellan elever frin
yrkestrining och ungdomar inom gymnasieskolans évriga pro-
gram

e Virdnadshavare hyser oro for att elever utsitts f6r krinkande
behandlingar di elever frin olika skolformer sammanférs 1 gemen-
samma lokaler

e Inkluderingens bakomliggande syfte miste tydliggoras

Utbildningens innehall och genomférande

I det foreliggande avsnittet fokuseras elevernas behov och forut-
sittningar, samt virdnadshavarnas erfarenheter och funderingar kring
arbetssitt, arbetsformer och elevernas lirande.

Elevernas behov och férutsittningar

Det sker éverlimningar frin den obligatoriska sirskolan till gym-
nasiesirskolan och forildrar vet att papper har girt ivig. Kinslan
som beskrivs ir dock att nir vil hostterminen startar s ir infor-
mationen inte lingre aktuell. I andra fall berittar forildrar om en
mera aktiv roll i éverlimningsméten. Forildrar pdpekar vikten av
att skolans personal tittar tillbaka och ser vad eleverna har gjort
innan och verkligen lyssnar pd dom lirarna som limnar éver dom
(VGy YT) och sedan férsoker ligga ribban si eleven fir ut-
maningar som bidrar till fortsatt lirande och utveckling.

Sirskilt dom som kommer ifrdn grundsir allts8, {6r dom har ju legat pd
en hog nivd och liksom bara trampar tillbaka och bérjar ’leka’ igen [---
] Jag tycker vil att det lite f6r mycket flum, just jimfért med vad som
har varit. Fér kommer dom frdn grundsir och har legat pd en hog nivd
och d3 ska dom fortsitta med det... Det var ju det jag hade
férvintningar att det skulle ligga lite hogre, att det skulle bli lite
jobbigare, men det blev tvirtom. (VGy YT)

Utmaningar mdste dom hir barnen ha likavil som alla andra, men en
utmaning som dr satt i relation tll deras formdga (VGy VT).
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Forildrarna tycker det dr viktigt att det stills ritt krav pd deras barn
och att de ges utmaningar i férhdllande till sina férutsittningar.

Siger man nd nting och tycker man nd nting s ir det liksom: ‘Det
forstdr inte du lilla forilder hur jag menar. Jag jobbar inte pd detta
viset.” En del ldrare tar det personligt, om man siger s& ocksa... att det
ir fel pd dom och det ju inte det man vill 4t. Jag tycker det har varit
vildigt svrt att prata med vissa lirare. (VGy YT)

Still krav och ge er inte, ir en uppmaning som en forilder vill
formedla till andra vdrdnadshavare. Till skillnad frin den citerade
informantens erfarenhet frin YT kinner VT-forildrar inom den
mindre enheten sig ndjda med kontakten och har inte upplevt
ndgra svirigheter 1 dialogen med skolans personal. Man kinner sig
vilkommen. Oavsett skolform (obligatorisk sivil som frivillig)
finns det dock en tydlig variation i kontakten mellan hemmet och
skolan beroende pd lirares sitt att arbeta och hur man lyckas gora
eleven delaktig. Vi liser alltid [kontaktboken] ndr han kommer hem
och det vet han ju liksom [...] Nér det hinder ndt si himtar han
boken och da ska jag skriva det och sen liser dom ju det pd morgonen
(VGr). Inom VT anvinds ocksd kontaktbocker dir man efter-
strivar ett uppritthillande av en daglig dialog.

Vissa vrdnadshavare inom grundsirskolans senare ar efterfrigar
dock en storre samverkan med skolan for att fi inblick 1 verk-
samheten och for att f3 en 6kad méojlighet att folja sitt barns
utveckling. Detsamma giller forildrar inom YT som efterlyser
samtal med alla undervisande lirare. Det framférs forvintningar pd
att lirare och skolledare ska lyssna pd dem 1 egenskap av vird-
nadshavare och tillvarata deras erfarenhet och kinnedom om det
aktuella barnet. Ndgra forildrar upplever att de ibland ifrdgasitts
och de tvingas poingtera att de kan ta ansvar fér sitt barn. En
forilder vill uppmana lirare att bli lite mer dppensinniga. Det kanske
inte gir sd efter alla papper och bicker. Funkar liksom inte 1
verkligheten [...] Sd sunt fornuft dr bra (VGr).

Problem uppstdr i de ligen nir en elev begrinsas eller hindras till
foljd av att en anpassning till gruppen prioriteras och férildrar
vittnar om att det kan uppstd delade meningar 1 férildrars och
skolpersonals syn pd vad eleven ska tillitas gora eller inte. Forildrar
understryker vikten av att de individuella férmdgorna och forut-
sittningarna stills 1 forsta rummet. Vad som sker i det inre arbetet
ir A och O och dirfor anses dvergripande organisatoriska férind-
ringar och reformer spela mindre roll.
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Arbetssitt, arbetsformer och elevernas lirande

Forildrarna, frimst inom gymnasiesirskolan, siger sig inte ha si
stor insyn i vad som hinder 1 undervisningen, vad eleverna gor eller
lir sig. Ndgon forilder inom verksamhetstrining forlitar sig pd
pedagogerna och vilar i tryggheten att deras barn ir omhindertaget.
Det finns ocksd en 6vertygelse om att information skulle limnas
om pedagogerna tillfrigades. En férilder upplever diremot en stor
skillnad mellan grundsirskolan och yrkestriningen inom det
individuella programmet.

Jag har aldrig varit med i en klass och suttit med dom dar. Inte dir, det

gjorde man ju pd grundsirskolan. [...] jag har ju ingen insikt, om man
siger, just i klassen eller i klassrummet eller hur dom undervisar
overhuvudtaget Det hade man ju dir och i och med att dom hade
lixor s visste man ju var dom var ninstans och vad dom gjorde. (VGy

YT)

Forildrar inom samtliga skolformer berittar om hur omorgani-
seringar och tita lirarbyten bidragit till att kontinuiteten i barnets
lirandeprocesser paverkats under perioder, men det handlar ocksd
om varierande synsitt mellan lirare vad giller undervisningens
innehdll och de krav som stills pd eleven. Forildrar inom gy-sir
beskriver hur de ibland fir kimpa for att triningen inom olika om-
rdden som barnet haft under tidigare skoldr ska bibehillas, for att
forvirvade formigor inte ska gd forlorade eller att utvecklingen ska
stagnera. Hit hér den kommunikativa férmigan, lisning, vardags-
matematik, t.ex. hantering av pengar och engelska foér de elever som
haft det under grundsirskolan. P4 samma sitt betonar férildrar
inom den obligatoriska sirskolan vikten av att deras barn fir
fortsitta med det arbete som paborjats. Lisning, det dr ju viktigt att
de hdller 1 ging, att hon lir sig det ordentligt och dven enklare
matematik di (VGr).

S8 krivde jag att det skulle va svenska, engelska och matte och s3 lixor,
men jag blev motarbetad hela tiden [...] Gymnasiet, d& tinker jag ju
kirnimnen och si en massa annat di, och dom har ju mycket
aktiviteter. Dom har si himla roligt men just kirnimnen det... Kan
dom lisa s3 ska dom fortsitta med det. (VGy YT)

Enligt férildrarna dr det centrala i elevers lirande under gymnasie-

utbildningen att de tillignar sig redskap foér att kunna bli s3
sjilvstindiga som méjligt, klara sitt framtida boende, sin egen hilsa
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och hygien, kunna 16sa konflikter och fi social kompetens 1 6vrigt
samt en sysselsittning som intresserar dem.

Flera forildrar uttrycker en kinsla av att skolans personal
(lirare, skolledare) efterstrivar generella l6sningar dir man ir bun-
den ull rutiner, arbetssitt och material som antas vara limpliga f6r
en hel grupp eller en viss typ av funktionsnedsittningar. Att
utnyttja barnets erfarenhetsvirld uppfattas som trogt (Vgr). Upp-
finnesrikedom och individanpassning efterfrigas och lektantmanér
(Vgr) miste ibland liggas 4t sidan, menar man.

Inte klassa in alla i paket, utan det méste vara individuella 16sningar
[...] Sluta med det hir facktinkandet... Sen ir det ju smidigast for
dom [skolledare], det fattar jag ju ocksi. Dom ska gi dir och den
personal ska va dir. Man méste hitta individuella 16sningar. Det blir ju

mest smirtfritt fér alla om man fir till det s3, dven for skolledarna.
(VGr)

Sammanfattande slutsatser
Elevernas behov och forutsitiningar

e Information som grundsirskolans/triningsskolans personal 6ver-
limnar till gymnasiesirskolan maste tillvaratas for att kontinuitet
och progression i lirandet ska uppnds

e Alla elever miste f8 utmaningar som ligger pd ritt nivd 1 f6rhal-
lande till deras f6rutsittningar

e Det finns en férvintan om att forildrars erfarenheter ska till-
varatas och att framférda énskemdl behandlas med respekt och
allvar

o I fall dir man inte har en fungerande kontaktbok eller liknande,
efterfrigas en titare dialog mellan hem och skola

e Problem uppstér i de ligen nir en elev begrinsas eller hindras till
foljd av att en anpassning till gruppen prioriteras framfér indi-
viden
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Arbetssdtt, arbetsformer och lirande

e Ju ildre eleverna blir, desto mindre insyn har virdnadshavarna 1
den dagliga verksamheten, men samverkan anses nédvindig

e Virdnadshavare upplever inte alltid att de fir gehor for sina
onskemadl och de fir kimpa {6r sina krav pd att den trining som
paborjats 1 den obligatoriska sirskolan ska fortsitta 1 gy-sir (i
det hir fallet frimst YT)

e Forildrar inom den obligatoriska sirskolan har pid motsvarande
sitt forvintningar pd uppritthillande av firdigheter och en fort-
satt progression i elevens lirande och utveckling under kom-
mande utbildning

e Eleven ska ges mojlighet att tilligna sig redskap for att kunna
leva ett s sjilvstindigt liv som det bara gir. Hir nimns en
meningsfull sysselsittning, att kunna klara ett boende, hilsa och
hygien, social kompetens

Visioner och forandringsbehov

Det centrala, enligt férildrarna, ir att deras barn ska fi en
meningsfull sysselsittning efter avslutad skolging, att de ska kunna
flytta hemifrin och 4 ett sjilvstindigt liv med tillgdng till det stod
som krivs. Talet om indragna stodfunktioner (LSS) utgér emeller-
tid ett hot. Det rider en stor samstimmighet bland virdnads-
havarna nir det giller elevers mojligheter till fortsatta studier efter
gymnasiesirskolan. Att ha nigon form av jobb och att parallellt,
under kanske en dag per vecka, fd trina firdigheter och utveckla
kunskaper genom sirvux uttrycks som en stark énskan.

D3 var det ju nd'n som berittade om hur det blir efter nir hon slutar
skolan om tvd &r. Men d3 finns det ju sidrvux och di hoppade jag ju pd
direkt. Woow! Kan man {4 lisa en dag i veckan och fortsitta och lisa
antingen det ena eller det andra dmnet s3 hon héller i gdng det hir. S3
nu ir jag ju jitteglad. (VGy YT). Det finns ju lite grupper ute i
affirerna... Dom kan om dom vill och fir hon bara tillrickligt ledande
grejer och rutin pd vissa saker s8 kan hon ju det. Att varje dag s3 gor du

den och den... (VGy YT)

For dom barn som gir p8 triningsskola dir dr det ju daglig verksamhet
som giller f6r dom, och dir giller det ju att sortera skruvar och
muttrar 1 olika burkar [...] Vad jag har hért, jag har ju ingen erfarenhet
in d3, s3 fir man goéra samma sak da’n efter, f6r di har man bérjat om
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igen och s dir. Man tittar pd film och man gir ut och promenerar. Det
blir mer férvaring kinns det som. Det bekymrar mig vildigt mycket
[...] Fungerar det inte, si ir det ingen idé att Kalle gir i daglig
verksamhet. En Kalle som bara férvaras blir ohanterlig. (VGy VT)

Flertalet forildrar uttrycker tveksamhet vad giller betyg och exa-
mina och man syftar di pd risker for ytterligare klassindelningar
eller andra negativa effekter f6r den enskilde eleven. For dom som
inte klarar, om man siger, att komma wupp och fi examen pd
gymnasiesdrskolan, da dr det ju liksom... Vad ska de klara da? |...]
Det delar liksom ytterligare en klass dnnu lingre ner (VGr).
Samtidigt uttrycks ridslan for att eventuella olikheter mellan skol-
former kan verka stigmatiserande. Svirigheterna att dra grinser
poingteras och &terigen hinvisas till individen. For forildrar som
stiller sig positiva till betyg, sd ir man dock fundersam éver om
betygssittning ir mojlig och pd vilka grunder den sker rent kon-
kret, eftersom eleverna inte har si mycket prov eller utsitts for
andra bedémningsinstrument.

Det finns en gemensam syn att det inte ir sjilva betyget som ir
intressant, men diremot att man fir en tydlig dokumentation av
vad som ingitt i utbildningen och vilka mail som eleven nitt. Detta
for att hon/han 1 ett senare skede inte ska forsittas 1 situationer
som inte fungerar. En bedomning, kanske, ett utlitande av vad han
klarar eller inte klarar det dr ju vildigt viktigt att kunna pdvisa i
framtiden, sd@ man inte kriver fel saker av honom eller sitter honom
pd fel grejer (VGr). Flera forildrar stiller frigan om vilken roll
betygen och examina kommer att spela fér deras barn och de har
svart att se nyttan, utdver att det ska finnas likheter mellan gym-
nasiesirskolan och gymnasieskolan. Aven detta ifrigasitts av
forildrar, frimst inom triningsskolan och verksamhetstrining.

Varfér médste dom bli i alla avseenden som ett normalbegdvat barn?
Dom ir inte det, sen ir det ju gradskillnader [---] For att behandla alla
lika ir inte att behandla alla pd samma sitt. Det tycker jag ir viktigare
att man moter den enskilda individen dir den stdr. Det kanske den
vanliga skolan skulle bli bittre pi ocksd [...] Jag vill inte stilla mig
bakom att man friserar nd ‘nting och gér det smakligare om det inte
leder till en férindring och en férbittring 1 handling och f6r dom som
gir 1 den hir skolan. Tillfér det dom nd’nting som dom ir medvetna
om och kan f6rstd innebérden av? (VGy VT)
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Sammanfattande slutsatser

e Bekymmer och oro uttrycks for att eleven inte ska 3 en syssel-
sittning som intresserar och virdnadshavarna har funderingar
kring eventuella begrinsningar f6r eget boende och sidant som
kan hindra sjilvstindigheten i 6vrigt

o Mojlighet till fortsatta studier efter gymnasiesirskolan vilkomnas
varmt

e Virdnadshavarna anser att betyg och ev. examina ska fylla en
funktion fér den enskilde individen

e En dokumentation 6éver uppnidda mal, kunskaper och firdigheter
anses minska risken for att eleven stills infér situationer som
han/hon inte har méjlighet att klara

Resultatdiskussion

Av de begrinsade eftersdkningar av forskningsresultat som hittills
gjorts, framgdr att virdnadshavares perspektiv pd gymnasiesirskolan
och dess verksamhet tycks tillhéra omriden som ir relativt out-
forskade. Framkomna resultat i den studie som presenterats ovan
kan dock relateras till vad som belysts i nationella utvirderingar
och 1 viss man andra utredningar, samt till studier som gjorts inom
ramen foér gymnasieskolan och den obligatoriska skol-/sirskole-
verksamheten.

Pedagogiska och sociala aspekter

Carlbeckkommittén (SOU 2004:98) konstaterar 1 sitt betinkande
att kommunerna bér striva efter att erbjuda eleverna 1 gymnasie-
sirskolan ett s3 allsidigt urval av nationellt faststillda program som
mdjligt. De skriver vidare att manga elever och virdnadshavare ir
besvikna pd urvalet av program och kurser i gymnasiesirskolan.
Kommittén pekar pd olika vigar for att utveckla programmen t.ex.
genom samverkan med gymnasieskolan och genom att utveckla
regional samverkan. I den delredovisning som presenterats ovan
framgir det i virdnadshavarnas berittelser att enskilda elever
har/har haft begrinsade valmojligheter, med hinsyn till deras
intresseomrdden och forutsittningar. Detta komplicerar Svergingen
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till gymnasiesirskolan, i1 synnerhet f6r grundsirskolans elever och for
elever som kan sigas ligga 1 grinslandet mellan grundsirskola och
triningsskola. Tillgdngen pd utbildningar som lockar flickor ir
enligt Skolverket (2009b) begrinsat, vilket ocksd bekriftas i samtal
med virdnadshavare.

Nir en jimforelse gors med den studie som fokuserar lirares
upplevelser och erfarenheter och som ingdr 1 Gymnasiesir-
skoleutredningen (U2009:04) avseende det individuella programmet,
framstdr dven dir program- och kursutbudet som ett omride i
behov av granskning och reformering. Forildrar som intervjuats
dterkommer ofta till sin 6nskan om att skolan 1 stérre utstrickning
ska sitta individernas behov, intressen och erfarenhetsvirld 1
centrum, framfér kategoriseringar eller indelningar 1 olika “fack”
dir samma rutiner, regler, innehdll, arbetssitt, material etc.
férvintas fungera. Att IV-programmets indelningar ir proble-
matiska, dr en uppfattning som delas av sivil lirare som
vardnadshavare. De begrepp som utgér benimningarna (VT res-
pektive YT) signalerar inte ett entydigt och klargérande innehll.
YT kopplas vanligtvis till en yrkesutbildning och kan fér vissa
foraldrar bidra till att alternativet betraktas som ett otinkbart val
for deras son/dotter, eller alternativt viljs det i tron om att eleven
ska fi en utbildning som leder till ett arbete. Enligt lirarna i den
parallella studien blir valet till yrkestrining mera lockande in verk-
samhetstrining, dven om eleven inte anses ha de férutsittningar
som krivs for att klara YT.

Skolverkets ligesbeddmning (2009b) understryker ocksd
elevernas begrinsade valméjligheter och samverkan med gymnasie-
skolan framhills som en tinkbar mojlighet att vidga utbudet.
Stirkta kontakter med arbetslivet for att ullforsikra eleverna
praktikplatser och en meningstull sysselsittning efter avslutad ut-
bildning betonas. Virdnadshavarna som hittills deltagit 1 studien
uttrycker oro fér framtiden. Kommer det att erbjudas arbeten eller
annan sysselsittning som stimulerar och ytterligare utvecklar elevens
formigor? Flera forildrar inom triningsskola och verksamhets-
trining ser inte daglig verksamhet som en tillricklig utmaning eller
ens en tinkbar méjlighet foér deras son/dotter. Lirarna i den
parallella studien framhiller pd motsvarande sitt vikten av att gym-
nasiesirskolans utbildningar knyts till relevanta yrkesomrdden och
att eleverna fir en noggrann forberedelse genom utbildningen, samt
att en nira samverkan med arbetslivet och samhillslivet kommer
till stdnd. Den obligatoriska arbetsplatstérlagda utbildningen ten-
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derar att bli mer praktik in verklig arbetstrining (Skolverket,
2009a) och dirfor krivs rejila insatser f6r att {3 fungerande arbets-
marknadskontakter. Kommunernas ansvarstagande behover ytter-
ligare poingteras. Genom samverkan mellan gymnasiesirskolan,
arbetsférmedling och daglig verksamhet kan méjligheter for att
komma 1 arbete 6ka. Den sd kallade arbetslinjen bor gilla dven for
personer med funktionsnedsittningar, sdsom personer med ut-
vecklingsstdrning.

Mojligheter till tolkningsvariationer av kursplanernas mal lyfts
av lirarna 1 den studie som utférts inom ramen fér Gymnasie-
sirskoleutredningen (U2009:04). Virdnadshavare dr vanligtvis for-
trogna med de individuella mél som sitts for eleven, men diremot
ir kopplingen till nationella mal {f6r kurserna och utbildningen som
helhet mera diffus. Liknande resultat presenteras i1 nationella
utvirderingar. Bland foérildrarna rider en samstimmighet kring
slutsatsen att elevers utbildningar kan bli hogst varierande beroende pa
vem eleven har som lirare. Aven i andra studier framkommer resultat
som pekar 1 samma rikening (Hugo, 2007; Méllds, 2009). Dirtill
upplevs upprepade lirarbyten ha en negativ piverkan pd lirande-
processen och forildrar menar att under perioder har progres-
sionen avstannat.

Virdnadshavarna férvintar sig att mottagande gymnasiesirskola
tillvaratar den information som den obligatoriska sirskolan limnar
for att dstadkomma en s friktionsfri 6vergdng som méjligt och f6r
att sikra ett framétskridande i elevens utveckling och lirandeprocess.
Aven lirarna vid en av de undersékta gymnasiesirskolorna efterlyser
en storre progression vid Overgingen frdn den obligatoriska
sirskoleverksamheten till gymnasiesirskolan. Frigan om vad som
ska dverlimnas d& eleven byter skolform eller skola, till vem det ska
ske och pd vilket sitt det sker, giller generellt for elever som av
olika skil befinner sig i svirigheter (Mollds, 2009). I Liroplanen
(Lpf 94) betonas rektors sirskilda ansvar di det giller forildrars
insyn i elevernas skolgdng, men 1 studien ger informanterna en bild
av att deras inblick 1 verksamheten minskar under 4ren i
gymnasiesirskolan. Att fi ett sammanfattande pedagogiskt om-
déme pd sin kunskapsutveckling och vilka mél som uppnitts under
utbildningen ir viktigt enligt forildrarna (jmf Skolverket, 2009a).
Detta anses ha ett storre virde dn betyg, sivida inte eleven sjilv
forstdr innebodrden och att betygen fyller en reell funktion fér den
berérda individen.
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Att eleven tillignar sig redskap for att kunna leva ett sd sjilv-
stindigt liv som mojligt poingteras ofta av virdnadshavarna. Det
foreligger dock en risk med att beskrivningen av social trining
uppfattas och tolkas som férildrars frimsta onskemadl och dir
kognitiva firdigheter anses vara mindre viktiga. Samtalen antyder
att det finns en variation var tyngdpunkten liggs, beroende pa
elevers skiftande forutsittningar och begdvningsprofiler. Noteras
ska dock att for samtliga informanter som hittills intervjuats ir det
hogst angeliget att det inte sitts “tak” for elevens utvecklings-
mojligheter. Relevanta krav och utmaningar pd ritt nivd 1 for-
hillande till elevens férmdgor anses nddvindiga och till redskapen
riknas inte enbart social kompetens utan ocksd kognitiva firdig-
heter som arbetslivet och livet i 6vrigt kriver. I utvirderingar av
gymnasiesirskolans verksamhet framkommer att lirare och rek-
torer betonar vikten av social kompetens i storre utstrickning in
elevers utveckling av teoretiska kunskaper (Skolverket, 2009a). I
samtalen med forildrar, 1 synnerhet inom grundsirskola och IV-
programmets yrkestrining, poingteras betydelsen av elevers for-
mdga att lisa, skriva och rikna, samt andra kunskaper och firdig-
heter som ir sirskilt relevanta for den aktuella eleven. Forildrar
vittnar om hur de kinner sig motarbetade och hur de t o m fir
kimpa hirt for att eleven ska f8 den undervisning som krivs for
uppritthdllande av formdgor och for vidare utveckling. Det ir
viktigt att eleven trivs och har roligt i skolan, men det ir inte den
enda férvintningen som virdnadshavare har pd gymnasiesirskolan,
dven om sidana roster ocksd kan horas. En férening av vad Molin
(2004) uttrycker som kvalificerings- respektive trygghetsperspektivet
framstdr dirfoér som det mest optimala.

Virdnadshavarna uttrycker enhilligt sitt stod for elevernas
mojlighet till fortsatta studier efter avslutad gymnasiesirskola.
Aterigen betonas vikten av att kunskaper och uppévade firdigheter
bibehills, samt att lirandeprocessen inte begrinsas 1 tid. M&j-
ligheten till vidare studier anses ocksd vara en sjilvklar rittighet sett
ur ett likvirdighetsperspektiv.
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Ekonomiska aspekter

Virdnadshavarna delar lirarnas uppfattning om att personalbehovet
ir vil tllgodosett, men diremot upplevs vissa brister vad giller
personalens kompetens. Det som foretridesvis diskuteras dr perso-
nalens bemétande och férhdllningssitt gentemot elever och vard-
nadshavare. Behovet av specialpedagogisk kompetens poingteras och
en grundliggande utbildning f6r elevassistenter efterlyses. Statistiken
for landet som helhet visar att andelen lirare med pedagogisk
hogskoleexamen inom gymnasiesirskolan har minskat under en
tiodrsperiod. Cirka en fjirdedel har specialpedagogisk examen
(Skolverket, 2008) och skillnaderna mellan kommunerna ir hogst
varierande. Forildrar stiller sig frigande till vad som hinder nir
ordinarie lirare ir frinvarande. Virdnadshavarnas redogorelser under-
stryker betydelsen av skolledares och lirares kompetens (jmf
Alexandersson, 2009). Skolaktérernas sjilvkritiska granskning av
verksamheten och inte minst ett reflexivt forhdllningssitt till den
kommunikation som férs vid dvergdngar mellan skolformer och i
andra sammanhang ir nodvindigt.

Den regionala samverkan som innebir att elever fir tillgdng till
ett storre programutbud, begrinsas/hindras av kommuners beslut
om att inte péta sig den kostnad f6r t.ex. resor, som kan bli f6ljden
av elevens val. Virdnadshavare till elever 1 triningsskolan ger exem-
pel pd hur de nekats utbildning utanfér den egna kommunen till
foljd av att en reducering av alla interkommunala avgifter efter-
strivas. For virdnadshavarna framstdr det som en sjilvklar demo-
kratisk rittighet for eleverna inom gymnasiesirskolan att kunna
vilja utbildningsvigar pd samma sitt som andra ungdomar. Den
nya skollagen (SFS 2010:165) som trider i kraft i mitten av 2011,
foreskriver elevers ritt att tas emot 1 en annan kommuns
gymnasiesirskola “om eleven med hinsyn till personliga férhillanden
har sirskilda skil att f8 g8 1 den kommunens gymnasiesirskola”
(19 Kap 13 §). I den foljande paragrafen ges ocksd kommuner ritt
att ta emot elever frdn annan kommun “efter 6nskemal av elevens
vardnadshavare” (19 Kap 14§). Allgimt kan dock kommuners
“organisatoriska och ekonomiska svirigheter” sitta hinder i vigen
(19 Kap 20 §).

I vdrdnadshavarnas beskrivningar ges en bild av att elever inom
sdvil den obligatoriska som den frivilliga sirskolan 1 hogre grad utsitts
for provisoriska och mindre indamélsenliga lokaler. Forildrar menar
att sm3 elevgrupper ir littare att flytta och dirfér riskerar de att bli
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foremdl f6r upprepade omplaceringar. Virdnadshavarna har inte
alltid kraft eller mojlighet att hivda barnens/ungdomarnas rittig-
heter, pga. att den totala livssituationen kan vara komplicerad och
krivande i flera avseenden. I andra fall d& bristerna patalats har hin-
visningar gjorts till den begrinsade ekonomin. Det framférs ocksi
att den simre kvalitén och vintan pd &tgirder som rér inomhus-
och utomhusmiljén, inte skulle accepteras om det gillde andra
elevgrupper, vilket kan uppfattas som diskriminerande.

Samverkan mellan skolformer, program och grupper férvintas
fa positiva effekter socialt, pedagogiskt och ekonomiskt. Bland
vdrdnadshavarna mirks dock en viss oro for att eleverna ska utsittas
for krinkande behandling di elevgrupper sammanférs 1 gemensamma
lokaler. De refererar till olika situationer och hindelser som dgt rum.
Kritiska roster bland VT-férildrarna stiller sig frigande till inte-
greringens syfte. For vems skull goérs den? Ekonomiska vinningar tros
till stor del ligga bakom och sddana skil kan accepteras, men bor di
synliggéras explicit.

Avslutande reflektioner

I titeln for detta dokument har begreppet gymnasiesirskolan med-
vetet valts, eftersom studiens informanter till viss del utgors av
vardnadshavare vars ungdomar innu inte valt utbildningsvig inom
gymnasiesirskolan. Aven om det individuella programmet i dags-
liget framstdr som det mest tinkbara alternativet for flera av
eleverna, berér uttryckta férvintningar och funderingar gym-
nasiesirskolans verksamhet 1 stort. Dessutom bér dterigen poing-
teras att resultat och dragna slutsatser ska bedémas och virderas i
forhdllande till det begrinsade underlag (sju djupintervjuer) som
sammanstillningen vilar pd. Av dessa har virdnadshavare till ung-
domar tillhérande gymnasiesirskolans individuella program frimst
citerats, eftersom det aktuella uppdraget giller just den frivilliga
sirskoleverksamheten (U2009:04). Att resultaten inte liter sig
direkt 6verféras till en storre grupp innebir emellertid inte att det
som sigs dr av mindre intresse, utan dess innehdll ger finger-
visningar om vad som kan foérvintas vara relevant ocksd fér andra
virdnadshavare. Det handlar ytterst om att skapa forstdelse av
informanternas erfarenheter och upplevelser, samt hur dessa kan
relateras till situationer och kontexter av liknande slag (Patel &
Davidsson, 2003). Delresultaten kommer siledes utgora pusselbitar
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mot vilka undersékningens resterande material kan fogas och de
pekar redan nu pd centrala omriden d3 jimforelser gérs med andra
studier som utférts inom ramen fér Gymnasiesirskoleutredningen
(U2009:04). Blandningen av informanter blir till viss del prob-
lematisk 1 den hir framstillningen, men i mojligaste mén har
fortydliganden gjorts om vilken skolform férildrarna representerar. I
vissa fall sammanfaller synpunkterna. Virdnadshavare inom gym-
nasiesirskolan ir ocksi firgade av sina tidigare erfarenheter frin
den obligatoriska verksamheten. Den historiska ryggsick som sdvil
nuvarande som blivande férildrar inom gymnasiesirskolan ir
birare av, kan dirfor vara av intresse i studiet av den frivilliga
sirskoleverksamheten.

Forskning som belyser virdnadshavares perspektiv tycks vara
begrinsad och dirfor ir omridet hogst relevant att studera vidare.
Forildrar blir inte sillan talesman fér ungdomarna, i synnerhet foér
de elever som finns inom verksamhetstriningen. Elevernas utveckling
mot en allt storre sjilvstindighet och dir myndighetsildern formellt
ger ritten till sjilvbestimmande 1 hégre grad, miste sjilvklart
respekteras. Ovan har virdnadshavares minskade inblick 1 gym-
nasiesirskolans verksamhet diskuterats. Det kan ses som en natur-
lig f6ljd av att eleven blir ildre, samtidigt som samverkan och
virdnadshavares delaktighet inte behdver innebira att elevens sjilv-
bestimmande 3sidositts. Centralt blir huruvida eleven sjilv gors
reellt delaktig i besluten om férildrarnas inflytande och 1 de frigor
som ror den egna studie- och livssituationen 1 dvrigt.

Sammanfattningsvis kan konstateras att valet av utbildningsvig
inom gymnasiesirskolan inte alltid ir sjilvklart och problemfritt,
oavsett om man stdr infor ett sddant val eller om man gitt igenom
processen. Programutbud som kan tillgodose elevernas intressen,
mojligheten att vilja fritt som andra gymnasieungdomar och en
utbildning dir individens specifika foérutsittningar fir vara utgings-
punkten, framstdr som centralt. Vidare berors vikten av fungerande
overgdngar mellan skolformer och att progressionen 1 lirandet
vidmakthélls. Detsamma giller elevernas lirande och utveckling
efter avslutad gymnasiesirskola och ritten till eftergymnasiala
utbildningar efterfrigas. Oron fér framtiden och att inte ung-
domarna ska {3 en meningsfull sysselsittning ir tydlig. Att eleverna
ska tilligna sig olika redskap for att klara ett sd sjilvstindigt liv som
mojligt utgor kirnan, redskap av sdvil kognitiv som social karaktir.
Betydelsen av en verksamhet som kinnetecknas av kontinuitet och
stabilitet, kompetent personal, indamailsenliga lokaler och ett klar-
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liggande av madlens inneborder framtrider 1 genomférda samtal.
Vidare diskuteras behovet av att beslutsfattare och ledningsfunktioner
besitter relevant kompetens. En integrering fér integreringens egen
skull ifrigasitts och frigan om f6r vems skull en sddan gors méste
klarliggas. Alltigenom framhills ett synliggérande av virdet och
nyttan f6r den enskilde individen, vilket ocksd giller andra beslut
och stillningstaganden, t.ex. i frigan om betyg och examina.
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Individuella programmets majligheter och begransningar
— sett ur lararperspektiv

Uppdrag och genomfdrande av studien

Den féreliggande sammanstillningen avser tvd kvalitativa fall-
studier av utbildningen inom gymnasiesirskolans individuella
program. Resultatbeskrivningen ingdr som ett komplement till Gvrigt
bedémningsunderlag som insamlats inom ramen fér Gymnasiesir-
skoleutredningen (U2009:04) och studien har gjorts pd uppdrag av
dess sirskilda utredare. Den férvintas omfatta sdvil pedagogiska,
sociala som ekonomiska aspekter. For att f8 6nskad bredd och djup
har en uppdelning pd tre delstudier gjorts, for vilka olika lirositen'
ansvarar och samverkar kring. Nedanstdende redovisning utgér frin
ett lirarperspektiv och utgor en av delstudierna. Utgdngspunkten
har varit att lita lirarna beskriva och reflektera 6ver den
verksamhet de ingdr i, samt delge sina uppfattningar om hur
utbildningen svarar mot elevernas behov och férutsittningar,
sirskilt med avseende pd programmets indelning 1 yrkes- respektive
verksamhetstrining. Dirtill har ett virdnadsperspektiv lagts till
studien, men resultatet av genomférda forildraintervjuer kommer
redovisas 1 ett sirskilt dokument.

De valda skolorna A och B bedriver sedan flera dr tillbaka
verksamhet inom gymnasiesirskolan och erbjuder en variation av
lirare med lingre eller kortare tids erfarenheter. Skola A ligger 1 en
mellanstor kommun och skola B ir beligen i en stérre kommun.
Observationer av det dagliga arbetet har skett under sammanlagt
(3+4 dagar) och informella samtal har férts med personal och
elever 1 samband med beséken. Avsikten var att {4 en inblick 1 det
dagliga arbetet, for att dirigenom oka férstdelsen av vad infor-
manterna senare skulle komma att framféra vid planerade intervju-
tillfillen. Information har ocksd sokts 1 dokument av skilda slag,
t.ex. kvalitetsredovisningar, nitbaserad info med mera.

Tva gruppintervjuer med ljudupptagning har genomforts pd
vardera skolan och antalet lirare har varierat frin fyra till 4tta 1
dessa samtal (totalt 19 lirare). Eftersom frinvaron bland lirarna pd
en av skolorna var relativt hog vid det planerade intervjusamtalet,
gavs dessa ocks3 tillfille att skriftligt dterge sina synpunkter pd IV-
programmets  mojligheter, begrinsningar och  eventuella

! Hogskolan i Halmstad har fokuserat skolledarperspektivet, medan Malmé hégskola haft
uppdraget att belysa ett elev-/studerandeperspektiv.
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férindringsbehov. Som grund fér den redovisning som foljer ligger
1 forsta hand intervjumaterialet, samt de skriftliga noteringar som
nigra lirare gjort. I de fall gjorda observationer har fortydligat,
kompletterat eller bekriftat det som informanterna 4tergett, har vi i
den f6ljande beskrivningen efterstrivat att klargéra vad som utgjort
killan. T den lopande texten har citat frin lirarna kursiverats (en-
staka ord, kortare uttryck och meningar). Lingre utsagor dterges 1
citatblock.

Bakgrundsbeskrivning av skolor och program

Skola A ir en renodlad gymnasiesirskola beligen i en egen
byggnad, men viss samverkan sker med gymnasieskolan i kom-
munen nir det giller de nationella programmen. Gymnasie-
sirskolan har tre nationella program samt det individuella
programmet innefattande yrkestrining och verksamhetstrining. P4
de nationella programmen finns cirka 29 elever och pd de
individuella programmen 25 elever varav 12 elever pd verksamhets-
triningen (VT) och 13 pid yrkestriningen (YT). 2011 stir
gymnasiesirskolan infér en férindring som innebir att skolan ska
lokalmissigt integreras med gymnasieskolan. I den lokala arbets-
planen f6r gymnasiesirskolan skriver rektor ocksi fram visioner
kring en mer pedagogisk och social integrering.

Skola B rymmer sdvil gymnasie- som gymnasiesirskola. Det
totala elevantalet uppgir till ca 1000 elever. Inom gymnasie-
sirskolans verksamhet finns ett nationellt program (8 elever), ett
specialutformat (13 elever) samt det individuella programmet. Det
sistnimnda omfattar sivil yrkestrining som verksamhetstrining
med sammanlagt ett 50-tal elever. Av dessa finns 35 elever 1 yrkes-
trining och resterande ir fordelade pd tre VT-grupper med sex, fem
respektive fyra elever. Stdrre delen av gymnasiesirskolan ir
lokalmissigt integrerad med gymnasieskolan, frinsett tvd grupper 1
verksamhetstriningen som sedan ling tid tillbaka finns i en egen
skolbyggnad som ligger inom samma stadsdel. En flyttning till den
storre enheten ir planerad pd sikt. VT kommer dessutom utdkas
till fyra elevgrupper infoér det kommande lisiret pga. ett okat
elevantal.
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Organisering av utbildningen

I det foljande redogérs for informanternas utsagor som rér utbild-
ningens organisering. Resultatet for de ingdende skolorna presen-
teras var for sig, medan den avslutande sammanfattningen avser
bada fallstudierna.

Programval och grupperingar
Skola A

P4 skola A gor skolledare och lirare tillsammans en bedémning om
eleven ska gd pd yrkestrining eller verksamhetstrining. Det hir ir
en grannlaga uppgift och det ir inte alltid litt att avgéra om vad
som dr det optimala, menar lirarna. De hinvisar till att den
avlimnande skolan ger information som ligger till grund for en
bedémning. Eleverna gor ocksd praktik pd gymnasiesirskolan d& de
gr 1 nian. Genom denna fir de mojlighet att préva olika modeller
och lirarna fir en bild av elevernas férmigor och kunskaper.
Lirarna beskriver att elevernas begivningsprofiler ir ofta mycket
ojimna, vilket medfér att det krivs flexibla och individuella
l6sningar. Tidigare gjorda utredningar och pedagogiska doku-
mentation ger stéd for dessa.

Vi fattar beslut tillsammans med skolledaren. Det blir svirare och
svirare att géra beddmningarna. Att tala om tidig utvecklingsnivd ir
lite tveksamt det handlar snarare om en ojimn begivningsprofil.

Lirarna pekar pd att det finns en risk att elever som kriver mycket
tysiska resurser hamnar pd verksamhetstriningen dven om eleven
rent kognitivt bittre svarar upp mot mélen pi yrkestriningen.
”Udda” beteende kan ocksd vara ndgot som gor att eleven placeras
pd verksamhetstriningen.

Det ir en svir grans mellan YT och VT. Vt tar emot alla elever. Fér de
inte ’plats” p& YT sd blir det VT. Det kan finnas risk for att eleverna
hamnar pd VT {6r att dir finns fysiska resurser for att mota eleverna.
Inte tinket tvirt om. Udda beteende kan vara ett annat skil for VT.

Grupperingarna inom respektive program gors utifrin vilka elever som
tas emot och vi har ocksi stora mojligheter att flexa mellan
yrkestrining och Verksamhetstramng Vissa kurser liser de pa
yrkestriningen och vissa pd verksamhetstriningen. S3 vi blandar véra
elevgrupper en hel del.
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Nir det giller virdnadshavares och elevers delaktighet vid valet av
individuella program framkommer att det snarare handlar om att
vilja kurser inom yrkestrining respektive verksamhetstrining in
att vilja mellan yrkestrining och verksamhetstrining. Lirarna anser
att programbeskrivningarna ir otydliga vilket gor att valen ocksd
blir svira att gora for bdde vdrdnadshavare och elever. De tilligger
dessutom att eleverna ofta viljer program och kurser dir de har
kamrater. Det finns ibland en ”orealistisk” 6nskan frén virdnads-
havaren om att g& program som inte eleven kan klara.

Ibland méste vi tala férildrar till ritta di de inte alltid inser var eleven
kan fi den bista utbildningen. En del forildrar ir ridda for att deras
ungdomar inte fr tillrickligt med utmaningar, vill att de ska vara med
de duktiga. Dirfér dr det bra att blanda grupperna och de duktiga
maste ju fi utmaningar.

Skola B

Det rider olika uppfattningar och tveksamhet bland lirarna om hur
valet till gymnasiesirskolans individuella program sker och vem
som fattar avgorande beslut om elevens placering 1 YT respektive
VT. Eleverna upplevs emellertid inte ha sd stort inflytande. Vird-
nadshavares piverkan anses diremot vara betydande och frimst
handlar det om deras 6nskemadl att eleverna ska placeras inom YT,
som dessutom har sina lokaler inom gymnasieskolan.

Vi kinner ibland att vi har ju, vi har vildigt starka férildrar. Dir man
har kint att de vill ull vilket pris som helst ha dem hir, fér hir
utvecklas man mest, i den hir miljén. Aven om man inte har
intellektuell f6rmaga att gd hir. Forildrar vill att de ska gd YT. Sen
kanske det inte har blivit s3, men man har flera sidana fall.

Overgripande samordnare eller samordnarteam fér kommunens
sirskola uppges ha en nyckelroll men ocksd synpunkter frin avlim-
nande skolas pedagoger vigs in. Rektors roll nimns flyktigt. VT-
lirarna siger att det finns elever som ligger i grinslandet mellan
nuvarande VT och YT. Indelningarna ir for tuffa och tvd nivier
anses vara otillrickligt. Ett dilemma ir att grundsirskolan inte ir
insatt 1 vad som utgér skillnaden mellan verksamhetstrining och
yrkestrining. Dirigenom uppstir problem i valet och det framfors
att forildrar 6vertalas av avlimnande skola att vilja YT for sitt
barn.
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Man kan ju g8 verksamhetstrining och lisa vissa kurser inom YT, alltsd
det finns ju den... dir man gir mitt emellan. Ibland kan jag uppleva det
som att grundskolan di eller grundsirskolan, dir eleverna kommer
ifrdn, inte riktigt ir insatta i vad det innebir, skillnaden mellan
verksamhetstrining och yrkestrining, och rekommenderar och tycker
ménga ginger lite fritt. Framfér du det hir till férildrar: *Det ir klart
han ska yrkestriningen.” D3 dr man ju duktig va och s8 blir det inte s8
bra. Vissa tycker att det ir finare att gd uppe pa stora gymnasiet, in att
i hir nere di.

Blivande elever gor besok 1 gymnasiesirskolan under sitt avslutande
&r 1 grundsirskolan, men ocks8 lingre praktikperioder som stricker
sig over flera veckor. Direfter limnar personalen sin bedémning av
limplig placering i yrkestriningens grupper.

D3 har ju vi sett eleverna och kinner igen dem, s& di tinker vi den

eleven passar dir och den passar dir. S4 nu har vi delat s3 YT A ligger
mycket hégre presteringsmissigt. YT B ligger ligre.

Tidigare gjordes klassificeringen efter den férdjupning som ele-
verna valde och enligt lirarna resulterade detta 1 stora nivéskillnader
inom grupperna, fran lig- till hogpresterande.

Lirarna lyfter fram iakttagelser de gjort i métet med andra
skolor och dess IV-elever. Det rider en enighet kring att det vid en
jimférelse med den egna yrkestriningen finns skillnader som pekar
pd att det inom YT finns elever som borde tillhéra VI. D4 kan man
fundera éver om det dr fel hir eller pd andra stillen? ir en friga som
stills. Kursmilen for YT framstir som en omgjlighet f6r minga
elever, eller &tminstone ndr man inte sirskilt 13ngt, 1 synnerhet nir
det giller de teoretiska imnena. Det sigs dven att den lokala
gymnasienimnden har haft synpunkter pd férdelningen av eleverna
inom IV. Det konstateras vidare att det finns ett begrinsat antal
VT-platser och saknas platser s& fors eleverna till YT. Ungefir
hilften av nuvarande YT-elever anses vara ritt placerade utifrin
sina férutsittningar.

Strukturella foérutsittningar — styrdokument och resurser
Skola A

Flera av lirarna anser att styrdokumenten inte alltid ir ett stod for
verksamheten men ser att de ir viktiga. Utan dessa skulle det bli
vildigt diffust. Strivansmélen ir vida men mdste konkretiseras 1
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individuella mil. Det ir detta som ir svirt och lirarna menar att det
inte ir enkelt att kunna bedéma elevernas behov och forut-
sdttningar.

Det ir ett stort tolkningsutrymme inom det individuella programmet.
Ibland kan vi se att en elev inte nir milen. Men vi férsoker 3 in dem
ritt. Det finns inga hinder f6r att g 6ver frén t.ex. IV till NP. De kan
bérja ett program och sluta pd ett annat, det dr inte ovanligt.

Nir det giller verksamhetstriningens fem dmnesomriden beskr-
ivna 1 kursplanerna ir sirskilt lirarna pd verksamhetstriningen
ambivalenta. A ena sidan menar de att de r otydliga och forald-
rade. A andra sidan maste de kanske finnas uttryckta som de gérs i
dag for att synliggora elevgruppen. I dag ir verksamhetstrining
nigot annat in det var f6r tjugo &r sedan och vi har ocks& andra
elever, siger lirarna. Verksamhetstriningen ser ut pd ett annat sitt.
Det framkommer vid samtalet att lirarna pd verksamhetstriningen
ligger stor vikt vid kommunikation.

Kommunikation dr dir man ligger krutet. Och s ir det det dir med
begreppen. Vad innebir egentligen omvirldsuppfattning, verklighets-
uppfattning, skillnaden mellan dessa? Det ir lite luddigt. Likasd
vardagsaktiviteter. Det skulle kunna vara beskrivet i imnen sisom
svenska, geografi etc. men kanske det skulle osynliggdra elevgruppen.
Det finns kanske risker med detta? Och kanske det kan upplevas som
en teoretisering av det hela.

Lirarna anser att de har goda resurser och att personaltitheten ir
hég. De lyfter sirskilt fram den samlade kompetensen som finns
inom lirarlagen, bide pi yrkestriningen och i verksamhets-
triningen. Skolledaren dr en nyckelperson for att stddja lirarnas
kompetensutveckling. Lirarna beskriver att det finns uttalade
lingsiktiga och kortsiktiga handlingsplaner f6r denna. Nir det
giller hjilpmedel och liromedel verkar det inte finnas ndgra
begrinsningar utan lirarna fir det de behdver. Men mycket av de
material vi anvinder fir vi gora sjilva di det dr svirt att hitta rict
nivd med hinsyn tagen till 8lder och intresse, siger de.

Vi ser tillsammans elevernas behov och férutsittningar och stédjer
varandra i arbetet. Det vi saknar ir mer kompetens kring IT, AKK
(alternativa och kompletterande kommunikation) samt fler grupprum.
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Skola B

Styrdokumentens maélbeskrivningar anses vara mycket svira att
bryta ner och félja. Behovet av mer littfattliga mdl som inte ger si
stora tolkningsutrymmen vore Onskvirt, enligt YT-lirarna. Alla
kursplaner dr Ju rdtt ﬂumnga i dag faktiskt kan jag tycka [...] Du
kan alltid {4 in det du gjort nd ‘nstans, siger en av lirarna. A andra
sidan ses den mindre styrande skrivningen som en fordelaktig
frihet. Mojligheterna till tolkningsvariationer stiller till problem
nir en elev byter skola och det rider enighet om att resultatet kan
bli hogst varierande utbildningar beroende pd vem eleven har som
lirare. Syftet med betyg ifrigasitts och YT-lirarna ir mycket
kritiska, eftersom strivansméilen utgér utgingspunkten vid betygs-
sittning till skillnad fr8n skolformer med formulerade uppni-
endemal.

Enligt VT-lirarna fungerar milen pd det sitt som de nu ir
utformade, s linge man inte behover bedoma eleverna mot varann
eller tvingas sitta betyg, vilket uttrycks som en stor farhiga. Milen
anses utgora ett stdd 1 arbetet med den individuella studieplanen.
VT-personalen pd den mindre enheten har dessutom gjort vad de
kallar en sammanfattning av kursmdlen 1 fem 6vergripande mél som
finns tydligt anslagna. Problemet med nuvarande milformuleringar
ir svdrigheten att konkretisera dem for eleverna och det ir inte
heller enkelt att gora beddmningar eftersom processerna stricker
sig over tid. Resursmissigt foreligger inte ndgra hinder for att
mélen ska nis, enligt lirarna, dven om en anpassad utomhusmiljs,
pekskirmar f6r datorer, smartboards och andra investeringar stir
pd onskelistan. Bland 6nskemdlen fér IV-eleverna finns ocksd
tillgdngen pd dldersadekvata liromedel som ir sprikligt anpassade
till elevernas férmiga. Egen tillverkning av material tar tid.

Lirarna ir 1 stort sett helt néjda med den personalresurs som
finns inom IV. Till undantagen hér en kirnimneslirare som
efterlyser assistenthjilp under sina lektioner. Det finns flera lirare
inom YT som tycker att det stundtals blir alltfor personaltitt och
man papekar vikten av att man som ansvarig pedagog miste avgora
nir t.ex. assistenterna inte behdver nirvara i underv1sn1ngen For
manga vuxna kan bidra till att eleverna inte trinas 1 férmigan att
kunna vinta eller att de inte tillits att gora fel, eftersom vuxen-
stddet finns s& nira till hands. Av sikerhetsskil dr diremot kraven
pa vuxnas nirvaro storre under vissa lektioner (risk for skador vid
maskiner och liknande). Behovet av vuxenstdod vixlar sledes
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kraftigt. Situationen beskrivs annorlunda inom VT dir elev-
grupperna konstant kriver en stérre personaltithet. Aven hir ir
man ndjd med nuvarande resurstilldelning och ur elevsynpunkt ir
de smd grupperna en stor fordel, enligt lirarna. Tillgdngen pd LSS-
assistenter 1 vissa grupper har bidragit till att lirarna delvis har
frigjorts frin omvardnadsuppgifter och kan dirigenom koncentrera
sig p det pedagogiska arbetet i stérre utstrickning.

Kompetensutvecklingen ir begrinsad och man fdr sjilv séka med
ljus och lykta for att bitta nd “nting. Ingen som kommer och erbjuder
nd nting. Om lirarna diremot hittar ndgot intressant tilldts de ofta
ta del av sidan fortbildning, frimst kortare kurser eller enstaka
dagar. Deltagande 1 lirarlyftskurser har avslagits f6r ndgra som sokt
sddan utbildning, vilket man beklagar. Lirare med lingre erfarenhet
inom gymnasiesirskolan menar att en férsimring har skett under
senare dr. Samtidigt betonas virdet av att man sjilv kan pdverka sin
kompetensutveckling. Kontinuerliga nitverkstriffar saknas, dven
om visst utbyte sker med andra skolor. Likasd ges uttryck for att
lider man brist pd bekriftelse och feedback i det dagliga arbetet,
vilket skulle kunna uppnds genom pedagogisk handledning.

Rektorsrotationer inom kommunen minskar kontinuiteten for
verksamheten. Ett tydligt pedagogiskt ledarskap med en nirvarande
rektor efterfrigas, samtidigt som lirarna betonar vikten av det
fértroende som visas dem och den sjilvstindighet som blir f6ljden
av eget ansvarstagande.

Samverkan mellan och inom program
Skola A

Det rdder stor samverkan mellan yrkestriningen och verksamhets-
triningen pd skola A. Genom den flexibilitet som skolan arbetar
efter innebir det minga ginger for en elev att lisa kurser pd sdvil
yrkestrining som verksamhetstrining. Hir handlar det om bide
social och pedagogisk samverkan. Vid flera tillfillen under de besok
som gjordes pd skolan samlades eleverna frin olika grupper inom
YT och VT tll dramadvningar, kabarétrining etc. men det fanns
ocksd undervisningstillfillen med mer kognitiva mil 1 fokus.
Lirarna menar att de genom denna samverkan ger eleverna mojlig-
heter till mer utmaningar.
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Vi blandar vira grupper en hel del. Vi har ndgon som liser enligt YT
programmet. Vi vill ocks arbeta mer inkluderande. Ibland 18ser man

sig kring rent tekniska problem. Det finns sidana, schema, utrymme.
Mkt arbete med detta.

Men en storre flexibilitet dr bra, att gd emellan grupper, samverka och
samlisa. Mindre uppdelat vore bra, allts3 inte VT och YT.

Aven en viss samverkan sker mellan individuella programmet och
nationella program. Lirarna ger exempel pd elever som liser kurser
pd ett nationellt program men har sin bas pd yrkestriningen. Det
finns ocksd elever som gir pd ett nationellt program, som deltar i
sammanhang med yrkestriningselever.

Det framgir av samtalen att samarbetet mellan yrkestrining och
verksamhetstrining skulle underlittas om det fanns gemensamma
kursplaner med samma dmnen eller kunskapsomride.

Skola B

Att samverkan behovs for att ge eleverna férebilder lyfts fram d&
integreringsstrivanden fors pd tal. Det framfors synpunkter pd att
YT-eleverna borde ges chansen att 8 vara p andra stillen 1 huset,
utover den lokalisering man nu har i en avgrinsad del. Att lisa
kurser inom det nationella programmet tror man diremot inte
méanga av eleverna skulle klara. Det sigs att man haft elever som
list kurser pd andra program, men det har varit svrt att f3 det att
fungera schemamissigt. Det tycks siledes falla pd sjilva organi-
seringen. Dessutom poingteras att det stiller andra krav pd lirarna
som ir verksamma i dessa program och det uttrycks viss tvek-
samhet om beredskapen att mota gymnasiesirskolans IV-elever.
Sen dr ju frdgan, vill dom lirarna ta vdra elever? Ett exempel ges dir
ett elevirende forhalades beroende pd elevens etikett som skapade
ridsla hos mottagande lirare. Forst nir personalen 6vertygats om
elevens kapacitet kunde tiden utékas och eleven avslutade till sist
sin utbildning inom ett av gymnasieskolans program. Ytterligare ett
hinder som lyfts dr att teknisk utrustning fér IV-eleverna
férsvinner om den placeras ut i andra lokaler.

Lirarnas upplevelse ir att elever inom gymnasiesirskolans
dvriga program héller sig for sig sjilva och viljer att inte umgas
med IV-elever. Diremot fungerar samspelet mellan elever frin det
specialutformade programmet och elever i en férdjupning inom YT
dd man jobbar praktiskt. Det anses dirfér som en grogrund for
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storre samverkan. Vid resor dir man befinner sig 1 en annan miljé
mirks ocksd vissa nirmanden mellan elevgrupperna. Ett mycket
begrinsat elever soker kompisar bland IV-eleverna.

I dagsliget finns endast ett fital elever som ”gir mellan” VT och
YT. Lirarna pd VT bekriftar att ndgot stérre samarbete har man
desstorinnan inte heller haft. Den VT-grupp som redan nu finns
under samma tak som YT tycks vara relativt isolerad. Att VT-elever
placeras tillsammans med YT-elever anses vara bra for de svagare
eleverna, men inte for de starkare, enligt YT-lirarna. En kommande
lokalmissig integrering av all VT-verksamhet minskar avstinden till
ovriga IV-grupper. Lirarna pd den mindre skolenheten ser peda-
gogiska vinster genom att det skapas mojligheter for deras elever
att delta 1 lektioner med YT och dirmed kan de erbjudas storre
utmaningar. Tillgdngen till ett gemensamt rastutrymme fér IV-
eleverna férvintas ocksd bidra till en 6kad social integrering mellan
YT- och VT-elever.

Dir borde det ju ocksi bli littare att man kan gi verksamhetstrining
och s lisa nigra enstaka kurser pd yrkestriningen. [---] Man kan ju
ocks3 tinka 1 en framtid nir man bygger nya lokaler att man har ett
utrymme som ir rastutrymme fér dom som inte d& behover ligga och
vila, dir man d3 kan triffas och det hinder en massa saker.

Och lite olika personal som har olika idéer... D kan det hinda innu
mer.

Det finns dock vissa orostankar kring bytet av lokaler, bl.a. en
ridsla f6r att elevernas nuvarande frihet ska begrinsas. Pedagogerna
ir m&na om att den lugna miljén ska bibehéllas och man betonar att
man vill £6rbli en liten skola 1 den stora. Helheten, allt ifrin att ha
en egen ingdng till att det ska finnas sm3 rum och en egen matsal, ir
viktig och ska prioriteras enligt lirarna. Lokalerna ska erbjuda
flexibla l6sningar, nir behoven vixlar.

Mojligheter till viss samverkan mellan skolformerna finns, men
det betonas att det inte enbart fir ske pd de 6vrigas villkor, vare sig
det giller samverkan med gymnasiesirskolan i &vrigt eller med
gymnasieskolans program.

P4 gymnasienivd skiljer det ju oerhért mycket mellan var verksamhet
och dvriga gymnasiet. Det ir svirt att se berdringspunkterna. [---] Sen
finns det ju viss samverkan... De har Barn- och Fritidsutbildning dir
uppe med kurser som liser det hir med barn i1 behov av sirskilt st6d
och det. D3 hiinder det att det finns elever dir som har som projekt att
ordna till fest... eller bal har det varit ibland {6r vira elever...
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Dom ordnade ju ett julpyssel som vi blev uppbjudna till... och det var
jattekul.

Det finns ju mojligheter, men sen ir det ocksd viktigt att tinka pi att
den hir verksamheten fr inte vara nigon form av forsdksverksamhet
fér andra utbildningar. Fér om man di gér ett projekt med en
bjudfest, s& kan den bli total misslyckad och ja... Vad blir det for
upplevelse for vira elever d&?

Aven inom VT sker en inbérdes gruppering dir elever med diagnos
inom autismspektrat utgdr en grupp. I en annan grupp finns elever
med begrinsad rorelseférmdga. Bland personalen kan man som
observatoér ligga mirke till en skillnad i synen pd heterogena
respektive homogena grupper. Pedagogerna ser frimst fordelar
med homogena grupper eftersom det erbjuder andra mojligheter
for den pedagogiska planeringen av undervisningens innehill och
genomfdrande.

Jag tycker nog personligen att det ir littare att jobba som vi gér nu.
[...] det dr littare nir man kan jobba pi samma sitt med allihopa... P4
samma sitt jobbar man ju inte... men...

Ett rum har iordningstillts dir grupperna kan delta 1 gemensamma
aktiviteter, som exempelvis samlingar och estetisk verksamhet.
Lirarna ir dock sjilvkritiska och konstaterar att det inte har fatt
den omfattning som man planerat.

Nu blir det ju inte s mycket som vi hade trott. Vi har firg och form
tillsammans dirinne... musik... karaoke...

Det ir alltid roligt nir man hittar de hir formerna som fungerar... dir
det blir ett samspel, inte bara mellan vuxen och elev utan elever
emellan.

Sammanfattande slutsatser
Programval och grupperingar

e Lirarna pd bida skolorna menar att det dr svirt att gora en
optimal uppdelning av eleverna inom individuella programmet.

e D34 skola A gor skolledare och lirare tillsammans bedémningen
av en elevs placering, medan det bland lirarna pd skola B rider
olika uppfattningar och tveksamhet om hur valet sker och om
vem som fattar avgérande beslut om elevens placering 1 YT
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respektive VT. Overgripande samordnare/samordnarteam i
kommunen uppges ha en nyckelroll.

e Information frdn avlimnande skola, elevers besok och praktik i
gymnasiesirskolan under det avslutande aret i1 grundsirskolan
samt utredningar och pedagogisk dokumentation utgoér grund
fér beddmning.

e Enligt lirarna pd skola A ir forildrars och elevers delaktighet 1
valet mellan YT och VT liten men diremot storre vid val av
kurser. Lirarna pd skola B anser att forildrarnas inflytande ir
betydande frimst vad giller val till YT, vilket framstdr som ett
mera attraktivt alternativ.

Strukturella forutsittningar — styrdokument och resurser

e Lirarna pd bida skolorna menar att styrdokumenten inte ger
ullrickligt stéd for verksamheten, méilbeskrivningarna ir vida
och ger stort tolkningsutrymme. De miste brytas ner i indivi-
duella m3l, vilket ses bide som fér- och nackdel.

e Lirarna p skola A menar att indelningen av VT 1 fem verksam-
hetsomrdden 1 kursplanerna ir fordldrad och ej helt relevant.

e Lirarna pi skola B anser att strivansmailen utgor ett stod for
arbetet med individuella studieplaner. Milen fungerar s& linge
inte elever behéver bedémas mot varandra, men de ir svira att
konkretisera for eleverna. Lirarna dr kritiska till betygsittning
av elever inom gymnasiesirskolan dd inga uppniendemadl finns.

e Lirarna pd bdda skolorna ir néjda med resurstilldelningen och
personaltitheten ir hog. I skola B anser flera lirare att tillgingen
pd vuxna i vissa sammanhang ir for hég, vilket kan bli ett hinder
for elevers sjilvstindighet.

e P3 bida skolorna framhiller lirarna svirigheter att fi tag pa
individuellt anpassade hjilpmedel och liromedel.

o Skolledaren pd skola A ir drivande vad giller lirarnas kompe-
tensutveckling utifrdn en lingsiktig plan, medan kompetens-
utveckling pd skola B sker mer ad hoc utifrin férslag frin
enskilda lirare.
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Samuverkan mellan och inom program

P3 skola A finns en stor flexibilitet vad giller bide social och
pedagogisk samverkan mellan programmen, medan samverkan 1
skola B férekommer sparsamt.

Flexibiliteten inom skola A innebir att en elev kan lisa kurser pd
sdvil yrkestrining som verksamhetstrining eller lisa kurser pd
ett nationellt program men ha sin bas pd yrkestriningen eller
tvartom.

Organisatoriska hinder samt lirares tveksamhet infér att blanda
elever med olika begdvningsmissiga férutsittningar eller olika
typer av funktionsnedsittningar anges av lirarna pd skola B som
orsaker till att samverkan inte férekommer 1 stérre grad.

Utbildningens innehall och genomférande

Hir redogors for vad informanterna pd skola A och skola B ger
uttryck for nir det giller innehdll 1 undervisningen 1 relation till
elevernas behov och férutsittningar. Vad som framkommit som
gemensamma drag och olikheter i informanters uttalanden vid
skolorna synliggors i den avslutande sammanfattningen.
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Elevernas behov och forutsittningar
Skola A

Lirarna anser att det inte alltid 4r enkelt att ta reda pd elevernas
behov och forutsittningar. De ir sjilvkritiska och menar att {6r en
del elever hade man kunnat géra annat. De lyfter fram att
undervisningen ibland ir f6r lik den de fitt 1 &ttan och nian. Detta
relaterar de till styrdokumenten och de imnen som finns. Det
borde vara nigot nytt di de eleverna kommer till gymnasie-
sirskolan, nya dmnen t.ex. och att progressionen mellan hégstadiet
och IV miste vara storre. P3 s3 vis gor det individuella programmet
mindre skillnad dn de nationella programmen.

P4 frigan hur de mer konkret tar reda pi elevernas behov och
forutsittningar ger lirarna exempel p& hur de kontinuerligt féljer
kunskapsutvecklingen genom att gora observationer framfér allt
genom filmning. Men iven pedagogiska diagnoser och prov
anvinds. Lirarna ser ocksd att de besok de gor pd avlimnande skola
ger information om elevernas férmdgor. En individuell utvecklings-
plan utarbetas f6r varje elev, dven om detta inte ir ett krav enligt
forordningstext (individuell studieplan ska utarbetas). Lirarna
anvinder ocksd portfoliomodellen som en del i IUP:n. Det hir ir
ett arbete som sirskilt betonats under innevarande lisdr. En lirare
har gitt utbildning kring kunskapsbedémningar inom lirarlyftet.

Vi hiller hég kvalitet och har héga ambitioner. Vi anser nog att vi
tillgodoser elevernas behov. De sociala och mer kognitiva milen ir
integrerade. De gir hand 1 hand. Svért att skilja p& dmnena. De gir s i
varandra. Ta t.ex. kommunikation. Det miste ju trinas i ett socialt
sammanhang och d& blir det sociala ocksd viktigt. Allt gir hand 1 hand.

Det hinder saker som man inte riknat med. Vi gér IUP. Vilka steg
som kommer efter varandra. Att kunna géra med flera personer och 1
flera sammanhang. Vi filmar mycket och reflekterar 6ver detta. Det
handlar di om sociala situationer, kognitiva ml. Men det ir svirt att
16sgora oss for filmning. Det finns en ambition att filma just vir nya
elever for att f en bild av deras lirande.

Genom den flytt gymnasiesirskolan ska géra till gymnasieskolans
lokaler hésten 2011 ser ndgra av lirarna som en méjlighet till
utmaningar for eleverna och till att kunna lisa nya imnen. Detta
dppnar upp fér mer samverkan och sociala méten med bland annat
gymnasieskolans nationella program. Hir kan vi ocksd samutnyttja
lokaler och kanske ocks3 lirarkompetens, menar lirarna.
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Skola B

Enligt VT-lirarna kriver man en relativt omfattande kartliggning
av elevens behov frin avlimnande grundsirskola. Dir ska framgd
vad som behovs avseende omvardnad, men beskrivningen omfattar
dven elevens nivd vad giller kunskaper och firdigheter. Trots detta
gdr mycket information till spillo, enligt lirarna. Ett
samverkansproblem som upplevs gilla alla 6vergdngar mellan olika
verksamheter (skolformer, skolor, program, byte av boenden etc)

Lirarna talar om utmaningar och att alla elever ska 8 ut s&
mycket som mojligt av undervisningen. Den tid som krivs for att
man ska hitta ritt f6r en enskild elev kan ibland stricka sig éver
flera 4r, men att 1ita dem préva och testa anses vara viktigt.
Strivansmdlen f6r VT ger utrymme for att skapa en verksamhet
utifrdn elevernas foérutsittningar. Observationer av det dagliga
arbetet visar ocksd hur méilen omsitts och hur de utgér grunden f6r
arbetet (kommunikation, socialt samspel, tids- och rums-
uppfattning etc.). Den individuella studieplanen synliggér méilen
och utgor ett stod for dokumentation av elevens utveckling. S3
kallade matriser som &skddliggor aktuellt lige inom ett wvisst
omride, vad som utgdr nista steg o.s.v. har inférts pd initiativ av
skolledningen. Det medfér dock ett tidskrivande arbete, enligt
lirarna.

For nirvarande finns fem olika férdjupningar inom YT. De ir
lokalt utformade, har en praktisk karaktir (t.ex. hantverk) och
utgdr fria val. Lirarna uppger att det dirfér blir stor spridning i
dessa grupper. Samtidigt poingteras férdelarna med den hetero-
gena sammansittningen.

Man har en del duktiga elever och d& klarar de sig sjilv och di kan man
kanske hjilpa dem som behéver lite mer hjilp, om man siger s3. S3 jag
tycker det kan vara en férdel minga ginger faktiskt, att det ir stor
spridning p& dem dir. En del kan jobba sjilva och di kan man hjilpa de
hir som ir lite svagare [...] men teoretiska dmnen ir det naturligtvis
bra att ha, alltsd de ligger ju ungefir pd samma niv. Det ir ju svart
annars.

En del elever klarar sig mer sjilvstindigt, medan andra behéver
hjilp 1 storre utstrickning. Diremot anses spridningen vara proble-
matisk 1 teoretiska imnen. Behovet av 6kade krav och utmaningar
for de elever som klarar mer p4 egen hand betonas.
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Sen fir man ju inte glémma inom foérdjupningsimnena eller
fordjupningarna att de duktlga, s& att siga, de som presterar mest, de
behover ju hjilp ocksi pa sin nivd for att komma vidare.

Varierande synsitt framtrider bland lirarna nir det giller pla-
ceringen. Nigra hivdar att vissa elever helt enkelt inte platsar inom
fordjupningarna i dagsliget, vilket har sin grund i att eleverna inte
motsvarar de forvintningar som finns pd en YT-elev. Alltsd de ska
inte gd ddr. De har kommit fel. Andra menar att det handlar om att
hitta ett arbete som passar den enskilde eleven och som dirmed
Okar sjilvstindigheten. Elevens fria val pipekas liksom peda-
gogernas skyldighet att anpassa sig efter individernas skiftande
féormagor. Som lirare kan man inte vilja bort nigon.

En elev viljer ju en férdjupning och si linge eleven vill vara dir (...)
da dr ju vi skyldlga att anpassa oss utifrin elevens f6rmdga. Det ir klart
det ir ju svirare 1 vissa dmnen och kanske littare i andra, beroende p
vad det ir f6r imnen.

S& man kan ju liksom inte siga att ’den hir kan jag inte emot {6r han
presterar inte nd nting...” Det kan man ju inte. Sen giller det ju for
mig d att hitta ett arbete...

Det ir ju en utmaning minga ginger. Nu har jag haft fem pé otroligt
olika nivi. Hur gor jag for att alla ska f3 ut s mycket som mojligt?
(...) Det ir den sviraste utmaning vi har, tror jag. Men den som ir
nyttigast.

Signaler om att kraven sinkts framkommer nir en lirare refererar
till rektor som framfort att det kanske inte lingre behovs sirskilt
utbildade lirare inom en viss fordjupning. Vilken lirare som helst
skulle siledes kunna skoéta undervisningen p& den elementira nivd
det handlar om. Detta vicker vissa protester och lirarna menar att
kompetens krivs for att skiftande behov ska bli tillgodosedda, inte
minst di eleven har stérre svirigheter. Till stor del handlar det om
rdtt person pd rétt plats, menar en av informanterna.

Arbetssitt, arbetsformer och elevernas lirande
Skola A

Nir lirarna beskriver detta omride skiljer sig verksamhetstriningen
frdn yrkestriningen genom att det ir betydligt mer av “eget arbete”
eller som det beskrivs pd schemat “bordet”. De observationer som
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gjordes stddjer detta. Men det ser ocksd olika ut i de tre grupperna
pd verksamhetstriningen. En lirare beskriver att hon alltid borjar
med samling fér att sedan l3ta eleverna ”landa i sina hérn”. En
annan lirare har alltid en gruppaktivitet per dag och sedan ir det
“eget arbete”. Den tredje liraren skiljer sig ndgot 1 sin beskrivning
genom att hon pétalar behovet av samspelet mellan eleverna fér att
skapa dynamik. Men allt detta beror pd gruppen. Samtliga lirare pd
verksamhetstriningen beskriver hur de ocksd samverkar med
varandra, just for att stimulera kommunikation och interaktion
mellan eleverna. Vid flera tillfillen synliggjordes detta samspel via
klassrumsobservationerna.

Lirarna p8 yrkestriningen diskuterade utifrdn att de 1 sin
undervisning utgdr fr&n dmnena, sitter upp mal, forsoker
synliggdra milen f6r eleverna och pd si vis gor eleverna delaktiga i
lirandeprocessen. Ibland har eleven svért att uttrycka vad de wvill
och kan. Vid samtalen framkom att lirarna anvinder sig ofta av
samtalsmattan (ett kommunikationsverktyg) som kommunika-
tionsstéd. (Aven lirarna p3 verksamhetstriningen anvinder detta.)
Lirarna ir dock lite sjilvkritiska och menar att de kanske inte
tillrickligt ofta frigar eleverna vad de vill och kan.

Undervisningen kinnetecknas av att eleverna samlas kring ett
imnesomride och utifrdn detta bearbetas en hel del genom “eget
arbete”. Aterigen finns hir en sjilvkritisk reflektion frin nigon
lirare som menar att ”vi ir duktiga pd eget arbete”. Men de har en
ambition och ser vinsten med att arbeta i1 heterogena grupper.

Det ir di eleverna fir utmaningar och gor reflektioner. Det dr helt
klart en vinst 1 deras lirande, att de f&r samlira. Och s3 handlar det ju
om den sociala kompetensen ocks3, att kunna vara olika personer. I
vart kabaréarbete syns ju detta tydligt. Hir méaste de kunna samarbete.

Vid en observation av generalrepetitionen av skolans &rliga kabaré
gav eleverna prov pd detta samspel och samarbete. Det gick heller
inte att ta miste pd elevernas motivation. Hir samlas i stort sett alla
elever pd gymnasiesirskolan och alla fir sin roll. Genom detta
l&ngsiktiga (arbetas med under hela ret) arbete vivs sociala och
kognitiva mal samman och innehéllet i kabarén integreras med den
vardagliga undervisningen. Flera av lirarna menar att de skulle
kunna anvinda sig av kabarémodellen som en undervisningsmodell
mycket mera.
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Eleverna ilskar detta. Och det finns ingen period under lisdret di det
stdr noll frinvarande p3 vir gemensamma tavla som under maj minad
da vi sdtter samman hela kabarén.

Det visentliga for elevernas lirande ir att ge forutsittningar for att
bade utveckla social kompetens men ocksd utveckla sina kunskaper
inom olika omriden. Lirarna pd verksamhetstriningen poingterar
mer av kommunikativa och sociala férmigor medan lirarna pd
yrkestriningen anser att eleverna ska f4 mer av imneskunskaper si
att de kan komma ut i arbete, inte bara sysselsittning inom daglig
verksamhet. Att klara sig, bli s sjilvstindig som mojligt, att kunna
gora val, uttrycka sin vilja och klara sitt liv med eget boende ir
ndgot som ocksd betonas i samtalen med informanterna.

Skola B

En variation av arbetssitt och arbetsformer Kkaraktiriserar
vardagsarbetet. Arbetspass med enskilt arbete enligt individuella
scheman, varvas med gruppaktiviteter som frimjar relations-
skapande och samarbete kring arbetsuppgifter. Fysisk aktivitet,
praktiskt genomférda arbetsuppgifter blandas med teoretiska inslag
och traditionell skolundervisning. Gruppaktiviteter som leder till
att det uppstdr ett samspel, inte bara mellan vuxen och elev, utan
ocksd elever emellan, anses vara oerhort viktiga inslag enligt VT-
lirarna. Hit hor exempelvis musikaktiviteter. Genom den estetiska
verksamheten (t.ex. musik, rorelse/dans, drama, bild och form) kan
sdvil VT- som YT-elever utveckla alternativa uttrycksformer. VT-
lirarna anser att det dr svart att hitta variation 1 sysselsittning och
pipekar att en aktivitet kan bli otillfredsstillande om man inte
lyckas férindra upplevelsen av den.

Kirnimnenas koppling till férdjupningen diskuteras av lirarna
och behovet av infirgning pipekas. En del lirare efterlyser dess-
utom mer tid f6r férdjupningen som medfér kontinuerlig trining.
Tiden for fordjupningsverksamheten har halverats och istillet har
exempelvis mat och boende” gjorts till en gemensam kurs, efter-
som det anses vara av virde for alla. Fler imnen pockar pd
uppmirksamhet och tringseln leder till prioriteringar. Ska férdjup-
ningen utdkas miste man plocka bort nigonting annat. En mera
omfattande undervisning inom ett specifikt omride bidrog tidigare
till att begreppet yrkestrining bittre motsvarade utbildningens
innehill jimfért med nuvarande situation.
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P3 frigan om vad som anses vara viktigt 1 elevernas lirande lyfts
forberedelserna for vuxenlivet. Att kunna kommunicera, bli upp-
mirksammad och trygg samt klara sig sjilvstindigt s3 lingt det ir
mojligt anses vara kirnan. Det handlar om att vixa som individ och
vara ndgon. YT-lirarna nimner praktiska kunskaper som rér mat
och boende, att kunna lisa av termometern, kunna klockan, klara
av bussresan, forstd pengars virde etc. For VT-lirarna ir triningen
mot en 6kad sjilvstindighet det centrala. Att gora egna val, att vilja
bort och siga nej ir ledstjirnan for deras arbete. En sjilv-
stindighetstrining som t o m kan komma i konflikt med andra
intressen.

Frigan om elevernas framtid diskuteras i samband med férdjup-
ningarnas innehdll. Det konstateras att de alternativ som i dagsliget
finns pd berdrd skola, innebir en verksamhet som i linga stycken
saknar mojligheter till arbete/sysselsittning efter avslutad utbild-
ning. Hit hor hantverksalternativen men ocksi idrottsinriktningen.
Hir efterlyser lirarna samverkan med arbetslivet och sambhillet i
ovrigt.

Var hamnar véra elever? Det ir ju egentligen det primira. Sen kan vi ju

utbilda efter vad som finns f6r dom [---] Kommunen vill ju helst inte

ha in nigra i sin verksamhet, fér d4 miste dom ha nigon som tar hand
om dem [———] Om vi tittar nu pd hur liroplanen... hur kursplaner och
det ser ut, s har vi vissa inriktningar.... Om inte det fOl]S 3t utanfor
skolan sen, di ir det bara vi som haller pd och utbildar nd nting som

inte kommer att ske. De [politiker/beslutsfattare] miste ju titta pd hur
ser det ut och si fir de ordna platser di si det finns.

Sen kinner jag att vi méste ritta oss lite efter vad det finns f6r arbeten
och skapa utbildningar... Jag tror det ir jittesvirt att fi jobb efter det
vi har gjort 1 skolan.

De ska ju ut pd praktik pd platserna som ska bli arbetsplats for dem.
Om de kanske testar 3—4 platser en av dem ska de i jobba pd sen [---]
S4 linge det finns platser pd dagcenter sd startar man ju inget nytt, med
ndgon annan inriktning.

Sammanfattande slutsatser
Elevernas behov och forutsitiningar

e Lirarna pd Skola A ir samstimmiga i sin beskrivning av hur de
foljer elevernas kunskapsutveckling genom observationer och
individuella utvecklingsplaner men de dr ocksd sjilvkritiska, da
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de menar att de inte alltid lyckas skapa optimal progression for
att tillgodose alla elevers behov och férutsittningar. Lirarna pd
skola B diremot ger uttryck fér varierande synsitt kring
mojligheterna att anpassa de fria valen (s k férdjupningar) till
alla elevers kunskapsniva. A ena sidan menar de att elevernas fria
val av férdjupning ir bra men & andra sidan att grupperna
dirigenom blir fér heterogena, vilket skapar sdvil mojligheter
som begrinsningar.

e D3 skola A menar lirarna att en lokalmissig integrering med
gymnasieskolan kan 6ppna nya méjligheter 1 olika avseenden,
vilket ocksd VT-lirarna i skola B forvintar sig efter den pla-
nerade flytten.

Arbetssitt, arbetsformer och elevernas lirande

e D3 bida skolorna poingterar lirarna inom VT frimst kom-
munikativa och sociala férmdgor medan lirarna inom YT
trycker mer pd imneskunskaper som leder till framtida arbete.

e D3 bida skolorna framhiller lirarna vikten av gruppaktiviteter
som stimulerar till kommunikation och samspel mellan elever.
Det sker frimst genom estetisk verksamhet 1 gemensamma
projekt inom gruppen, f6r flera grupper eller f6r hela gymnasie-
sirskolan. Sociala och kognitiva mél vivs dirigenom samman.

e D3 bida skolorna poingterar lirarna vikten av att foérbereda
eleverna for ett s§ sjilvstindigt vuxenliv som mgjligt utifrn
individuella foérutsittningar. Lirarna pi skola B menar att
prioritering av innehdll ir en pedagogisk utmaning 1 relation till
olika elevers fortsatta mojligheter till arbete och sysselsittning
efter gymnasieskolan.

e Lirarna pd skola A beskriver att arbetssittet inom VT innehéller
mer av individuellt arbete, ofta inlett av gemensam samling, in
inom YT. Lirarna pd skola B beskriver att en variation av
aktiviteter, arbetssitt och arbetsformer tillimpas.
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Visioner och forandringsbehov

Utodver vad som redan framkommit i textavsnitten ovan, redovisas 1
det féljande synpunkter som de bdda skolornas lirare framfoér nir
det giller mojligheter och begrinsningar med dagens individuella
program, samt férindringar som de anser borde komma till stind
genom gymnasiesirskoleutredningen.

Skola A

Samtliga lirare pd skola A ir eniga om att den nuvarande
indelningen i verksamhetstrining och yrkestrining ir forlegad och
svarar inte mot elevernas behov och forutsittningar. Sisom
grupperingarna de facto sker och utifrin hur eleverna liser kurser
behovs ett flexiblare och tydligare system. Indelningar som yrkes-
trining och verksamhetstrining skapar onddiga grinsdragnings-
problem. Samverkan mellan grundsirskolan och triningsskolan
inom den obligatoriska sirskolan 6kar och innebir oftare elev-
grupper som liser utifrin olika kursplaner. Lirarna anser dirfér att
detta flexibla sitt att forhilla sig bor leda till att yrkestrining och
verksamhetstrining ocksd samliser och samverkar. Begreppen som
sddana dr dessutom vilseledande. Minga virdnadshavare undrar
t.ex. vilket yrke som eleverna férbereds foér inom yrkestrining.
Verksamhetstrining leder tanken till nigot helt annat in vad
undervisningen handlar om. Lirarna p8 skola A skulle girna se att
det finns ett individuellt program med tydliga styrdokument. Inom
det individuella programmet finns sedan olika inriktningar kopplat
till kurser. For att vdrdnadshavare och elever ska kunna goéra ett
aktivt val bor programmet ha en tydligare beskrivning om vad det
innebidr, sdsom de nationella programmen har. D& kan ocksd
eleverna mer vilja utifrin intresse och inte som nu utifrin
“begdvning”. Uppdelningen 1 dagens program upplevs som en
gradering, ndr inte eleven upp till milen pd nationella programmen
s& blir det yrkestrining, nir eleven inte upp till milen dir s3 ir sista
utposten verksamhetstrining.

Det ir visentligt att det individuella tinket finns kvar. Och
verksamhetstriningens elevgrupp fir inte glémmas bort. Det ir alltid
en risk 1 dessa diskussioner att de med grav utvecklingsstérning tappas
bort. Det krivs ju trots allt alldeles sirskilda anpassningar f6r minga av
dem.

582



SOU 2011:8

Det borde vara ett nytt namn. Det som finns i dag l8ser oss i gamla
tankar. Det skulle t.ex. kunna vara ett YT med estetisk inriktning s&
blir det tydligare, alltsd vilja inriktningar inom YT.

Lirarna lyfter dterigen fram att de ser stora mojligheter att skapa
“nya” utbildningar foér eleverna som bittre svarar mot elevernas
behov di de lokalmissigt flyttar till gymnasieskolan i kommunen.
Men de vill samtidigt virna om det sirskilda” som gymnasie-
sirskolan stdr for utan att for den skull bli en skola 1 skolan. Som
exempel tar de fram arbetet med sin kabaré. Den ir viktig for
eleverna och synliggér elevernas mangfaldiga kompetens. Men
lirarna ser ocksd mojlighet att skapa arenor fér samverkan mellan
eleverna pid gymnasiesirskolan och gymnasieskolan. Kanske en
gemensam kabaré?

Skola B

Nigon form av indelning av eleverna bedéms vara nédvindig, fér
att eleverna ska kunna erbjudas utbildning p8 ritt nivd. Lirarna ir
dock ense om att uppdelningen 1 VT och YT ir problematisk och
kriterier f6r uppdelningen efterfrigas. Yrkestrining anses vara ritt
begrepp under foérutsittning att det finns en verksamhet efter
skolans slut som matchar mot férdjupningsalternativen. Det
konstateras att s3 ir inte fallet. Begreppet anses vara vilseledande
for elever och forildrar. Man 1nvaggas i tron om att YT ska
resultera i en yrkesutblldnmg som 1 sin tur kan leda till ett jobb,
dvs. jag lir mig infor ett yrke som jag ska ha som wvuxen sen.
Benimningen verksamhetstrining anses mojligen vara mera
relevant eftersom det handlar om trining for den dagliga
verksamheten, men inte heller innebdrden av detta begrepp ir
sjilvklart. Atgirder som p3 ndgot sitt forandrar IV- -programmets
struktur efterlyses siledes. Detsamma giller tillgingen pa praktik-
platser och elevers mojlighet till en framtida sysselsittning som
motsvarar genomgangen utbildning.

Frigan om utbildningens syfte &terkommer vid upprepade
tillfillen och det pdpekas att skolan méste vara flexibel och anpassas
till de samhilleliga forhillanden som rdder utanfor dess viggar. Det
krivs ocksd en forindringsbenigenhet hos mottagarna av arbets-
kraften. Inte minst kommunernas ansvar framhélls och ett storre
samarbete mellan skola, kommun och arbetslivet i 6vrigt
efterfrigas. Ett ringa antal elever sigs ha fitt en anstillning efter
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avslutad utbildning och bristen pd handledare uppges vara ett skil.
Den minskade tillgingen p3 anstillningar inom skyddade verk-

std

der beklagas.

Men sen ir det ju ocksd nir dom kommer till en arbetsplats att dom
kanske inte kan frin férsta borjan, men dom kan lira upp sig. Dom
kan lira sig och bli bittre och bittre pd en arbetsplats, men det kinner
jag att, det fir man lite diligt gehor for... Kan man inte prestera nigot
nir man ir pi praktik s3 blir det inte den platsen ens. Men jag kinner
att om de kunde f3 va och de kunde f3 jobba in sig dir s skulle dom
sikert kunna f3 allt bittre platser.

Lirarna menar att ocksd daglig verksamhet kriver en viss presta-
tionsnivd och klarar inte eleven detta s finns det kanske inte nigon
fortsatt sysselsittning som motsvarar elevens fria val under
gymnasietiden (den s k férdjupningen). De poingterar att eleverna
maste fd fortsitta med det arbete som de gjort i skolan, for att
undvika att utvecklingen stagnerar eller att de tappar f6rmigor som
tidigare 6vats upp. Nigot som inte vicker gehor i dagsliget
eftersom det stills krav pd elevens prestationsférméga frin borjan,
enligt lirarna.

Sammanfattande slutsatser
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P3 bdda skolorna ses begreppen yrkestrining och verksam-
hetstrining som mer vilseledande in klargérande i férhillande
till vilka elever som bér finns inom dessa verksamheter.

Lirarna pd skola A ir eniga om att den nuvarande indelningen i
VT och YT varken svarar mot elevernas behov och férut-
sittningar eller mot den praktiska verksamhet som bedrivs, di
allt mer av samverkan mellan YT och VT sker. Lirarna pa skola
B menar att det behdvs ndgon form av indelning fér att kunna
erbjuda eleverna utbildning pd ritt nivd. De framfér att
samverkan inte sker 1 hogre grad och 6nskar inte storre
spridning 1 grupperna utan efterlyser tydligare kriterier for
indelning.

Lirarna pd skola A foresldr ett individuellt program med tydliga
styrdokument och olika inriktningar kopplat till kurser. En
tydligare programbeskrivning underlittar ett aktivt val fér
virdnadshavare och elever menar de.
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e Lirarna pd skola B efterlyser ett storre samarbete mellan skola,
kommun och arbetslivet 1 6vrigt, for att ge 6kade mojligheter
for elever till arbete och sysselsittning efter avslutad skolging.
Tid och stdd for fortsatt lirande f6r att undvika att utvecklingen
stagnerar eller att eleverna tappar férmdgor som tidigare ovats
upp menar lirarna ir fortsatt nédvindigt.

Resultatdiskussion
Pedagogiska och sociala aspekter

Eleverna i dagens gymnasiesirskola ir en heterogen elevgrupp med
bide olika intressen och férutsittningar. For att svara mot den
aktuella elevgruppen behoéver gymnasiesirskolan bli mer flexibel
men ocksd tydligare vad giller program- och kursbeskrivningar for
att mojliggdra for elever och virdnadshavare att kunna gora ett
aktivt intresseval och inte bara bli placerad i relation till begdvning.
Molin (2004) visar i en av delstudierna i sin avhandling att kom-
munala foéretridare och lirare efterlyser fler valméjligheter samt
mer individualisering av utbildningen i gymnasiesirskolan. Aven
Carlbeckkommittén (2004:98) pétalar behovet att 6ka flexibiliteten
1 gymnasiesirskolan fér att undvika onédiga grinsdragnings-
problem. Ett grinsdragningsproblem kanske just dr inom
individuella program dir relevansen av nuvarande indelning kan
ifrdgasittas. Tanken med en storre flexibilitet genom att kombinera
kurser, iamnen och imnesomrdde och pd si sitt kombinera yrkes-
trining och verksamhetstrining ger den nya skollagen
(SFS 2010:165) utrymme for. Den nya skollagen fastslir diremot
inte att uppdelningen 1 yrkestrining och verksamhetstrining
forsvinner, vilket flera av lirarna i denna studie foresprikar.
Foreliggande studie visar pd att nuvarande uppdelning av indivi-
duella program 1 yrkestrining och verksamhetstrining ir proble-
matisk och inte fullt ut svarar mot elevernas behov och forut-
sittningar. Lirarna pd skola A ir timligen enstimmiga 1 sina
uppfattningar att uppdelningen, som vilar pd historisk grund, har
spelat ut sin roll och sitt syfte. Flertalet av lirarna pd skola B stiller
sig tveksamma till den nuvarande kategoriseringen och sirskilt dd
det giller elever som anses ligga i grinslandet mellan VT och YT.
De ser ett behov av en indelning med tydligare kriterier for att
eleverna ska fi utbildning pi ritt nivd. Den enkitstudie som
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gymnasiesirskoleutredningen (U 2009:04) l8tit gora pekar pd
liknande synpunkter. I enkiten framkommer att verksamheterna
redan 1 dag i stor utstrickning kombinerar kurser frin yrkestrining
och verksamhetstrining och informanterna menar att ett indivi-
duellt program skulle underlitta di man utformar elevens utbild-
ning. Aven i denna enkit finns dock réster som talar for behovet av
nigon form av indelning for att garantera en god utbildning fér de
elever som har mycket stora behov. Man menar att det finns
grupper med liknande forutsittningar som bor undervisas till-
sammans. Svirigheter att vilja ritt vid Overgingen frin den
obligatoriska sirskolan till gymnasiesirskolan kommer ocksd till
uttryck 1 den studie dir forildrars synpunkter stdr i centrum.
Lirarna vittnar om att det inte heller ir uppenbart fér den obliga-
toriska sirskolans personal vad som skiljer det individuella
programmets indelningar ¢, vilket gor att deras rekommendationer
kan sl8 mer eller mindre fel.

Argumenten som talar for ett individuellt program handlar om
att mota den enskildes behov och intresse. Man lyfter ocksd fram
att den obligatoriska sirskolan blivit mer flexibel och dirmed finns
inte den tydliga linjen mellan t.ex. triningsskolan och verksam-
hetstrining lingre. Det ir ingalunda sjilvklart att en elev som list
efter triningsskolans kursplaner ska gd pd verksamhetstrining. Med
ett sidant synsitt tas inte nigot foér givet utan olika alternativ
provas och utmanas.

Att lirarna skiljer sig it 1 sin uppfattning om individuella
programmets indelning kan ha sin férklaring 1 hur man arbetar med
samverkan mellan VT och YT samt inom dessa verksamheter pa de
bida skolorna. Men idven pedagogiskt synsitt och férhdllningssitt
kan ses som férklaring till varfér man talar f6r mer heterogena eller
homogena grupper. P34 en skola ser man frimst fordelar med
homogena grupper av praktiska skil och pedagogisk planering
medan man pd den andra skolan arbetar mer utifrdn individens
férutsittningar genom social och pedagogisk samverkan med andra
elever. Hir ser man att interaktion mellan eleverna ger utmaningar
dven om en stor del av undervisningstiden sker genom eget arbete
utifrdn de individuella utvecklingsplaner som upprittas.

Lirarna ger uttryck fér ett synsitt pd undervisningen 1i
gymnasiesirskolan som kan kategoriseras i trygghets- respektive
kvalificeringsperspektiv (jfr Molin, 2004, 2008; Szényi, 2005). A
ena sidan poingterar lirare betydelsen av att eleverna ska utveckla
sin sociala kompetens, bli sjilvstindiga och trygga. A andra sidan
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lyfter flera lirare fram att utbildningen méiste ha ett kunskapsfokus
och utmana eleverna i sitt lirande. Det tycks som att det dr svirt att
férena de sociala och pedagogiska mélen 1 undervisningen. Detta ir
ocksd nigot som kommit fram i flera av skolverkets rapporter om
sirskolan. Sirskolan priglas mer av ett omsorgsperspektiv in ett
kunskapsperspektiv, vilket fir konsekvenser f6r elevernas lirande.

Progressionen mellan de senare &ren i den obligatoriska sir-
skolan och det individuella programmet ir inte tydlig. Flera lirare
foresldr att nya imnen inférs 1 kursplanerna sd att eleverna moter
nya utmaningar. P4 en av skolorna anser lirarna att de fem dmnes-
omrddena 1 verksamhetstriningen tillika triningsskolan inte ir
relevanta och bor utvecklas. De ir forildrade och bygger pid
psykologiska teorier om lirande i1 form av olika stadier. De ger
uttryck for att dven “verksamhetseleverna” kan lisa imnen mot-
svarande eller liknande de som erbjuds pd yrkestriningen.
Alternativt utvecklar skolverket helt nya dmnesomride eller
kunskapsomride med fasta kursplaner.

Naigra lirare 1 denna studie tycker sig se mojligheter for kurs-
utveckling och samverkan genom ett nirmande till gymnasieskolan,
bide lokalmissigt och pedagogiskt. Det finns vinster pd olika sitt.
Framfor allt framstdr pedagogisk samverkan mellan program pi
gymnasiesirskolan och gymnasieskolan, med lirarkompetens och
med resurser och lokaler som det mest centrala. Denna samverkan
ger forhoppningsvis utrymme dven for sociala métesplatser.

For att elever och vdrdnadshavare ska kunna vara delaktiga och
gora ett reellt val av utbildning bor tydligare kursutbud kunna
presenteras och dd i form av nationella kurser for att garantera hog
kvalitet och likvirdighet. Lirarna 1 denna studie poingterar nod-
vindigheten av att koppla utbildningen till relevant och tinkbart
yrkesomrdde for eleven. Vad som framkommer i studien ir just
svarigheten for eleverna att fa ett arbete och inte bara sysselsittning
via daglig verksamhet. I den kompletterande studien som fokuserar
vardnadshavares perspektiv pd gymnasiesirskolan, framkommer pd
motsvarande sitt forildrarnas bekymmer vad giller elevernas
framtida sysselsittning och deras oro for placering 1 daglig verk-
samhet med begrinsade utvecklingsmojligheter som foljd. Att gora
utbildningen pd gymnasiesirskolan in mer yrkesinriktad ir minst
lika nédvindigt som att erbjuda yrkesutbildning pd gymnasie-
skolan. Att dessutom tinka att utbildningen kan ge grund for
fortsatta studier t.ex. sirvux, folkhogskola, studieférbund ir ytter-
ligare en utmaning fér gymnasiesirskolan. Ndgot som ocksi starkt

587

Bilaga 8



Bilaga 8

SOU 2011:8

vilkomnas av virdnadshavare, inte minst {ér uppritthéllande och
vidare utveckling av férmdgor som erdvrats under utbildningen
inom gymnasiesirskolan.

Den o6kade elevstromningen till gymnasiesirskolan har dven
inneburit en ny sirskolegeneration. Ineland, Molin och Sauer
(2009) menar att detta fir konsekvenser for hur gymnasiesirskolan
maste finna nya strategier for att forma en adekvat utbildning. De
lyfter sirskilt fram betydelsen av att utbildningen medverkar till att
elever utvecklar sin sjilvbild. Men i1 kursplaner sivil pd nationella
program som pé individuella program patalas betydelsen av att
skaffa sig en realistisk sjilvbild dvs. veta vad man inte kan, forstd att
man behover stéd. Ett sddant synsitt sdtter funktionsnedsittningen 1
forgrunden och erfarenbeterna av att vara minniska i bakgrunden (a.a.)
Ett alternativ till detta synsitt kan vara att fokusera pd individens
potential och mojligheter, vilket inte betyder att férringa att det
finns svirigheter. Mdjligheter, formdgor och potentialer hamnar dd i
forgrunden (Molin, 2008). Den nya generationens gymnasiesir-
skoleelevers forhdllningssitt, som beskrivs i ovan refererade bok,
priglas av att vigra anpassa sig till de villkor som stir till buds fér
grupper med funktionshinder.

Ekonomiska aspekter

Den nuvarande personaltitheten i de undersokta gymnasie-
sirskolorna dr hég och lirarna upplever att de smi grupperna ir till
stor fordel. Lirarantalet per 100 elever varierar dock stort mellan
landets kommuner och beskrivs ligga mellan knappt 6 och drygt 74
(Skolverket, 2008)*. Poingteras ska att behovet av vuxenstéd
varierar kraftigt under dagens aktiviteter och det behoévs klar-
gorande diskussioner inom verksamheten om hur den totala
personalresursen bist kan tillvaratas. Hit hér exempelvis ett for-
tydligande av assistenternas inbordes roller, i de fall en elev har mer
in en assistent, och deras ansvarsomrdde och uppdrag i1 férhillande
till pedagogerna. Skolinspektionen (2010) pitalar samma behov di
det giller elever med funktionsnedsittningar inom gymnasieskolan.

Finansiering, organisering och utformning av skolans verk-
samhet har sin grund i de ideologiska utgingspunkter som styr

2 Fér motsvarande &r kan skola B nimnas som exempel. Antalet lirare uppgick till 27,7 per
100 elever och antalet elevassistenter till 24,3 dvs. ca 1,8 elever/rsarbetare. LSS-assistenter ir
inte inrdknade utan tillkommer utéver nimnda personalgrupper.
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skolpolitiska stillningstaganden och beslut (Tideman, 2000). Aven
om huvudsakligen pedagogiska vinster lyfts som bakomliggande
orsaker till planerade omstruktureringar gir det inte att bortse frin
att ekonomiska villkor ir nira knutet till organiseringen av
utbildningen. Vid de gymnasiesirskolor som ingér i den hir studien
framtrider betydelsen av nirvarande, kompetenta skolledare och
vid skola B uppfattas dirfér s k rektorsrotationer som mindre
gynnsamma for verksamheten. Kontinuitet och skolledares
kunskap och erfarenhet inom det berérda filtet, samt tid och
engagemang blir dirfor centralt. I en studie av Alexandersson
(2009) framstdr skolledares férmédga att stodja personalen som en
grundbult 1 arbetet med att skapa férutsittningar f6r en skola som
priglas av delaktighet och dir arbetet pd olika nivder sker 1 riktning
mot gemensamma mal.

Utover skolledares teoretiska insikter och praktiska erfaren-
heter, krivs en lirarkompetens som stindigt miste revideras och
uppdateras. Mojlighet till vidare utbildning och fortbildningskurser
varierar mellan de undersékta skolorna 1 den féreliggande studien.
En av skolorna visar exempel pd hur en vilplanerad kompetens-
utveckling for arbetslagens medarbetare tar sig uttryck. For andra
lirare tycks det frimst vara den egna drivkraften och intresset som
ligger bakom sokandet efter ny kunskap och ibland sitter
begrinsade resurser hinder i vigen. Att man, med hinvisning till
den elementira nivd som lirarna ska undervisa pd, skulle kunna ge
avkall pd lirares utbildning inom specifika imnen/dmnesomriden
vicker protester bland lirarna.

Samverkan mellan program inom gymnasiesirskolan och mellan
gymnasiesir- och gymnasieskolan férvintas f3 positiva konse-
kvenser socialt, pedagogiskt och ekonomiskt. Det framhills av
lirare inom skola A och férhoppningarna finns dven hos lirare
inom den mindre inom enheten i skola B, som fér nirvarande ir
forlagd till en fristiende lokal. Ovriga lirare inom IV pi skola B,
som sedan ménga r har erfarenhet av att tillhéra gymnasieskolan
och resterande delar av gymnasiesirskolan, uttrycker diremot viss
tveksamhet till samverkan med andra program och hinvisar till sina
erfarenheter. Lokalmissiga dtskillnader mellan skolformer utgér ett
hinder foér att skapa individuellt anpassade utbildningar (Skol-
verket, 2009), men lirarnas yttranden antyder att ett samut-
nyttjande av lokaler inte per automatik skapar tillrickliga beting-
elser for en inkluderande verksamhet dir en naturlig samverkan kan
ske mellan skolformer, program och grupper. Lirarna stiller
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exempelvis frigan om kollegorna 1 gymnasieskolan verkligen ir
beredda att mota gymnasiesirskolans elever och om den erforder-
liga kompetensen finns. Liknade synpunkter framférs ocksd i
Gymnasiesirskoleutredningens (U 2009:04) enkitstudie.

I en studie av Mollds (2009) framgdr hur lirare rangordnas
beroende p& var man har sin ginst och i vilka imnen man
undervisar, vilket pdverkar samverkan och tar skolaktérernas energi
1 ansprik; energi som istillet skulle kunna liggas pa arbetet for att
skapa optimala férutsittningar for elever som av olika skil befinner
sig 1 svarigheter. En utveckling mot en verksamhet som 1 allt hogre
grad innesluter alla elever och dir mélet ir att gymnasiesirskolans
elever ska inkluderas pedagogiskt och socialt, stiller dirfor
onekligen krav pd kompetenshojande dtgirder. En granskning av
verksamheten behévs, inte minst inom gymnasieskolan, for att
dérrar ska dppnas mot gymnasiesirskolans elever (jmf Skolinspek-
tionen, 2010). Det krivs resurser som kan sikra mojligheter till
kontinuerlig handledning, tid for reflektion och kollegiala diskus-
sioner inom arbetslag, men ocksd mellan lirare som representerar
olika skolformer och program. Hir kan dven nimnas tid for
samverkan mellan olika yrkesprofessioner och med berérda instan-
ser 1 och utanfér skolan (t.ex. elevhilsa, habilitering, praktikplatser,
arbetsliv och samhallsliv i 6vrigt).

Behovet av sirskild utrustning verkar ocksd begrinsade och
forsvdrar alltfér mycket flyttning mellan olika utrymmen, vilket
minskar mojligheterna till delaktighet 1 andra grupper eller klasser.
Anpassade lokaler med full tillginglighet, IT-utrustning, salar fér
estetisk verksamhet, praktiskt arbete av olika slag och 1 6vrigt en
stimulerande lirandemiljé inomhus sdvil som utomhus ir en férut-
sittning for att en varierad verksamhet ska kunna bedrivas enligt
styrdokumentens riktlinjer. I den hir studien utgor en av skolorna
ett exempel dir ett samutnyttjande av lokaler har mojliggjorts,
vilket 1 sin tur utgor villkoren fér att man ska kunna bedriva de
valbara alternativ (férdjupningar) som erbjuds. I férsta hand ir det
inte ekonomin som sitter grinser for inkdp av material. Diremot
ger lirarna vid b&da skolorna samma signaler vad giller det
begrinsade utbudet av 3ldersadekvata liromedel, vilket medfér ett
behov av egentillverkning som tar mycket tid 1 ansprik.
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Avslutande reflektioner

Redovisningen som presenterats ovan utgdr frin ett lirarperspektiv
och utgor en av delstudierna kring gymnasiesirskolans individuella
program. Genomférandet av fallstudier vid olika skolor och 1 olika
kommuner har krivt ett nira samarbete och utbyte mellan oss som
forskare. Hirigenom har ocksd det reflexiva forhillningssittet till
datamaterialets innehdll och arbetsprocessen som helhet stirkts.
Planering med upprittande av en gemensam intervjuguide och ett
reflekterande over genomférande, rdmaterialets bearbetning,
analysférfarande och slutlig utformning av resultatredovisning
férvintas 6ka trovirdigheten.

Utgdngspunkten har varit att 1ita lirarna beskriva och reflektera
over den verksamhet de ingdr i, samt delge sina uppfattningar om
hur utbildningen svarar mot elevernas behov och férutsittningar,
sirskilt med avseende pd programmets indelning i yrkes- respektive
verksamhetstrining.

Sammantaget ger studien stéd for att f6ljande omriden {6ljs upp
och ges mojlighet till f6rindring genom den pdgiende gymnasie-
sirskoleutredningen:

Det individuella programmet som helhet behéver tydliggéras och
eventuellt ocksid benimnas annorlunda. Det rider stora oklarheter
kring programmets nuvarande indelning 1 yrkestrining och verksam-
hetstrining, dir ocksd begreppen uppfattas vara vilseledande.

Fér att méta en ny sirskolegeneration krivs nya utbildningsvigar som
kinnetecknas av storre flexibilitet och individuell anpassning efter
varje enskild elevs férutsittningar och behov. Mgjligheter till efter-
gymnasial utbildning, meningsfull sysselsittning och delaktighet 1
arbetsliv och det 6vriga samhillslivet bér noggrant beaktas.

En storre samverkan mellan gymnasieskolans och gymnasiesirskolans
olika program, liksom samverkan mellan gymnasiesirskolans olika
verksamheter, program och grupper kan forvintas oka forut-
sittningarna for utformning av alternativa utbildningsvigar. Dir-
igenom kan variationen av skiftande behov tillvaratas och eleverna kan
1 hogre grad forberedas for ett kommande vuxenliv. Overbryggande
dtgirder mellan och inom skolformer bér dessutom uppmirksammas
eftersom de forvintas ge en bittre progression 1 elevernas lirande-
process. Hit hor samverkan med avlimnande skolor inom det
obligatoriska skolvisendet men ocksi mottagande instanser som kan
erbjuda eleverna vidare studier eller framtida sysselsittningar.

Behovet av kompetenshéjande atgirder for lirare, men ocksi for
skolledare och ovriga berérda aktdrer aktualiseras genom studien.
Behovet framstdr for att inkluderingsprocesser 6verlag ska kunna
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stirkas. Enskilda individer ska métas av utmaningar och férvintningar
pi en relevant nivd, samt en undervisning som bidrar till ett &kat
lirande inom olika omriden, sivil socialt och emotionellt som
kognitivt.

Fallstudierna inom ramen fér den genomférda studien ger exempel
pd hur samverkan mellan olika verksamheter inom IV-programmet
kan skifta. Skolornas historiska bakgrund och traditioner kan
formodas ha inverkan p& den aktuella situationen. Skola A ir frin
bérjan en egen gymnasiesirskola dir samverkan mellan YT och VT
varit naturlig. P4 skola B har diremot VT sedan ménga ar varit
lokaliserad till en annan byggnad och fungerat som en relativt
sjilvstindig enhet dir personalen sjilva har haft ansvaret. Den
tysiska lokaliseringen blir dirmed en av férutsittningarna for ett
nirmare samarbete och elevers mojligheter till grinséverskridande
val. Konstateras ska dock att det utdver fysisk lokalisering stills
krav pd ytterligare dtgirder for forverkligande av en verksamhet dir
varje elev blir inkluderad, vilket ocksa skola B utgor ett exempel pa.
I lirarnas beskrivningar framskymtar bland annat synen pa kolle-
gors kompetens och vilja att ta emot elever frin sirskolan 1
allminhet och IV i synnerhet. Sammanfattningsvis kan sigas att
dtgirder pd olika nivder krivs, sdvil sambhills-, organisations-,
grupp- som individnivd, for att 8stadkomma férindringar som
bidrar till elevers optimala lirande och utveckling.
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Skolledares syn pa Gymnasiesarskolans individuella
program

Inledning

Barn och ungdomar som bedéms inte kunna nd upp till grund-
skolans kunskapsmal dirfér att de dr utvecklingsstérda ska tas
emot 1 sirskolan (Skollagen 3 kap § 3). Sirskolan ir en egen skol-
form och efter den obligatoriska sirskolan (motsvarande grundskola)
ir gymnasiesirskolan det vanligaste alternativet nir det giller frivillig
utbildning. Inom gymnasiesirskolan finns tvd huvudsakliga utbild-
ningsformer, nationella program och individuellt program. Det
individuella programmet, som 1 férsta hand vinder sig till de
studerande som har mer omfattande funktionsnedsittningar, ir
uppdelat i tvd olika inriktningar, nimligen yrkes- och verksamhets-
trining.

Gymnasiesirskolan ir under utredning (Gymnasiesirskoleutredningen
U:2009:04). Inom ramen fér det utredningsuppdraget har Hog-
skolan 1 Halmstad fitt 1 uppdrag att 1 en studie belysa gym-
nasiesirskolledares erfarenheter och bedémningar av det indi-
viduella programmet. Syftet med studien ir att belysa skolledarnas
erfarenheter och bedémningar avseende ekonomiska, sociala och
pedagogiska aspekter pd gymnasiesirskolans individuella program
samt 1 vilken utstrickning utbildningen motsvarar elevernas behov
och eventuellt behov av férindringar av gymnasiesirskolan.

Hogskolan har, med anledning av att det saknas tidigare studier
avseende det individuella programmet 1 gymnasiesirskolan 1
kombination med den mycket begrinsade tiden for genomférande
av en kvalitativt inriktad studie, efter diskussioner med rep-
resentanter f6r Goteborgs Universitet och Malmo Hégskola triffat
en verenskommelse angdende samverkan mellan lirositena. Sam-
verkan bestdr 1 att varje lirosite har genomfort studier, med fokus
pd olika aktdrer inom gymnasiesirskolans individuella program,
och att de olika studierna bor ses som en helhet dir olika pers-
pektiv sammanférs och berikar varandra. Varje lirosite redovisar
sin delstudie men det har gjorts en 6vergripande analys av helheten.
Malmé Hégskola har koncentrerat sin studie pa elev/studerandeperspektivet,
Hogskolan 1 Halmstad har inriktat sig pd skolledarperspektivet medan
Goteborgs universitet genomfért tvd fallstudier dir lirares res-
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pektive virdnadshavares perspektiv inkluderats. Samtliga delstudier
har fokus p& ekonomiska, sociala och pedagogiska aspekter. P3
detta sitt har ett forsta vetenskapligt bidrag nir det giller indi-
viduella programmet pd gymnasiesirskolan kunnat tas fram.

Genomforande

Foreliggande studie om skolledares erfarenheter och bedémningar
har genomférts som en kvalitativ studie med intervjuer som datain-
samlingsmetod. Intervjuer har genomférts pd sex geografiskt spridda
gymnasiesirskolor i sex olika kommuner.

Urvalet av kommuner bygger pd en rikstickande enkitunder-
sokning som genomférdes 2009 och som visade pd olika organisa-
toriska 16sningar nir det giller ledning och undervisning pd gym-
nasiesirskolan, speciellt 1 relation till hur samarbetet mellan gym-
nasiesirskolan och gymnasieskolan ser ut (Mineur in press). Genom
urvalet tillférsikrades, férutom geografisk spridning, en variation av
organisering och lokalmissig placering samt storlek pd gymnasiesir-
skolor (se vidare nedan).

Intervjuer har genomforts med sex skolledare, tre kvinnor och
tre min. Samtliga intervjuade har 1 respektive kommun ansvar f6r
gymnasiesirskolans individuella program. I kommun A finns 101
elever inom gymnasiesirskolan, varav 46 pd det individuella pro-
grammet. Den intervjuade skolledaren ansvarar férutom fér gym-
nasiesirskolans individuella program ocksd fér ett specialutformat
program samt f6r gymnasieskolans individuella program. I kommun B
finns 70 gymnasiesirskoleelever varav 14 elever pd det individuella
programmet. Skolledaren ansvarar fér hela gymnasiesirskolan och
fér gymnasieskolans resursklasser samt delar av gymnasieskolans
individuella program. I kommun C har gymnasiesirskolan totalt
70 elever. Av dessa gir 24 individuellt program. Den intervjuade
skolledaren har tidigare haft det samlade ansvaret foér hela
gymnasiesirskolan men har nyligen 6verlimnat det ansvaret for att
istillet 6vergd till att ansvara for olika specialldsningar 1 samverkan
med gymnasieskolan. Kommun D:s gymnasiesirskola har totalt
134 elever, varav 48 elever pa det individuella programmet. Skolledaren
som intervjuats har ansvar f6r huvudparten av det individuella
programmet samt ett nationellt gymnasiesirskoleprogram. I
kommun E finns totalt 48 elever 1 gymnasiesirskolan varav 12 gir pd
individuella programmet. Skolledarens ansvar ir, forutom det indi-
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viduella programmet, delar av den obligatoriska sirskolan samt ett
overgripande sirskoleansvar 1 kommunen. Det finns sammanlagt
35 elever pd gymnasiesirskolan i kommun F varav 2 elever gir pd
individuella programmet. Skolledaren delar sin tid genom att an-
svara for hela gymnasiesirskolan samt tvd program pd gymnasie-
skolan.

Som framgir av tabell 1 finns en betydande variation av elev-
andelen som gir Individuellt
program 1 relation till det totala antalet gymnasiesirskolelever 1
kommunerna.

Tabell x.1

Kommun Antal gymnasie- Antal elever Elever IVi % av
sarskoleelever Individuella gymnasiesarskoleelever

programmet

A 101 46 45 %

B 70 14 20 %

C 70 24 34 %

D 134 48 36 %

E 48 12 25 %

F 35 2 6 %

Intervjuerna med de sex skolledarna genomférdes under perioden
mars till juni 2010, bandades och transkriberades fére analys.
Analysen har inriktats pd att identifiera ménster av likheter och
skillnader pd de tre omriden som Gymnasiesirskoleutredningens
uppdrag innehdller, det vill siga pedagogiska, sociala och ekonomiska
aspekter med sirskild uppmirksamhet pid bedémningar om utbild-
ningen svarar mot elevgruppens behov. Behov av eventuella férind-
ringar utifrdn skolledarnas perspektiv redovisas ocksa.

Intervjuerna har genomforts pd respektive skolledares arbets-
plats med undantag av en intervju som genomférts per telefon pd
grund av stort geografisk avstind. Samtliga intervjuade har i forvig
fatt ta del av en kortfattad intervjuguide (bilaga 1). Intervjuernas
lingd varierar mellan 75 och 100 minuter.
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Intervjupersonerna

De sex skolledarna som har intervjuats har alla en ldng yrkesbakgrund,
samtliga med tidigare erfarenheter av skolledarrollen i1 annan skol-
verksamhet. Ingen har erfarenhet av att arbeta som lirare 1 sir-
skolan. Tvd av de manliga skolledarna ir forskollirare 1 grunden.
De har foretridesvis arbetat 1 ndgon form av skolledande funktion,
inledningsvis som forestdndare for forskoleverksamhet. Tvd av de
kvinnliga skolledarna har sin bakgrund inom gymnasieskolans
naturvetenskapliga och tekniska program. Den tredje kvinnliga
skolledaren har arbetat som skolledare 1 flera olika verksamheter
sedan i slutet av 1970-talet och den tredje manliga skolledaren har
sin bakgrund inom vuxenutbildning. De intervjuade har arbetat
som skolledare, i den nuvarande verksamheten, mellan fem och tio
&r. Att det blivit gymnasiesirskolan som de kommit att ansvara for
har dock for flertalet av skolledarna mer eller mindre varit en
slump. De siger sig emellertid ha blivit ’fast’ i den verksamheten
och dirmed ocksd fast beslutna att 6ka den egna kunskapen om
sirskolans verksamhet for att fungera som kompetenta pedagogiska
ledare for verksamheten.

Resultatredovisning — skolledarintervjuer
Inledning

Skolledarna ger under intervjuerna uttryck for ambitioner f6r det
individuella programmets rikning och framfor allt ett par av dem
ger uttryck for att de arbetar mycket aktivt f6r att genomféra de
forindringar som behovs for att nd den vision de menar styr
verksamheten.

Vi har alltsd haft en klar milbild, vad jag vill att en skola ska vara. Det
finns liksom grundférutsittningar for att en skola ska funka. Eleverna
ska vara trygga, man ska tycka att det ir roligt att g4 till skolan. Om
man uppfyller det s lir sig eleverna s§ mycket som det gir att lira...
Det som vi byggde upp, den tryggheten finns kvar.. Men
organisationen férindras egentligen hela tiden efter vilka elever som
kommer. Jag tror att utbildningen hiller pd att bli mer och mer
individualiserad. Det tycker jag ir vildigt bra (Skolledare 3)

... jag har ju arbetat medvetet med dom f{rigestillningarna si jag
uppfattar att personalen i dag ir medvetna om att detta ir min reella
linje och hir viker inte jag... (Skolledare 5)
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En av skolledarna uppger diremot att han inte varit den tydliga
ledare som han egentligen vill vara eftersom skolledaruppdraget
inom gymnasieskolan, som ska uppta 50 % av hans tid, stjil mycket
mer tid. Han menar att det ir en f6ljd av att han inte tidigare varit
skolledare fér denna typ av verksamhet och dirfor har en del
kunskapsbrister, diremot har han erfarenheter av andra delar av
gymnasiesirskolan sedan tidigare. Men det beror enligt flera
skolledare ocksi pd att personalen inom (gymnasie)sirskolan av
tradition dr drivande och sjilvstindiga.

En av skolledarna menar exempelvis att hon hade svért att inta
den pedagogiska ledarrollen alldeles 1 bérjan dven om hon aldrig
tvivlat pd sin f6rmdga att stilla de ritta frigorna for att utveckla
verksamheten. Hon upplever dock att det tog tid innan hon ocksi
kinde sig s& pass kunnig och siker att hon iven kunde virdera
verksamhetens kvalitet. Hon siger vidare att hon inte varit i nigon
annan skolform med s hog grad av autonom personal som nir hon
forst borjade inom sirskolan. Detta anser hon kan vara ett problem
for verksamheten eftersom det pedagogiska ledarskapet dr viktigt
och en alltfor sjilvstindig personal kan férhindra utveckling eller

driva den it fel hall.

....ett problem f{ér verksamheten precis som man pekade pi i
Carlbeckskommittén. De har fitt driva sitt eget liv, leva sitt eget liv
och driva sin egen utveckling utan yttre insyn. (Skolledare 5)

Nir det giller gymnasiesirskolans lokala politiska stillning fram-
hiller en av skolledarna den kommunala strategi som finns, dir
gymnasiesirskolan ir en del av den ambition om foretagsamt
lirande, som giller all utbildningsverksamhet. En annan skolledare
menar att det lokala politiska intresset for sirskolan ir mycket
begrinsat vilket gor utvecklingen av sirskolan till skolledarens
ansvar. Ovriga skolledare kommenterar inte frigan om kommunala
politikers intresse f6r gymnasiesirskolan eller om det finns nigra
politiska ambitioner pd sirskoleomrddet. Sammantaget ger inter-
vjuerna en bild av ett mycket begrinsat politiskt intresse for
gymnasiesirskolan.
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Resurser

Nir det giller det individuella programmets resurser dr det i forsta
hand de budgetmissiga férutsittningarna som kommenteras 1 inter-
vjuerna. Framfér alle klass/gruppstorlekar och  personaltithet
diskuteras medan andra resurser som lokaler, organisation, ledarskap,
kompetens etcetera kommenteras mer indirekt eller pd direkt friga.
Antalet elever inom gymnasiesirskolornas individuella program
1 studiens sex kommuner, ir som framggtt f6r nirvarande mellan 2
och 48 elever. I den kommun dir det enbart finns tvd elever finns
det ytterligare fyra elever som, enligt skolledarens tolkning av den
bedémning som gymnasiesirskolans personal gor, egentligen ocksd
borde ha gitt individuellt program. Efter 6nskemdl frin forildrarna
gir de istillet, samlade 1 en klass, ett specialutformat program. I
samtliga kommuners individuella program finns en personal per en
till tvd elever vilket enligt skolledarna innebir att personaltitheten
ir hog. Pedagoger (med ndgon form av hogskolepedagogisk
utbildning) utgdr cirka halva personalstyrkan och resterande bestir av
elevassistenter. Skolledarna menar &verlag att de har bra resurser
for att bedriva sin verksamhet och att gymnasiesirskolans
individuella program f6r nirvarande har de resurser som krivs:

Vi har det resursstarkt, personalmissigt, med férhillandevis smi klasser

(Skolledare 6)

Sirskolan dr dock inte lingre undantagen frin besparingar. Under
l&ng tid har man varit helt férskonade frin direkta nedskirningar
men nu fir dven sirskolan i likhet med &vrig skolverksamhet
besparingsdirektiv och detta kan, trots allt, enligt ndgra skolledare fora
nigot gott med sig:

Sirskolan har inte behévt spara férut. Utan dir har man sagt att ni
miste fd de resurser ni behéver. Det ir ju bara si.... Nu nir det
stramas 4t kommer andra kompetenser hos personalen fram. D3 kinns
det jittekul. Det blir en utmaning att férsoka se till att nu ska vi
samverka mer... For nir allting serveras, behéver man ju inte tinka, di
ir det bara att peka (Skolledare 4)

Vi har ingen dyr verksamhet, vir ir bland de billigaste i Sverige. Men
det har ju inget med att gora att jag férsdker gora den billig utan det dr
s& att jag inte fir mer resurser och d3 hittar jag pd alla mojliga sitt att
samverka for att hitta méjligheter f6r eleverna att fi upplevelser indi

(Skolledare 2)
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Aven om resurserna 6verlag, framfér allt gillande personaltithet,
anses vara goda finns det en viktig resursaspekt som ir mindre vil
tillgodosedd for ndgra av gymnasiesirskolorna:

Jag tycker att vi har bra resurser men inte speciellt bra lokaler. Dom ir
f6r smd och ir ofta inte anpassade och indamélsenliga (Skolledare 1)

Lokalfrdgan dterkommer i flera intervjuer, framfér allt som ett hin-
der for sociala relationer och socialt samspel med andra elever'.

I tv8 kommuner har man en samlad sirskoleorganisation for
obligatoriska sirskolan och gymnasiesirskolan vilket man ser som
en fordel eftersom det innebir en 6kad flexibilitet nir det giller att
fordela resurserna mellan verksamhetens olika delar.

Jag tycker att vi har bra férutsittningar. Vi har liksom en stor
flexibilitet. Eftersom vi ir en egen organisation, en egen avdelning, s&
for vi resurser mellan de olika, dit dom beh&vs mest (Skolledare 3)

I en kommun har man ett gymnasieférbund dir dven gymnasie-
sirskolan ingdr. Dir, liksom i évriga kommuner, finns ett gemen-
samt budgetansvar och en gemensam organisation f6r all gymnasie-
sirskoleverksamhet dven om verksamheten 1 en del fall ir forlagd
pd olika skolor och med ledningsansvaret foérdelat mellan olika

skolledare.

Alltsd vi har en enda penningpdse i kommunen f6r hela gymnasie-
sirskolan. Forut fordelades pengarna till respektive skola och di
beholls ju dom dir. Och det var inte litt att flytta nigon resurs mellan
skolorna. Det var ju vildigt mirkligt dirfor det kan ju hinda saker hela
tiden, att elever flyttar mellan och s&. S& nu ir det mycket mera
flexibelt.... Det dr ju samma pengar. Vi dr vildigt fria i det och perso-
nalen far ju runt ocksi och det ir jittebra....Det ir ett erfaren-
hetsutbyte och lirande som ir fantastiskt (Skolledare 4)

En resursfriga som inte kommenteras under intervjuerna handlar
om resurstilldelningen mellan gymnasieskolan och gymnasiesirskolan.
Diremot finns synpunkter pd en annan ekonomisk friga, den som
ror férdelningen av resurser inom gymnasiesirskolan. Hir reflekterar
nigra skolledare om férdelningen mellan det individuella och de
nationella programmen och dess elever.

Det vi har pd de individuella programmen och det vi inte har pd de

nationella programmen, det ir ju ett storre antal assistenter. Och det
har vi med automatik eftersom vi har mycket stdrre problem. Diremot

! Se vidare under Socialt samspel
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ir det vil s att utav kuratorsresursen, skolskéterskeresursen och
studie- och yrkesvigledarresursen si ligger det mer pd det nationella
naturligtvis. (Skolledare 1)

Jag tinker p4 hur férdelningen av resurser ser ut (mellan nationella och
individuella programmet). Fér mig ir det si sjilvklart som skolledare
att den hir eleven (individuella programmet) behover det hir alltsa,
dom behover alla de hir stéden for att kunna klara sig i vardagen. Men
den hir eleven (nationella programmet) som ska ut di tillsammans
med en stor del av eleverna (1 gymnasie- skolan) ... beh&ver stora
resurser for att f3 ett skyddsnit for att sjilv kunna gora de ritta valen

och s8 vidare (Skolledare 5)

En konkurrens uppstir mellan olika gruppers behov. Dels de behov
som uppstdr i relation till den aktuella skolsituationen, dels de
behov av resurser som avser att forebygga problem lingre fram.
Citaten ovan visar pd att resurstordelningen 1 forsta hand tar sikte
pa att fordela resurserna efter de aktuella behoven, dir individuella
programmets elever pd grund av svirare funktionsnedsittningar fir
storre tilldelning. Detta innebir dock att elever med lindrigare
funktionsnedsittningar fir mindre resurser iven om de beddms
behdva mycket stod for att pd sikt klara av att hivda sig 1 ett, enligt
skolledarna, mer konkurrensutsatt vuxenliv.

Aven resursfordelningen inom det individuella programmet dis-
kuteras i intervjuerna. Resurserna gir enligt skolledarna i forsta
hand till dem som bedéms ha stérst behov vilket ses som logiskt
och riktigt samtidigt som det innebir att de som har ndgot mindre
svarigheter inte alltid far tillrickligt stéd for att lyfta sin kompetens
ytterligare.

Vi skulle kunna ge mera individuell hjilp nir det galler nigot spec1ellt
behov. Vi tlllgodoser deras behov till en viss nivd...Om det ir nigon
som ir vildigt bra pd nigot, si ir vi inte lika snabba pd att sitta in
resurser och hjilpa till att lyfta just den kompetensen (Skolledare 4)

Individuella programmets elever

De flesta skolledare uppger att s& gott som alla elever som kommer
till gymnasiesirskolans individuella program har gitt i triningsskola
tidigare, men det finns ocks3 exempel pd elever som har sin bakgrund
1 grundsirskolan. I en av kommunerna ger skolledaren uttryck for
att det inte ir nigon sjilvklarhet lingre att eleverna tidigare gitt 1
triningsskolan. Skolledaren ser ocksd att det finns problem bland
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de elever som kunskapsmissigt hér hemma pd individuella pro-
grammet men dir de sjilva alternativt deras forildrar inte vill att de
ska ingd 1 den gruppen. Enligt skolledaren beror detta pd en
identifikationsproblematik, som for en del elever blir besvirlig. De
identifierar sig inte med de elever som har mer omfattande eller
grava, och inte minst synliga, funktionsnedsittningar. Nir den
typen av situationer uppstir férsoker man hitta andra individuella
16sningar for eleverna. Ytterligare en kommun, dir skolledaren
uppger erfarenheter av liknande identitetsproblematik, ir den
kommun som fér nirvarande enbart har tvi elever inom
gymnasiesirskolans individuella program.

Det laga elevantalet beror enligt skolledaren framfér allt pa att
den verksamheten som i dag bedrivs, avseende gymnasiesirskolans
individuella program, ir helt segregerad och inte ingdr i ndgot annat
skolsammanhang, varfér man haft stora svdrigheter att motivera
och rekrytera elever dit. Manga férildrar har istillet valt att placera
sina ungdomar i nigon av grannkommunerna. Det dr ocksd anledningen
till att det 1 dag inte finns ndgon regelritt yrkestriningsverksamhet
utan enbart verksamhetstrining. De fyra elever, som enligt
gymnasiesirskolepersonalen borde ha gitt inom yrkestriningen,
som 1 dag gir specialutformat program liser emellertid enligt bide
nationella programmets och yrkestriningens kursmal. Till hésten
kommer emellertid fler elever att bérja inom gymnasiesirskolans
individuella program, men di pd den enheten dir dvriga gymnasie-
skolan ir lokaliserad, inklusive gymnasiesirskolans specialut-
formade program. Det bedéms kunna f& positiva effekter for sam-
verkan med gymnasieskolan men ocksd stilla till lokalmissiga
problem med minga omflyttningar. Det finns ocksd en oro for att
det kan bli problematiskt f6r elever med grava funktionsnedsittningar:

De med stora bekymmer med sitt sociala samspel behéver kanske
fortfarande vara med i1 sammanhanget sjilvklart, men kanske kriver de
en mdjlighet att kunna stinga dérren och inte ha en genomstrémning
av en massa elever. (Skolledare 6)

P34 frdgan om hur man i respektive kommun avgér vilket program
och vilken inriktning eleverna ska tillhora/gd visar svaren att det
finns elever som befinner sig i grinslandet mellan till exempel
nationella och individuella programmet eller mellan verksamhets-
trining och yrkestrining. Grinsen mellan de olika programmen
och mellan de olika inriktningarna ir enligt skolledarna svir att dra
och det finns alltid elever som i bedémningen passar 1 flera av
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inriktningarna eller hamnar mittemellan, vilket skolledarna bland
annat uttrycker s3 hir:

Den (grinsen) ir flytande f6r oss (Skolledare 1)

Det ir inte enkelt. Man far titta pd den totala bilden och det vi anser

(Skolledare 6)

Det ir ett bekymmer. Men de gér prao hos oss, det kan vara en vecka
eller tvd, och di foérsdker personalen avgédra var eleven skulle ha storst
utbyte att vara (Skolledare 4)

Beslutet om programtillhérighet ligger pd skolledaren men skolledaren
ir beroende av andra personalgruppers bedémningar, vilket bland
annat framgdr i nedanstiende citat:

Det har ju varit vildigt mycket att studie- och yrkesvigledaren pi
grundskolan har varit starka och sagt att du ska pi det nationella
programmet... Vi liter alltid eleven fi en praktik pi det andra
programmet. Och sen fir man prata, var passar du bist, var tycker du
att du kinner dig mest hemma? Jag tycker inte om att skolledaren gir
in och siger hur det ska vara (Skolledare 2)

D3 det av skolledarna, avseende en del elever, upplevs som ett svirt
beslut att fatta kan det innebira att eleverna borjar inom en inriktning
men senare byter om det visar sig att det blev fel.

En skolledare uttrycker att det ir mycket tveksamt om det ir
skolledare som ska ta det beslutet som ett myndighetsbeslut, som
enligt skollagen kan gi emot virdnadshavarnas énskemal. Denna
skolledare uppger att hon aldrig skulle ta och aldrig har tagit ett
beslut mot virdnadshavares och elevers vilja. Enligt intervjuerna
forefaller underlaget f6r placeringsbeslut 1 hog grad bygga pa per-
sonalens bedémningar, det vill siga bdde éverlimnande och mot-
tagande personal efter att eleverna gjort praktik i verksamheten.

Sammantaget ger intervjuerna flera olika aspekter pa svérigheter
att bedéma vilket program och vilken inriktning elever ska gi. En
handlar om svirigheterna att gora en fullstindig helhetsbedémning
av elevers firdigheter, en om svédrigheter att félja elevers (och
forildrars) onskemdl och en om otydlighet vad giller de olika
inriktningarnas innehll.
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Pedagogiska aspekter

Att sdrskolan ir en egen skolform medfér bland annat att det krivs
sirskilda utredningar och beslut angdende mottagande 1 sirskolan.
Detta fir ocksd pedagogiska implikationer som vilka pedagogiska
arbetssitt som gagnar elever med olika férutsittningar f6r lirande
och hur skolan kan hantera frigan om sirskoletillhorighet. En av
skolledarna pekar pd det 1 sitt svar pd frigan om den pedagogiska
kvaliteten i det individuella programmet:

Jag vill att eleverna ska f lov att ha sina behov. Vi ska gora tydliga
utredningar, det ir inte friga om att vi ska litsas att de ir bittre 4n de
ir men vi ska forsoka undvika ordet sirskola eller gymnasiesirskola.
Alla forildrar som skriver in sina elever 1 sirskolan ska veta vad det
handlar om, dom ska géra ett val utifrdn en ordentlig information.
Men sen tycker jag att precis som med min hoftoperation, inte
springer jag och talar om fér alla att jag ir hoftopererad utan jag
forsoker dolja det sd mycket jag kan. Jag trinar pd att gi ordentligt och
s&. Och det méste ju vara likadant for alla minniskor, att inte springer
man och talar om det och miste skylta med det 6verallt. Det ir dirfor
vi har valt att kalla det fér 4-ariga (nationella och individuella)
programmet for det dr mycket littare f6r ungdomarna att siga, det
stimplar dom inte pd samma sitt. Sen kan man siga, men det kommer
ocksd att bli ett fult ord och det kommer det att bli f6r sidana ir vi
minniskor men d3 fir vi vil hitta pd nigot nytt. Vi lever ju i en

forinderlig virld (Skolledare 2)

I tre av de sex kommunerna undviker man medvetet att anvinda
sirskolebeteckningen utan kallar istillet programmen 4-3riga indi-
viduella eller nationella programmen. Motiven for detta dr framfor
allt att eleverna uttryckligen vill slippa den stimpling som de
upplever att sirskoletillhérigheten medfor.

Trots att flertalet av eleverna som fir sin utbildning inom
gymnasiesirskolans individuella program tidigare gdtt i triningsskola
finns det inte ndgon tydlig och sjilvklar koppling mellan trinings-
skolan och yrkestriningen. En av skolledarna lyfter just den proble-
matiken att man i triningsskolan liser imnesomriden, indelade pd
samma sitt som inom verksamhetstriningen, medan man liser
kurser (imnen) sdsom exempelvis svenska inom grundsirskola och
yrkestrining vilket innebir helt nya férutsittningar f6r en del elever
nir de kommer till gymnasieséirskolan alternativt byter frdn verk-
samhetstrining till yrkestranmg eller vice versa.

Angdende imnesomridena inom verksamhetstriningen ir skol-
ledarna 6verlag positivt instillda och en del menar att de skulle fun-
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gera utmirkt som utgingspunkt dven for eleverna inom yrkes-
triningen, vilket de ju ocksi gor pd en del hdll di eleverna liser
enligt bida inriktningarna dven om de formellt sett tillhér den ena
eller andra.

Det ir bra beskrivet, och nir vi satt och tittade, en av programledarna
pd yrkestriningen och jag sd sa vi; det ir s himla bra beskrivet det hir
egentligen f6r man skulle kunna ta stora bitar av det och féra dver till
yrkestriningen for det dr precis det hir som vira elever pa yrkes-
triningen ocksd behover (Skolledare 1)

Kursmailens koppling till den faktiska verksamheten dr dock inte
alltid s3 tydlig vilket delvis beror pd att de formuleringar som gérs
skapar ett utrymme som gér att man, som en skolledare utrycker
det, kan ’komma undan” med nistan vad som helst.

Alltsd kopphngen till kunskapsmalen ir liga tror Jag generellt. Men om
man tittar pa syftet med programmet di tycker jag att man r ritt pa
det. Jag kinner mig trygg med att man arbetar med de ritta syftena...
Min egen uppfattning ir att kopplingen till styrdokumenten nir det
giller imnena ir lig. (Skolledare 5)

En annan skolledare menar emellertid att just 6ppenheten i kurs-
mélsbeskrivningarna ir bra eftersom det skapar ett utrymme fér
pedagogerna att anpassa undervisningen for varje enskild elev.
Nedanstdende citat speglar ytterligare synpunkter gillande dmnes-
omridena inom verksamhetstriningen.

Jag tycker att det ir vildigt bra, ir en vildigt bra beskrivning och ger
en dppenhet {6r den som ir pedagogiskt ansvarig att vilja ritt {6r varje
elev. Jag tycker att den ir perfekt (Skolledare 3)

En skolledare som ocksd menar att imnesomridena 1 sig ir bra ir
emellertid av uppfattningen att det behévs tydligare koppling till
skolimnen for att veta vilken kompetens och utbildning som ska
krivas vid anstillande av pedagoger som ska undervisa inom de olika
imnesomridena. Vidare menar samma skolledare att det skulle
behovas tydligare grinser mellan ndgra av imnesomridena.

Det fir bli tydligare pd framfér allt mellan vardagsaktiviteter och
verklighetsuppfattning (Skolledare 5)

Elevernas individuella utvecklingsplan (IUP) lyfts upp som ett
viktigt dokument, bland samtliga skolledare. Dokumentet styr 1
hég grad innehdllet i elevernas utbildning tillsammans med indi-
viduella studieplaner, vilket till exempel innebir att kurser frin
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olika inriktningar kan bli aktuella f6r enskilda elever. Det siger
emellertid inget om i vilken utstrickning de praktiska, konkreta
uppgifterna faktiskt har en tydlig koppling till kursmélen. Flera
skolledare uppger att det ir ndgot man behover arbeta med kon-
tinuerligt. En av skolledarna menar att personalen tidigare mest
gjorde sidant som de hade lust med f6r dagen. Sen hon kom dit
som skolledare har hon dock gett dem ett tydligt uppdrag att
arbeta utifrdn kursplanerna.

I intervjuerna pratar skolledarna om individualisering som den
yttersta vigen till framgdng, det ricker inte med att individualisera

lite och/eller ibland.

Det jag ir extra ndjd med ir var vilja att individualisera, att forsoka se
varje individs férutsittning och utifrin det jobba foér att den ska f3 ett
jobb.... Du fir inte klumpa ihop individerna i stort, och sedan
individualisera lite grann. Utan det ska vara f6r den hir individen s3
l&ngt det ndgonsin ir mojligt. (Skolledare 1)

Overlag tror inte skolledarna att individualisering har nigra nega-
tiva effekter. En skolledare menar att han inte kan se att en utbredd
individualisering sker pd bekostnad av annat, §tminstone inte si
linge man utgdr frin de, som han menar, grundliggande princi-
perna om trivsel och trygghet samtidigt som man hela tiden ingr 1
ett socialt ssmmanhang med "kontakter 4t alla hll och kanter’. En
annan av skolledarna menar dock att det kan finnas en risk att
personalens bedémning bygger pd att de inte tror att eleven klarar
olika uppgifter och dirmed planerar man fér ndgot enklare vilket i
en del fall ocks underlittar personalens egen situation. Kopplat till
risken att personalen underskattar elevernas férmigor lyfter en av
skolledarna, som ocksd betonar vikten av individualisering, iven
férvintningarnas betydelse for att personer utvecklas.

Jaalltsd, det ir den storsta framgdngsfaktorn, alltsd forvintansperspektivet
pd uppnidda resultat (Skolledare 5)

Flera skolledare dterkommer till problematiken gillande indelning 1
olika grupper (program och inriktningar) vilket riskerar att bestimma
forvintningarna pd de elever som ingdr i en viss grupp. En sddan
uppdelning, som exempelvis verksamhets- och yrkestrining inne-
bir, 4r enligt nigra skolledare problematisk:

Overhuvudtaget att dela in i fack, ndnstans méste man ju gora det, d3
maste man ju leva upp till det. Det ir ju inte si klockrent att man ir
sdn... det blir svirt att gora indelningen, vem ska vara var? (Skolledare 6)
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Skolledaren ovan jimfér med gymnasieskolan dir man, fér en del
elever utifrin ett &tgirdsprogram, gér undantag frdn vissa imnen
utan att det foér 6vrigt behover bli s3 stor sak av det medan det i
gymnasiesirskolan blir mer drastiskt eftersom man plétsligt ska
lisa enligt olika kursplaner, ha olika betygssystem etc. Hir saknas
den flexibilitet som finns inom gymna51eskolan

Den allminna diskussionen om betyg i skolan finns dven inom
sirskolan. Skolledarna ir 6verlag kritiska till betyg inom yrkes-
triningen och en del ir kritiska till betyg inom sirskolan éverhu-
vudtaget. En skolledare menar att dven om personalen genom stri-
vansmilen skapar tydliga uppniendemail for varje enskild elev si
upplevs inte de generella betygskriterierna for yrkestriningen som
relevanta, vilket dr en uppfattning hon delar med minga andra.

Det (betyg) tycker jag dr trams. Om man ska bedéma en minniska s
ska det ha nigot syfte med det, det ska leda ndgon vart (Skolledare 3)

Det ir inte litt. Det ir jittesvirt... Det vi kan gora dr att diskutera
vildigt mycket personalen emellan, s& man har s3 ldngt som mojligt
samma bedémningsgrunder nir man sitter betyget (Skolledare 1)

Det skolledarna ger uttryck for dr att de framfor allt dr kritiska mot
de regelritta betygen, i nuliget i friga om G eller VG, som inte siger
ndgot om elevens egentliga formagor.

Jag kan tinka de hir betygen de far alltsd G eller VG pd yrkestriningen
dom siger egentligen ingenting. Intygen pd verksamhetstriningen
sdger egentligen ingenting heller. Det 4r ju bara ett intyg att du har

dtt dom hir timmarna. Det skulle vara skriftliga omdémen istillet, i

bada (Skolledare 4)

Det ir enbart en skolledare som ir av annan sikt eftersom hon menar
att personalen har svért for att skriva bra omdémen och dirfoér ir det
mer rittvist med betyg, iven om betyg aldrig kan bli helt likvirdiga.

Jag tycker att det ska vara (betyg) f6r man har ju inte betyg for att
sinka ndgon, dd har man ju fel virdegrund, utan det ir ju ocksd ett sitt
att kunna visa att du har blivit bittre... Alltsd lirarpersonalen har
jattesvart att skriva omdémen och di tycker jag att det ir bittre med
betyg for di ir det likvirdigt dver hela Sverige. Sedan ir det klart att
om du tar en elev som har gitt hir hos mig eller en som har gitt nigon
annanstans 1 si blir det ind2 inte likvirdigt {6r betyg ir inte likvirdiga

(Skolledare 2).

Med tanke pi hur betygskriterierna ir utformade ir inte mail-
uppfyllelse i form av andelen elever med G att betrakta som ett
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matt pd den pedagogiska kvaliteten. Skolledarna ger istillet exem-
pel pd enkiter som elever och forildrar fir besvara men ocksd pa de
interna uppféljningarna. I en av kommunerna ir, férutom eleverna,
assistenterna med och tycker till 1 de kursutvirderingar som gérs
vilket, enligt skolledaren, fungerar som ett viktigt underlag for
pedagogerna att arbeta vidare med f6r att utveckla verksamheten.
Skolledarna ir &verlag vildigt néjda med den personal de har
och menar att de besitter en hég kompetens vilket ocksd avspeglar
sig 1 verksamheten. Dirmed, enligt skolledarna, inte sagt att det
inte ir viktigt med stindig kompetensutveckling. I en av kom-
munerna, dir man har en samlad sirskoleorganisation, erbjuds en
internutbildning, vilken 1 férsta hand riktats till assistenterna.

Vi har en internutbildning som vi kallar fér spetsutbildning. Dir har vi
utbildat f6rst 20 och 20 blir klara till jul. Sedan ska vi kéra 1 gdng en 20
grupp till, dd ska vi rikta oss till specialpedagogerna f6r de har i vissa
avseenden kommit i bakvattnet nu. Det ir minga assistenter som ir
kunnigare in specialpedagogerna kring begreppet utvecklingsstérning

(Skolledare 3)

Eleverna inom gymnasiesirskolans individuella program férefaller
inte vara pd praktik 1 nigon stdrre utstrickning, framfér allt inte
elever inom verksamhetstriningen. Det beror enligt de intervjuade
dels pd elevernas forutsittningar men ocksd pd att daglig verk-
samhet, som ir den sysselsittning som ir aktuell efter avslutad
skolgdng, inte har mojlighet att ta emot eleverna pd praktik i nigon
storre utstrickning. For elever inom yrkestriningen ir praktiken
nigot mer utbredd men det rider stor variation sett i ett kommun-
jimférande perspektiv. Nigra av skolledarna menar att det kan bli
aktuellt med mer praktik om man ser att en elev har mojligheter att
fa sysselsittning 1 ndgon specifik verksamhet efter skolans slut.

En annan skolledare menar att det dr s pass svart att 3 tag pd
bra praktikplatser att de mdste gora vissa prioriteringar.

Det ir ndgon i slutklimmen som ir det (pa praktik)... Men vi har gjort
den bedémningen nu, arbetslivet kommer inte att vara aktuellt f6r dem
och sirskilt som vi har svirt med praktikplatser s§ maste vi prioritera
de andra p4 nationella (Skolledare 2)

En skolledare menar dock att det ir alltfér minga av eleverna frin
yrkestriningen som hamnar inom daglig verksamhet, elever som
egentligen har férmigor som gor att de kan klara av andra typer av
mer vanliga arbeten.
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...en for stor del (pd daglig verksamhet) och det har jag problem
med...det ir studie- och yrkesvigledarna som har en vildigt stor roll

(Skolledare 5)

For den absoluta majoriteten av eleverna som gitt pd individuella
programmet ir det daglig verksamhet som blir aktuell efter avslutad
skolging. Flera av skolledarna menar att det finns ett behov av ett
okat samarbete med andra aktérer f6r att 6ka anstillningsbarheten
och méjligheterna f6r 16nearbete. P4 en del hill finns redan, till viss
del, fungerande nitverk mellan olika aktérer med gymnasiesir-
skolan som den drivande parten.

Vi har ett nitverk som bestdr av arbetsférmedlingen, forsikringskassan,
arbetsmarknadsenheten, socialférvaltningen, omvérdnadsférvaltningen
med LSS och daglig verksamhet, skolan och vuxenhabiliteringen.
Sedan férséker vi lotsa ut dem pd ett sddant sitt att nir dom gir hir s8
ser vi att kanske forsikringskassan och skolan som fir fortsitta jobba
med den hir, si att dom inte hamnar mellan stolarna...Det var vi pd
skolan som startade detta...Ibland kinns det som att det bara ir skolan
som sliss féor dem p3 nigot sitt. Vi miste f4 med alla andra

(Skolledare 1)

Skolledaren ovan menar vidare att en arbetscoach skulle kunna
fungera som 6verbryggande funktion mellan gymnasiesirskola och
arbetsliv. Det dr ndgot som 1 dag i stor utstrickning saknas f6r denna

grupp.

Samverkan mellan och inom skolformerna

Det samarbete som finns mellan gymnasieskolan och gymnasiesir-
skolan sker, enligt flera av skolledarna, 1 alltfér hog grad utifrin
gymnasiesirskolans initiativ. Samverkan ses av gymnasieskolan som
nigot som ligger 1 gymnasiesirskolans intresse och dirfér ir det
ocksd gymnasiesirskolan som fir driva den typen av frigor. En av
skolledarna menar att det hinder att de efterfrigas i vissa sam-
manhang men hon menar att det ir viktigt att di markera att de
inte dr intresserade av att gora uppgifter som ingen annan vill ha
och som ”blir 6ver” utan det ska vara sddant som de kan gora
tillsammans med eleverna pd gymnasieskolan. Aven om hon menar
att det gdr framdt gir det alltfor Idngsamt.

Nu bérjar vi vara lite otdliga dirfor att vi tycker att intresset frén
gymnasiet sida dr for 13gt. Vi menar att vi ju alla har ett gemensamt
ansvar for vdra ungdomar och 1 synnerhet f6r ungdomar 1 behov av
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sirskilt stdd. Jag saknar ett engagemang . Det finns hos vissa, visst gor
det det, men det kanske skulle vara mer tydligt uppifrin hogsta
ledningen (Skolledare 4)

Samverkan mellan gymnasiesirskolan och gymnasieskolan kan ses
pa flera nivder. Det handlar om samarbete pd elevnivd, personalniva,
ledningsnivd och organisationsnivd. Skolledarna gér 1 intervjuerna
ingen tydlig skillnad mellan de olika nivierna. Diremot utvecklar
de resonemangen kring samarbetet mellan de olika programmen,
inom gymnasiesirskolan. Det rider en del funderingar kring det
som en skolledare kallar ”den interna inkluderingsproblematiken”,
det vill siga ambitionen att elever frin gymnasiesirskolans olika
program ska motas. Ett utdkat samarbetet mellan de olika pro-
grammen och inriktningarna inom gymnasiesirskolan skapar inte
enbart mojligheter f6r enskilda elever utan ocksd problem mellan
olika elevgrupper. Detta eftersom det finns elever inom de natio-
nella och specialutformade programmen som motsitter sig ett
samarbete med elever pd de individuella programmen och dirmed
de elever som har storre svrigheter dn vad de sjilva har.

Tanken har varit; dr det littare f6r dom med grava funktionshinder att
finnas i en miljo dir man inte ndgra funktionshinder, inne pd
gymnasieskolan fér att acceptansen dr si mycket stérre? An att dom
eleverna finns i vir verksamhet dir acceptansen f6r funktionshinder ir
mycket mindre...? (Skolledare 6)

En del skolledare menar att det finns en logik 1 att det faktiskt dr pd
det viset, det vill siga att elever med lindrigare funktionsnedsittningar
inte vill umgds med de med mer omfattande funktionsnedsittningar,
men ett par av skolledarna menar att s linge man inte 16st det hir
internt kan man heller inte kriva att 6vriga gymnasieskolan ska vara
bra p& samverkan. En annan av skolledarna ger uttryck for att det dr
elever inom gymnasiesirskolans nationella program som har svért
med acceptansen av sitt eget funktionshinder, som ocks& har svért
att acceptera eleverna inom individuella programmet medan
gymnasieskolans elever kan visa omsorg om de elever som har stora
uttalade svdrigheter. Dirmed inte sagt, enligt skolledaren, att de hir
eleverna enbart skapar relationer som ir kamratliga och omsorgs-
tagande. Erfarenheten ir, som framgar i citatet nedan, att det behévs
en viss distansering eller ett visst avstdnd 1 grad av svdrigheter for
att det ska férekomma denna typ av relation.
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De 3-3riga nationella programmen tar hand om yrkestriningseleverna.
Det ir positivt, de vill hjilpa dem p3 alla sitt. Dir gir det bra for de
kan i sin tur sI3 pa de 4-3riga nationella. Det ir ju tyvirr sd (Skolledare 1)

En skolledare menar att eleverna inom gymnasiesirskolans nationella
program strivar mot “vanliga” gymnasieskolan och har svirt for att
sammanblandas med elever frén exempelvis yrkestriningen. Men
hon menar att det ocksd har visat sig 3t andra héllet d8 man forsokte
sig pd samarbete mellan elever pd gymnasieskolans individuella pro-
gram och gymnasiesirskolans nationella program.

Eleverna i privgruppen (gymnasieskolans programinriktat individuellt
val), dom som inte ir inskrivna 1 sirskolan, har haft stora svirigheter
att hantera vira elever, dirfor att det ir f6r nira. Dom ir ju livridda for
att det ska visa sig att dom har en utvecklingsstérning...’och s gir jag
i samma klass som...ja det finns flera som har det’ (en
utvecklingsstdrning). Det blir jobbigt fér dem. Alltsd det handlar om
deras identitet och hur ska de hantera det? (Skolledare 4)

Ytterligare en skolledare ger uttryck for att de hir elevgrupperna
ligger vildigt nira varandra pa ett flertal olika sitt.

Om du blandar det 3-3riga IV-programmet (pd gymnasieskolan) och
nationella sirskolan och si liter du de eleverna vara si hir
(tillsammans) ett tag, sd har jag kinslan av nir man grupperar dem sen
s& skulle hilften av dem komma dit och tvirtom... (Skolledare 1)

En av skolledarna menar att problemet 1 hég grad hinger samman
med den identitetsproblematik som sirskoletillhérigheten 1 en del
fall leder till for elever i sirskolan men hon tror inte att det ir ett
problem som kommer att vara lika utbrett nir man vil har ”rict”
elever 1 sirskolan.

Alltsd nu ir det inget vetenskapligt men det ir den gruppen som har
absolut svdrast att hantera nir det blir alltfér avvikande. Men det ska
jag siga att de som upplever detta som identitetskrinkande det ir
flickor, alltsi och dom kommer inte att &terfinnas 1 sirskolan
framéver...jag tror inte att man kommer att jobba f6r att dom eleverna

ska tillhora den hir skolformen (Skolledare 5)

En annan av skolledarna menar att hela den hir problematiken
kriver attitydférindringar frin i férsta hand de vuxnas sida efter-
som det inte gdr att stilla de kraven p& ungdomarna om det inte
genomsyrar hela verksamheten, inklusive 6vriga gymnasieskolan,
uppifrin och ner, dd det handlar om trovirdigheten i den kultur som
rader pa skolan.
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Sociala relationer

Nir det giller mojligheterna for eleverna att ingd i1 olika sociala
sammanhang ser de organisatoriska férutsittningarna olika ut. I en
av kommunerna ir gymnasiesirskolans individuella program lokal-
missigt forlagd pd en grundskola vilket skolledaren sjilv ir mycket
kritisk mot. Det har gjorts utredningar f6r att finna mojligheter till
att flytta verksamheten eftersom eleverna anses behéva ingd 1 ett
mer “vuxet” sammanhang, dock utan framging.

Det jag kan siga som jag direkt kan se att man identifierar sig med
vuxenskapet pi ett annat sitt tror jag om man omges av vuxna elever,
s& att jag dr inte stolt 6ver denna placering (Skolledare 5)

Det finns dock tillfillen d3 gymnasiesirskolan samverkar med
grundskolan genom exempelvis lisecirklar. P4 flera av skolorna ir
det gymnasiesirskolans elever som ansvarar for hela skolans cafe-
teria, vilket innebir att det sker méten mellan eleverna frin de olika
skolformerna dir. Vad métena har for innehdll och kvalitet framgar
dock inte.

Flera av skolledarna lyfter fram de hir elevmdtena 1 cafeterian, 1
matsalen eller 1 biblioteket, men huruvida det ir friga om social
interaktion eller om det snarare handlar om att man ”passerar”
varandra funderar en av skolledarna 6ver.

...ddr dr ju ett socialt mote, biblioteket ir ju ocksd ett, men jag skulle
vilja ha det mer organiserat s man verkligen fick nigon man kunde
prata med fér det gér man inte. Man ser, men man kommer inte s&
l&ngt och det tycker jag ir synd (Skolledare 2)

P2 flera av skolorna har eleverna frin gymnasiesirskolans nationella
och individuella program sina egna, frin gymnasieskolan avskilda,
lokaler. I flera fall ir gymnasiesirskolan beligen 1 en egen skol-
byggnad, dock i anslutning till 6vriga gymnasiet. Att vara i en egen
skolbyggnad har enligt skolledarna effekter pd méojligheterna till
socialt samspel mellan gymnasiesirskolans och gymnasieskolans
elever, men ocks3 sirskolepersonalens instillning spelar roll.

Alltsa, vi méiste viga slippa eleverna. Vi méste viga tro att de kan mer
dn vi tror att de kan. D3 tror jag inte att det dr ndgra problem. D3 tar
de foér sig men vi miste ge dom forutsittningarna, ge dom
mojligheterna, stétta dom 1 borjan kanske (Skolledare 1)

I en kommun ir verksamhetstriningen beligen 1 lokaler som delvis
delas med daglig verksamhet, flera kilometer frin gymnasieskolans
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lokaler, vilket skolledaren dr mycket kritisk mot. Kritiken handlar
inte om lokalerna i sig, som ir vil anpassade efter de behov som
eleverna har, utan just placeringen som innebir att verksamhets-
triningens elever inte ingdr i nigot storre skolsammanhang. Ovriga
elever inom gymnasiesirskolan 1 samma kommun har ocksi egna
lokaler, dock 1 direkt anslutning till vriga gymnasieskolan.

Mest missnojd dr jag med placeringen av verksamhetstriningen,

absolut (Skolledare 6)

P3 en av skolorna, dir gymnasiesirskolan finns i samma skol-
byggnader som gymnasieskolan, iter inte eleverna som tillhér gym-
nasiesirskolans individuella program tillsammans med 6vriga elever
pd skolan. Skolledaren menar att individuella programmets elever
behéver lugn och ro varfér de sitter 1 cafeterian som ir beligen
vigg 1 vigg (med glasfénster som avskiljer) med matsalen. Att
eleverna behéver lugn och ro 1 matsituationen visar sig emellertid
inte vara den enda anledningen till avskiljandet.

S finns det nigra elever som dreglar lite nir de iter och de tycker
andra nationella elever 4r otickt. Dirfér har vi sagt att det ir bra om vi
kan f& lugn och ro med véra elever (Skolledare 1)

Som viss kompensation fér den segregerade maéltidssituationen
menar skolledaren att det ir minga elever, och personal, frin
gymnasieskolan som besdker det café som eleverna pd gymnasie-
sirskolans individuella program driver. D3 befinner gymnasie-
skolans elever sig dir pd de villkor som ir anpassade efter sir-
skoleeleverna.

En av skolledarna menar att ”dosen” av sociala moten for en del
elever nistintill kan bli alltfér stor eftersom eleverna for det forsta
ingdr 1 ett “eget” sammanhang” med andra elever och kamrater och
dessutom mainga vuxna. Deras lokaler ir dessutom beligna vigg 1
vigg med caféet vilket innebir att dir stindigt dr ett fléde av elever
som passerar. P4 den hir skolan uppehiller sig vidare eleverna frin
gymnasiesirskolans specialutformade program ofta, under rasterna,
1 samma lokaler som eleverna inom yrkestriningen vilket innebir
att de ofta ocksd samsprikar med varandra. Det finns emellertid
andra elevgrupper inom gymnasiesirskolan p& samma skola som
har ett mycket begrinsat utbyte med andra vilket skolledaren ir
kritisk mot.

Det finns en risk att bli for speciell, som jag tycker att jag méoter. Det
handlar ju om att man lever 1 sin egen bubbla f6r mycket. Att man inte
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moter andra ungdomar pd gymnasiet, man ser bara sin egen lilla grupp,
man blir alltsd for relationsinriktad i verksamheten, man ska ha trevligt
tillsammans. Det finns en risk for det (Skolledare 3)

Liksom elevantalet 1 allminhet skiljer sig it mellan de olika kom-
munerna s skiljer sig gruppstorlekarna frdn 2 upp till 14 elever i
samma grupp inom det individuella programmet. Skolledaren pi en
av de skolor dir de har relativt stora grupper menar, liksom skol-
ledaren i citatet ovan, att iven de elever som har stdrre svirigheter
behéver ett socialt utbyte varfér inte alltid f6r smd grupper ir att
foredra.

Du ska inte sitta med bara tvi elever, tre elever. Det handlar om att
man ska kunna umg3s tillsammans med manga andra (Skolledare 1)

En nackdel med storre grupper anses emellertid vara att de kriver
mycket personal och dirmed kan det bli mycket folk i klass-

rummet.

Behov av fordandringar

Gillande framtida forindringar avseende gymnasiesirskolans
individuella program efterfrigar skolledarna i forsta hand flexi-
bilitet. Med det menar de att det inte far finnas nigra skrivning ar i
lagtexten som pd ndgot sitt hindrar méjligheterna till individuella
l6sningar {or eleverna. Det kan exempelvis handla om vilka kurser
som fir alternativt inte fir erbjudas. En av skolledarna menar att
det handlar om ett rittighetsperspektiv dir elever annars riskerar
att exkluderas frin adekvata delar av utbildningen. En av skol-
ledarna ir av uppfattningen att sirskolan ska erbjudas som ett indi-
viduellt alternativ (inom ramen fér de nya gymnasiala introduktions-
programmen), vilket ir en inriktning som han menar att s§ minga
som upp till 10 % av alla elever skulle behéva. En annan menar att
det vore bra med en ¢kad tydlighet gillande krav om samverkan
mellan de olika skolformerna, framfér allt bér gymnasieskolan ha
ett tydligt uttalat ansvar fér samarbete med gymnasiesirskolan. Det
anses ocksd finnas ett behov fé6r minga yrkes- och verksamhets-
triningselever av en arbetscoach eller annan mer utvecklad
koppling till livet efter skolan. Vidare finns det 6nskemil om
mojligheter f6r individuella programmets elever till eftergymnasial
utbildning med stark koppling till yrkesinriktningar.
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Skolledarna ir som framgdtt 6verlag mycket kritiska mot betyg.
En av skolledarna lyfter upp problemen med att elever som fir G i
betyg pd gymnasiesirskolan inte har ritt till kompletterande studier
pd sdrvux och inom gymnasiesirskolan har man dirfér funderat
over om de gor eleverna en bjérntjinst genom att ge dem G 1 betyg,
dven om de uppfyller de generella betygskriterierna. Detta eftersom
det hindrar méjligheterna till senare repetition eller férdjupad
kunskap som en foljd av en 6kad mognad hos enskilda individer.
Frigan om indelning inom individuella programmet ir nira for-
knippat med frigan om betyg, vilka skolledarna inte anser ir rele-
vanta for programmets elevgrupper. Skolledarna menar att det vore
bittre med ett omddme som siger mer in betyg gér om vad eleven
faktiskt kan.

Vidare menar flera skolledare att det ir det grundliggande
synsittet gillande den hir elevgruppen och de allminna attityderna
som behoéver utvecklas och férindras. De flesta av dessa forind-
ringar innebir inga dkade kostnader for verksamheten (dessutom
finns det dem som menar att de egentligen har mer in tillrickligt
redan och skulle kunna ”slimma” sin organisation om det skulle
behoévas, vilket emellertid ir en uppfattning som inte delas av alla)
utan det handlar snarare om andra férutsittningar f6r gymnasiesir-
skolan genom o©kad flexibilitet. Det som skulle komma att bli
resurskrivande ir att tillgodose det behov som finns gillande
kompetensutveckling f6r flera personalgrupper (bide inom gym-
nasiesirskolan och inom gymnasieskolan) foér att bittre kunna
mota alla elevers behov. Ytterligare resurser behovs dven for att an-
stilla personal som aktivt arbetar fér att 6ka forutsittningarna att
fa ut eleverna pd arbetsmarknaden. En lyckad sidan satsning skulle
vara samhillsekonomiskt l6nsam enligt skolledarna.

En framtidsfriga handlar om behovet av och syftet med indel-
ning i yrkestrining och verksamhetstrining. Det forefaller enligt
intervjuerna inte vara nigra tydliga grinser mellan de olika indel-
ningarna och ingen skolledare anser att den nuvarande indelningen,
och benimningen, ir relevant f6r framtiden utan man efterfrigar
istillet okad flexibilitet.

Jag tycker inte man ska den indelning dirfér di har du ocks? satt en
etikett och jag vill inte det. Av det skilet att med de hir grupperna ir
det s litt att utifrdn nir man inte kinner dom att du ir sin och sin.
D& tycker jag att det ir sidana murar vi mdste bryta upp 1 alla
sammanhang. Och dd vill jag géra det ocksd i namnen. Sen kan det vara
att det ir ménga elever indd som har samma och att man kan siga att
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det kunde ju heta yrkestriningen och det kunde ju heta verksamhets-
triningen. Ja det kunde det ju sikert men d& signalerar inte jag att nu
ir den tiden slut nir vi talar om f6r dom vem dom ir, vi talar om hur
de ska vara och vi siger att nu dr du sin och sin. (Skolledare 2)

Sammanfattande slutsatser och diskussion

Rapporten bygger p& intervjuer med sex skolledare med ansvar for
gymnasiesirskolans individuella program 1 sex kommuner. Kom-
munerna ir geografiskt spridda och representerar olika organisatoriska
l6sningar. Med reservation foér det begrinsade underlaget kan vissa
slutsatser dras. P4 flera punkter rdder samstimmighet mellan skol-
ledarna och p& foljande omrdden dominerar gemensamma upp-
fattningar och bedémningar:

e Gymnasiesirskolans individuella program har 1 stort de resurser
som krivs for en god utbildning. Hir avser skolledarna 1 forsta
hand de personalmissiga resurserna. Detta innebir att skolledarna
1 huvudsak menar att gymnasiesirskolans individuella program
motsvarar elevernas behov men att det finns saker som kan/bér
forbittras och utvecklas. De frimsta exemplen ir lokalmissig
integration och 6kad samverkan med gymnasieskolan.

e Lokalernas betydelse for socialt samspel poingteras. Segregerade
lokaler utgér i de fall det forekommer ett betydande hinder for
onskvirda sociala kontakter mellan individuella programmets elever
och andra elever inom den frivilliga utbildningen.

e Samverkan med gymnasieskolan ir otillfredsstillande. Nir den
forekommer ir det nistan uteslutande pd gymnasiesirskolans ini-
tiativ och det krivs att sirskolan tar initiativ och driver pa. Hir
bér gymnasieskolans ansvar f6r samverkan tydliggéras och tydl-
igare mal for samverkan utarbetas.

e Individualisering och flexibilitet ir avgdrande fér att kunna
erbjuda eleverna en individuellt anpassad och utmanande utbildning.
Styrdokument fir inte utformas s3 att de hindrar flexibilitet och
individualisering.

e Individuella utvecklingsplaner ir ett bra och fungerande instrument
for att dstadkomma en individuellt behovsanpassad utbildning.
Kopplingen till kursméilen behéver emellertid stirkas.
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e Betyg fyller ingen funktion fér denna elevgrupp, omdémen ir
mer relevanta.

¢ Godkint betyg 1 en kurs pd gymnasiesirskolan kan hindra fram-
tida mojligheter till studier pa sirvux.

e Forvintningarnas betydelse f6r elevernas utveckling och fram-
gdng ir betydande. Indelningen i olika inriktningar riskerar att
féra med sig att férvintningar pd prestationer och utveckling
blir for 13ga.

e Indelningen i yrkestrining och verksamhetstrining inom det
individuella programmet ir problematisk (liksom férdelningen
av elever mellan nationella och individuella program) nir det
giller att dstadkomma en god utbildning fér eleverna. Avgérandet
av var en elev hor hemma ir svirt och enligt skolledarna ir
grinserna mellan de olika inriktningarna flytande liksom nir det
giller grinsen mellan nationellt och individuellt program.

o Forberedelser infor elevernas vuxenliv férsvaras av brist pd intresse
fr8n samarbetspartners som Arbetsférmedling och Handikappom-
sorg.

e Det politiska intresset pd lokal nivd foér frigor om gymnasie-
sirskolan ir dverlag begrinsat.

Det svenska systemet med att ha en sirskild skolform, sirskolan,
for elever med utvecklingsstérning blir allt mer ovanligt inter-
nationellt sett. Den sirskilda skolformen medfér med automatik
ett behov av sortering, vilket i sin tur innebir att stort intresse rik-
tas mot att forfina de instrument och utredningar som ska ligga till
grund for skolformstillhérighet. Den problematik med grins-
dragning som framkommer i skolledarintervjuerna giller bdde fri-
gan om vilka elever som ska tillhéra sirskolan och frigor om vilken
utbildningsform inom sirskolan som ska vara aktuell. Det kan 1
sammanhanget liggas till att det enligt skolledarna ir olyckligt med
samma begrepp, individuella programmet, inom sivil gymnasieskolan
som gymnasiesirskolan. Detta leder till begreppsforvirring. De
svirbedémda grinsdragningarna riskerar att leda till att intresset
fokuseras vid sorteringen mellan och inom skolformerna istillet f6r
pd elevernas behov. Som en av skolledarna uttrycker det:

I den bista av alla virldar hade denna skolform inte funnits som en
egen skolform (Skolledare 5)
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Den starka internationella strivan i riktning mot “en skola for alla”
(se exempelvis FN:s konvention fér minniskor med funktionsned-
sittning) bygger pd idén om en inkluderande skola. Som en foljd av
bland annat den egna skolformen riskerar, vilket framkommer i
intervjuerna, elever 1 gymnasiesirskolan att placeras i lokaler som ir
avskilda fr@n ovrig frivillig utbildning. Den fysiska segregeringen
tillsammans med gymnasieskolans bristande engagemang f6ér sam-
arbete med gymnasiesirskolan forsimrar mojligheterna att for-
verkliga gemensam undervisning och andra aktiviteter samt be-
grinsar arenorna for socialt samspel mellan elever frin olika skol-
former. Hir visar intervjuerna pd att samtliga skolledare har tydliga
onskemdl och ambitioner om ett nirmare samarbete och mer
utvecklade kontakter med gymnasieskolan men att detta inte liter
sig goras sd linge gymnasieskolan inte har ett tydligt samverkans-
ansvar. Sett ur gymnasiesirskoleelevernas perspektiv innebir detta
att man gir miste om stimulerande och utvecklande kontakter
samtidigt som gymnasieskolans elever pi samma sitt undandras
mojligheter till berikande kontakt med sirskolans elever.

Skolledarna goér sammanfattningsvis en positiv bedémning av
individuella programmets resurser och dess férmdga att ge eleverna
en god utbildning. I vilken utstrickning andra berérda aktérer, som
eleverna, forildrar och personal, gér samma bedémning kan man
utifrin denna studie inte uttala sig om. I ett flertal utvirderingar av
sirskolans verksamhet &terkommer till exempel krittken mot
sirskolan som alltfér omsorgsinriktad (Skolverket 1999, 2000,
2001, 2002 och Skolinspektionen 2010). Bristen pd stimulerande
kunskapsutmaningar ir exempelvis dterkommande. Detta kan kop-
plas till skolledarnas uttalanden om férvintningarnas betydelse.
Hir kan vi se ett samband mellan kategoriseringen av elever som
tillhoriga sirskolan, liksom indelningen av elever 1 olika utbildnings-
former, och férvintningar. Det foreligger en risk att omgivningen
forenklar for sig och forvintar sig att elever som tillhér en viss
inriktning har vissa férmigor. Att minniskors utveckling och pres-
tationer ir beroende av andras forvintningar ir ett vil kint faktum
och lever man med en funktionsnedsittning riskerar man att motas
av l3gt stillda forvintningar. I det hir aktuella sammanhanget kan,
vilket framgdr av intervjuerna, elevernas kategorisering till exem-
pelvis verksamhetstrining innebira att potentiell utveckling inte
uppmirksammas tillrickligt.

Skolledarna framhéller individualisering och flexibilitet som birande
forutsittningar f6r en god utbildning. Detta ir litt att instimma 1 men
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det bor ocksd problematiseras. Skolinspektionen (2010) pekar till
exempel pd att en alltfér lingt gdende individualisering riskerar att
leda till enskild undervisning. Detta medfor att de férutsittningar
och férdelar som kollektivt lirande innebir riskerar att gi forlorade
liksom arenor f6r sociala relationer.

Nigra av skolledarna lyfter upp erfarenheter av jimférelser
mellan gymnasiesirskolan och gymnasieskolan nir det giller perso-
nalens stillning. Inom gymnasiesirskolan har det, av flera 20 skiil,
ofta funnits stdrre utrymme fér personalen att sjilva bestimma
innehdll och uppliggning. Detta har sina férdelar men med liten in-
syn och dilig uppfoljning limnas filtet fritt for verksamheter som
inte svarar mot de krav som rimligt kan stillas. Bristen pd peda-
gogiskt ledarskap inom sirskolan ir i det perspektivet problematisk
(jimtor Carlbeckkommittén SOU 2004:98)

Det finns en enighet bland skolledarna om att betyg inte fyller
nigon funktion fér elevgrupperna inom det individuella pro-
grammet. Férutom att det dr svirt att se nyttan av betyg riskerar
man dven att betygssitta det som dr funktionsnedsittningens kon-
sekvenser. De betygskriterier som giller handlar 1 alltfér stor
utstrickning om sidant som just ir en foljd av ett intellektuellt
funktionshinder. Anledningen till att sirskolan finns ir just att
intellektuella funktionshinder medfér vissa konsekvenser och att de
eleverna bedémts behova en annan undervisning in elever i andra
skolformer. I det perspektivet blir betygssittning och strivan efter
likhet med gymnasieskolan f6r de mest funktionshindrade eleverna
orimlig.

Enligt skolledarna finns ambitionen att sirskolan ska forbereda
eleverna for ett sd ldngt som mojligt sjilvstindigt vuxenliv och
skapa forutsittningar for arbete. Hir upplevs det som ett problem
att den sjilvstindighetsprocess som startar i skolan inte 1 tillricklig
utstrickning féljs upp efter avslutad utbildning. Det kan exem-
pelvis handla om att elever med hjilp av tekniska hjilpmedel 6kat
sin autonomi men dir daglig verksamhet inte besitter tillricklig
kompetens for att fortsitta den utvecklingen. Avsaknaden av
intresserade samarbetspartners som arbetsférmedling och handi-
kappomsorg utgér ett problem nir det giller att skapa mojligheter
till sysselsittning efter avslutad skolgdng.

Av intervjuerna framkommer dven att det politiska intresset fér
sirskolefrdgor dr bristfilligt. Detta ligger i linje med tidigare studier
dir kommunalpolitikers intresse for och kunskap om sirskolan
konstaterades vara mycket begrinsad (Sandén & Tideman 1997).
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Den foreliggande studien utgdr ett kunskapsbidrag nir det
giller gymnasiesirskolans individuella program. Det saknas tidigare
studier pd omridet och de slutsatser som dras hir bér ses mot bak-
grund av det begrinsade datamaterialet. Behovet av ytterligare
systematiska studier nir det giller gymnasiesirskolan har tidigare
konstaterats vara stort (SOU 2003:35) och den bedémningen giller
fortfarande.
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Bilaga
Intervjuguide

Overgripande intervjuguide for skolledare angiende
gymnasiesirskolans individuella program

Inledning

Ansvarsomride (program, elevantal, antalet anstillda etc.) Erfarenhet av
gymnasiesirskola 1 dr Beskrivning av kommunens gymnasiesirskola
med visst fokus pd Individuella programmet (antal elever, klasser,
personaltithet — pedagoger och assistenter etc.)

Dagens situation

Hur ménga elever finns det i dag hos er p& gymnasiesirskolans IV-
program? Har du nigon uppfattning om deras skolbakgrund? Vilka
elever blir mottagna pd gymnasiesirskolans IV program?

Beskriv 1 stora drag hur gymnasiesirskolans IV program ir utformat
1dag pd er skola?

Beskriv vad, 1 er verksamhet i dag, som du dr n6jd/missnéjd med?

Vad ir syftet med yrkestriningen i férhillande till 6vriga inrikt-
ningar? Synpunkter gillande de fem dmnesomrddena pa verksamhets-
triningen? Hur omsitts de olika strivansmilen ull praktisk verk-
samhet med eleverna?

Vilken typ av intyg/omdémen och/eller betyg ir aktuellt for
eleverna inom yrkestriningen respektive verksamhetstriningen vid
avslutad skolgdng? Hur hanteras strivansmilen 1 forhillande till
betygskriterierna?

Hur bedémer du IV-programmets kvalitet ur ett pedagogiskt
perspektiv? I vilken utstrickning bedémer du att varje elevs behov
tillgodoses genom den utbildning de fir i dag?

Hur bedémer du IV-programmets kvalitet ur ett socialt pers-
pektiv? Tillgodoses elevernas behov av sociala relationer inom IV?

Hur ser samverkan med nationella program inom gymnasie-
sirskolan ut? Hur ser samverkan med gymnasieskolan ut?
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Vilken ir din bedémning av elevernas syn pd och virdering av
gymnasiesirskoletillhorigheten, den pedagogiska verksamheten/
undervisningen och de sociala relationerna? Vilken ir din
bedémning av férildrarnas syn pd och virdering av gymnasie-
sirskolans IV program?

Hur ser du pd IV:s forutsittningar 1 férhillande till de resurser ni
har 1 dag? Vilka ev. relevanta skillnader och/eller likheter gillande
forutsittningar for utformningen av IV:s verksamhet ser du i
forhdllande till gymnasiesirskolans nationella och specialutformade
program?

Gors det 1 dag ndgon uppféljning av eleverna frén IV efter avslutad
skolging? Om s3, vad hinder?

Vilka méjligheter finns det 1 dag f6r eleverna att kombinera de
olika inriktningarna, yrkestrining och verksamhetstrining?

Hur ser du pd behovet for elever inom gymnasiesirskolans IV
program att kunna lisa kurser inom gymnasiesirskolans nationella
program?

Vilka mojligheter alternativt begrinsningar/problem kan ett okat
samarbete mellan gymnasiesirskolans IV, nationella samt specialu-
tformade program leda till?

Framtid

Vilka férbittringar/férindringar ir enligt din uppfattning befogade
och angeligna ur ett pedagogiskt respektive socialt elevperspektiv?
Vilka ev. resursmissiga och ekonomiska konsekvenser skulle de
ev. férindringarna {32
Gillande mojligheter for eleverna— vad ir mest angeliget, hur
bor det utformas?
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De nationella programmens struktur

Tabell 1 Programmet Administration, handel och varuhantering
Gymnasie- Program- Inriktningar Program-  Individuellt Gymnasie-
sérskole- gemen- fordjupning/ val sérskole-

gemensamma samma breddning arbete
amnen karaktars-
amnen
800 p 500 p 600 p 500 p 400 p 200 p

Svenska/ Arbetsmiljo  iMedia, Exempel pa
svenska som och information méjliga
andrasprak sakerhet och fordjupnings-
200 p 100 p kommunika- i kurser
Engelska Bransch — tion
100 p och 600 p Marknads-
Matematik produkt- Service inom  ifgring
100 p kunskap handel Expo
Idrott och halsa 1200P 600 p Multimedia
100 p Egasaljnmg Transport och Forsaljning
Estetisk _ varu- - Varufloden

kundservice Ehantering -
verksamhet Lagerhallning

200 p 600 p
100 p Transport-
Historia teknik
50 p Truck
Samhalls-
kunskap
50 p
Religions-
kunskap
50
Naturkunskap
50 p
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Tabell 2 Programmet Estetiska verksamheter
Gymnasie- Program- Inriktningar Program- Individuellt Gymnasie-
sarskole- gemen- fordjupning/ val sérskole-
gemensamma samma breddning arbete
amnen karaktars-
amnen
800p 500 p 500 p 600 p 400p  200p
Svenska/ Arbetsmiljo Dans och Exempel pa
svenska som och teater mojliga
andrasprak sakerhet 500 p fordjupnings-
200 p 100 p Estetik och i kurser
Engelska Estetisk media
100 p orientering 500 p
Matematik 200 p Konst och Drama
100 p Kulturhistoria iformgivning i
Idrott och hélsa ;100 p 500 p Ljud och bild
100 p Musik Foto
Estetisk 500 p Instrument
verksamhet Barns
100 p skapande
L och larande
Historia
50 p 500 p
Samhalls-
kunskap
50 p
Religions-
kunskap
50 p
Naturkunskap
50 p
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Tabell 3 Programmet Fastighet, anlaggning och bygg
Gymnasie- Program- Inriktningar Program- Individuellt Gymnasie-
sarskole- gemen- fordjupning/ val sérskole-
gemensamma Samma breddning arbete
amnen karaktars-
amnen
800 p 400 p 500p-600p  600p-700p 400 p 200 p
Svenska/ Arbetsmiljo Fastighet och i Exempel pa
svenska som  i0ch byggnationer imojliga
andrasprak sdkerhet 500 p fordjupnings-
200 p 100 p Maleri kurser
Engelska Byggnader 500 p
100 p och Mark och
Matematik anlaggningar {anlaggning Fastighets-
100 p 200 p 600 p skotsel
drott och halsa iService och  iFritids- och Underhall och
100 p bemétande idrotts- reparationer
Estetisk 100 p anldggningar jGaturum och
verksamhet 600 p parker
100 p Idrotts-
Historia anldggningar
50 p |drott
Samhalls-
kunskap
50 p
Religions-
kunskap
50p
Naturkunskap
50 p
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Tabell 4 Programmet Fordonsvard och transport
Gymnasie- Program- Inriktningar Program- Individuellt Gymnasie-
sarskole- gemen- fordjupning/ val sarskole-
gemensamma Samma breddning arhete
amnen karaktars-
amnen
800 p 500 p 500 p 600 p 400p  200p
Svenska/ Arbetsmiljé och !Fordon och Exempel pa
svenska som  !sakerhet mobila mojliga
andrasprék 100 p maskiner fordjupnings-
200 p Fordon och 500p kurser
Engelska transporter i Kaross och
100 p samhallet lack
Matematik 100 p 500 p Hjul — och
100 p Fordonsteknik i Transport  §dackservice
\drott och 100 p och gods- {Reyonditio-
hilsa Service och hantering nering
100 p bemdtande 500 p Lack
Estetisk 100 p Verkstads- irransport-
teknik, inkl. .

verksamhet Verktygs-och  { oo teknik .
100 p materigl- 500 p Lagerhalining
Historia hantering Svets och
50 p 100 p skérande.

bearbetning
Samhalls-
kunskap
50 p
Religions-
kunskap
50 p
Naturkunskap
50 p
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Tabell 5 Programmet Hantverk och produktion
Gymnasie- Program- Inriktningar Program- Individuellt Gymnasie-
sarskole- gemen- fordjupning/ val sérskole-
gemensamma samma breddning arhete
amnen karaktars-
amnen
800 p 400 p 500 p 700 p 400 p 200 p
Svenska/ Arbetsmiljo Snickeri Exempel pa
svenska som och sakerhet  i500 p méjliga
andrasprak 100 p Textil design ! fordjupnings-
200 p Hantverks- 500 p kurser
Engelska kunskap och Ovriga
100 p skapande hantverk
Matematik 200 p 500 p Design
100 p Serv?lce och Industriell Hantverks-
Idrott och hilsa bemétande produktion kunnande
100 p 100p 500 p Kultur- och
Estetisk stilhistoria
verksamhet Trateknik
100 p Konfektion
Historia
50p
Samhalls-
kunskap
50 p
Religions-
kunskap
50 p
Naturkunskap
50p
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Tabell 6 Programmet Hotell, restaurang och bageri
Gymnasie- Program- Inriktningar Program- Individuellt Gymnasie-
sarskole- gemen- fordjupning/ val sirskole-
gemensamma Samma breddning arbete
amnen karaktars-
amnen
800p 500p  400p-600p 500p-700p  400p 200 p
Svenska/ Arbetsmiljo  ¥Bageri och Exempel pa
svenska som och sékerhet fkonditori méjliga
andrasprak 100 p 600 p fordjupnings-
200 p Hygien — Hotellservice §kurser
Engelska kunskap 400 p
100 p 100 p Kak och Bageri
Matematik Livsmedels- ;matsal Lokalvard
100 p kunskap 400p Marknads-
ldrott och halsa 1200P Matlagning  iforings-
100 p Servi‘ce och i600p kunskap
Estetisk bemédtande Méltid_s-
verksamhet 100 p Servering
100 p
Historia
50 p
Samhalls-
kunskap
50 p
Religions-
kunskap
50 p
Naturkunskap
50 p
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Tabell 7 Programmet Hilsa, vard och omsorg
Gymnasie- Program-  Inriktningar Program- Individuellt Gymnasie-
sérskole- gemen- fordjupning/ val sérskole-
gemensamma samma breddning arbete
amnen karaktars-
amnen 400 p -500

800 p 600 p p 500p-600p  400p 200 p
Svenska/ Arbetsmiljo Barn och Exempel pa
svenska som och sakerhet iunga méjliga
andrasprak 100 p 500 p fordjupnings-
200 p Kost och Aldre kurser
Engelska hélsa 500 p
100 p 200 p Mat i Service inom
Matematik Ménniskan — Zfomsorgen  Ivérd och omsorg
100 p behov och 400 p Skapande
ldrott och halsa | Villkor i olika Fitid och ~ §verksamhet

aldrar halsa omsorgen

100 p 200 Kost Friluftsliv
Estetisk .p 400 p
verksamhet Service och
100 p bemétande
Historia 100p
50 p
Samhalls-
kunskap
50p
Religions-
kunskap
50p
Naturkunskap
50 p
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Tabell 8 Programmet Samhille och sprak
Gymnasie- Program- Inriktningar Program- Individuellt Gymnasie-
sérskole- gemen- fordjupning/ val sdrskole-
gemensamma Samma breddning arbete
amnen karaktars-
amnen
800p 500p  400p -600p 500p-700p  400p  200p
Svenska/ Arbetsliv Media, Exempel pa
svenska som 100 p information mojliga
andrasprak Lagar och och . fordjupnings-
200 p be- k_ommumka- kurser
Engelska stammelser tion
400 p
100p 200p Natur och :
Matematik Sprékoch i o Grafisk -
100 p kultur 400p klommunlka—
drott och halsa 200 p Samhl tion )
100 p ofig]ntgrii_g Folk o§h lander
Estetisk 600 Energl och
p miljo
verksamhet Sprak Kultur och
100 p 400 p religion
Historia Engelska i
50p musiken
Samhills- Forfattarskap
kunskap
50 p
Religions-
kunskap
50 p
Naturkunskap
50 p
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Tabell 9 Programmet Skog, mark och djur
Gymnasie- Program- Inriktningar Program- Individuellt Gymnasie-
sarskole- gemen- fordjupning/ val sirskole-
gemensamma samma breddning arbete
amnen karaktirs-
amnen
800 500p  400p-600p 500p-700p  400p 200

Svenska/ Arbetsmiljo ~ iDjur Exempel pa
svenska som och sakerhet §400 p mojliga
andrasprak 100 p Fiske och fordjupnings-
200 p Natur och vattenvard  ikurser
Engelska miljé 400 p
100 p 200p Mark och
Matematik Naturbruk anldggning  IDjurhélining
100 p 200 p 600 p Séllskapsdjur
drott och hélsa Skog och Rid- och
100 p lantbruk kork.un§kap.
Estetisk 600 p Marl.nblologl
verksamhet Tradgard Mobila
100 p 600 p maskiner

ot Gaturum och
Historia arker
200 Odling
Samhalls-
kunskap
50 p
Religions-
kunskap
50 p
Naturkunskap
50 p
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Statens offentliga utredningar 2011

Kronologisk forteckning

1. Svart pd vitt —om jimstilldhet i akademin.
U.

2. Vilfirdsstaten i arbete. Inkomsttrygghet
och omférdelning med incitament till
arbete. Fi.

3. Sanktionsavgifter pd trygghetsomréidet. S.

4. Genomférande av EU:s regelverk om inre
vattenvigar i svensk ritt. N.

5. Bemanningsdirektivets genomférande 1
Sverige. A.

6. Missbruket, Kunskapen, Virden.
Missbruksutredningens forskningsbilaga.
S.

7. Transporter av frihetsberévade. Ju.

8. Den framtida gymnasiesirskolan
—en likvirdig utbildning f6r ungdomar
med utvecklingsstdrning. U.
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Systematisk forteckning

Justitiedepartementet
Transporter av frihetsberévade [7]

Socialdepartementet

Sanktionsavgifter pd trygghetsomridet. [3]

Missbruket, Kunskapen, Varden.
Missbruksutredningens forskningsbilaga.

(6]

Finansdepartementet

Vilfirdsstaten i arbete.
Inkomsttrygghet och omférdelning med
incitament till arbete. [2]

Utbildningsdepartementet
Svart pd vitt — om jimstilldhet 1 akademin. [1]

Den framtida gymnasiesirskolan
—en likvirdig utbildning f6r ungdomar
med utvecklingsstdrning. [8]

Naringsdepartementet

Genomférande av EU:s regelverk om inre
vattenvigar i svensk ritt. [4]

Arbetsmarknadsdepartementet

Bemanningsdirektivets genomférande 1
Sverige. [5]
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